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RESUMEN 

La presente investigación titulada “La actitud y el aprendizaje significativo del área de 

matemática en los estudiantes del tercer grado de la I.E.S. San Jerónimo del distrito de 

Asillo, Azángaro, Puno, 2023”, tiene como objetivo determinar la relación entre la actitud 

y el aprendizaje significativo del área de matemática en los estudiantes del tercer grado 

de la institución educativa secundaria “San Jerónimo” del distrito de Asillo. La 

metodología de estudio se desarrolló bajo el enfoque cuantitativo de corte transversal, 

alcance descriptivo - correlacional y diseño no experimental. La población de estudio 

estuvo conformada por 521 estudiantes, teniendo una muestra no probabilística de 45 

estudiantes a quienes se les encuestó con un instrumento validado por juicio de expertos 

y confiable con Alfa de Cronbach igual a 0.802. Los resultados muestran que el 53% de 

estudiantes presentan una actitud positiva, el 33% presenta el nivel de logró esperado en 

el aprendizaje significativo del área de matemáticas, es decir, los estudiantes en su 

mayoría obtuvieron una actitud positiva. Esto demuestra que existe una relación positiva 

media entre la actitud y el aprendizaje significativo, con un grado de correlación de 

Spearman igual a 0.386. Se concluye que, hay una dependencia directa entre las variables 

analizadas, es decir, cuanto mayor sea la actitud mayor será el aprendizaje significativo 

en el área de matemáticas. 

Palabras clave: Actitud, Aprendizaje, Estudiante, Matemática, Significativo.  
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ABSTRACT 

The present research titled “Attitude and significant learning in the area of mathematics 

in third grade students of the I.E.S. San Jerónimo of the district of Asillo, Azángaro, Puno, 

2023", aims to determine the relationship between attitude and significant learning in the 

area of mathematics in third grade students of the secondary educational institution "San 

Jerónimo" of the district of Asillo.  The study methodology was developed under the 

quantitative cross-sectional approach, descriptive-correlational scope and non-

experimental design. The study population was made up of 521 students, having a non-

probabilistic sample of 45 students who were surveyed with an instrument validated by 

expert judgment and reliable with Cronbach's Alpha equal to 0.802. The results show that 

53% of students have a positive attitude, 33% have the expected level of achievement in 

significant learning in the area of mathematics, that is, the majority of students obtained 

a positive attitude. This shows that there is a medium positive relationship between 

attitude and meaningful learning, with a Spearman correlation degree equal to 0.386. It is 

concluded that there is a direct dependence between the variables analyzed, that is, the 

greater the attitude, the greater the significant learning in the area of mathematics. 

Keywords: Attitude, Learning, Student, Mathematics, Meaningful.  
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CAPÍTULO I 

INTRODUCCIÓN 

El presente estudio tiene como finalidad determinar la relación entre “La actitud 

y aprendizaje significativo en los estudiantes del tercer grado de la I.E.S. San Jerónimo 

del distrito de Asillo, Azángaro, Puno”, puesto que, la actitud permite a los estudiantes 

adquirir nuevas habilidades y comportamientos traducidos como aprendizaje 

significativo. Es importante encontrar estudiantes con una actitud positiva en el 

aprendizaje en el área de matemáticas para adquirir nuevas perspectivas a través de las 

experiencias positivas del profesor y desarrollen en todos los niveles.   

Por ello, el presente estudio consta de seis capítulos y está dividida de la siguiente 

manera: 

En el capítulo I: Se muestra el planteamiento del problema, formulación del 

problema, hipótesis de investigación, justificación del estudio y objetivos de la 

investigación. 

En el capítulo II: Se detalla la revisión literaria, es decir, se considera los 

antecedentes como guía para el desarrollo del trabajo de investigación, seguidamente se 

muestra el marco teórico de la actitud y aprendizaje en el área de matemáticas, por último, 

se presenta el marco conceptual donde se detalla conceptos relacionados al tema de 

investigación. 

En el capítulo III: Se detalla los materiales y métodos utilizados en el presente 

estudio, dentro del capítulo se considera la ubicación geográfica del estudio, 
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identificación de la población y muestra, la metodología que facilita el desarrollo del 

trabajo de investigación y las técnicas e instrumentos para la recolección de datos. 

En el capítulo IV: Se detalla el análisis de los resultados, donde se muestra las 

tablas y figuras obtenidas en el presente estudio. 

En el capítulo V: Se da a conocer las conclusiones y recomendaciones de la 

investigación. 

En el capítulo VI: Se muestra las recomendaciones del estudio de acuerdo a los 

resultados obtenidos. 

1.1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

La enseñanza a los estudiantes es una realidad latente, que ha sido evidentemente 

marcada por una corte andrológica, que con el paso del tiempo se ha arraigado y ha 

formado una serié de conocimientos y percepciones acerca de la forma en que ellos 

aprenden dentro de las instituciones a nivel secundario en general.  

Una actitud es una forma de responder (comportarse o actuar) a un estímulo 

procedente de un ser vivo o un objeto, esa respuesta verbal se denomina opinión (Cobo , 

2003, p. 116). En este contexto, las actitudes se adquieren y se mantienen a lo largo del 

tiempo. Es importante para la educación saber dónde se tiene que reforzar 

conscientemente las actitudes para que favorezcan los aprendizajes (Acosta, 2014, p. 5). 

Por lo tanto, es responsabilidad de los profesores fomentar y reconocer las actitudes 

positivas de sus estudiantes, es decir, mejorar sus competencias afectivas, de esta manera 

prepararlos para que puedan comprender y dar solución a los problemas matemáticos, con 

lo cual generar un mejor logró de aprendizaje. 
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Sin embargo, las evaluaciones tomadas del resultado oficial de la Organización 

para la Cooperación y el Desarrollo (OCDE), destaca que, Perú logró participar junto a 

79 países (entre ellos 10 de América Latina), con un incremento de 13 puntos (400 puntos) 

en matemáticas respecto a los resultados de PISA 2015. Asimismo, MINEDU refiere que, 

la participación de Perú en dichas evaluaciones brinda la oportunidad de medir la 

competencia y aquellas habilidades del alumno que se acerca a la finalización de la 

educación reglamentaria y asumen un papel de ciudadanía activa en un contexto global 

(PISA, 2018). Tal como se muestra, los resultados son preocupantes, ya que la coyuntura 

social y la crisis que ha afectado el contexto económico, social, salud y educación, ha 

generado nuevas maneras subsistir a nivel mundial. Por ello, el estudio de la instrucción 

de las actitudes respecto a la matemática y su mejora son temas de investigación actuales. 

Puesto que las actitudes actúan como motivadores que impulsan y guían el 

comportamiento relacionado con las matemáticas, vemos la necesidad de estudiar las 

actitudes y sus componentes cognitivos, afectivos y conductuales con el aprendizaje de 

las matemáticas. Como indicó Huerta (2008) “la actitud es una forma motivadora que, 

guía a una persona a trabajar por un objetivo concreto. Asimismo, precisa que, la actitud 

es una orientación psicológica profunda de una persona hacia un objetivo concreto” (p. 

6). 

En la institución educativa secundaria “San Jerónimo”, se observó cómo 

problemática la formación de los docentes que no favorecen las disposiciones 

emocionales positivas hacia la matemática y su enseñanza, los estudiantes no tienen 

interés a las matemáticas, por otro lado, no se sienten motivados a resolver los problemas 

matemáticos, algunos estudiantes tienen temor a cometer errores durante un ejercicio, por 

otra parte, se observa que no hay métodos innovadores para aprender y clarificar, mejor 



16 

 

el aprendizaje de las matemáticas, lo cual, genera un bajo aprendizaje. De modo que las 

actitudes de los estudiantes desempeñan un papel importante para lograr un aprendizaje 

significativo en el aula, como cambiar su estado de ánimo, encontrar estudiantes 

emocionalmente positivos, disfrutar del proceso educativo, sentirse bien, adquirir nuevas 

perspectivas a través de experiencias positivas aportadas por los profesores, determinan 

el desarrollo de los estudiantes en todos los niveles y para las actividades educativas, 

desempeñan roles importantes en el fomento de emociones y sentimientos positivos 

(Abreu, 2014, p. 62). 

Por lo tanto, el presente estudió busca determinar la relación entre la actitud y el 

aprendizaje significativo que perciben los estudiantes respecto al área de matemáticas. 

Por lo tanto, la investigación evidencia niveles de relación que presentan las variables de 

estudio. 

1.2. FORMULACIÓN DEL PROBLEMA 

1.2.1. Problema general 

¿Cuál es la relación entre la actitud y el aprendizaje significativo del área 

de matemática en los estudiantes del tercer grado de la I.E.S. San Jerónimo del 

distrito de Asillo, Azángaro, Puno, 2023? 

1.2.2. Problema especifico 

- ¿Cuál es la relación entre la actitud cognitiva y el aprendizaje significativo 

del área de matemáticas en los estudiantes del tercer grado de la I.E.S. San 

Jerónimo del distrito de Asillo, Azángaro, Puno, 2023? 
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- ¿Cuál es la relación entre la actitud afectiva y el aprendizaje significativo 

del área de matemáticas en los estudiantes del tercer grado de la I.E.S. San 

Jerónimo del distrito de Asillo, Azángaro, Puno, 2023?  

- ¿Cuál es la relación entre la actitud de conducta y el aprendizaje 

significativo del área de matemáticas en los estudiantes del tercer grado de 

la I.E.S. San Jerónimo del distrito de Asillo, Azángaro, Puno, 2023? 

1.3. HIPÓTESIS DE LA INVESTIGACIÓN 

1.3.1. Hipótesis general 

Existe relación entre la actitud y el aprendizaje significativo del área de 

matemática en los estudiantes del tercer grado de la I.E.S. “San Jerónimo” del 

distrito de Asillo, Azángaro, Puno, 2023. 

1.3.2. Hipótesis específicas 

- La actitud cognitiva se relaciona significativamente con el aprendizaje 

significativo del área de matemáticas en los estudiantes del tercer grado de 

la I.E.S. “San Jerónimo” del distrito de Asillo, Azángaro, Puno, 2023. 

- La actitud afectiva se relaciona significativamente con el aprendizaje 

significativo del área de matemáticas en los estudiantes del tercer grado de 

la I.E.S. “San Jerónimo” del distrito de Asillo, Azángaro, Puno, 2023. 

- La actitud de conducta se relaciona significativamente con el aprendizaje 

significativo del área de matemáticas en los estudiantes del tercer grado de 

la I.E.S. “San Jerónimo” del distrito de Asillo, Azángaro, Puno, 2023. 
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1.4. JUSTIFICACIÓN DEL ESTUDIO 

Los motivos para esta investigación según la revisión literaria y teorías extraídas 

de los distintos libros, revistas, documentos, páginas web, artículos y demás referencias 

teóricas que aportan al objetivo en este estudio. Dado que se aplicó métodos, 

procedimientos, instrumentos previa validez y confiabilidad, para contrastar las hipótesis 

planteadas y el cumplimiento de los objetivos de investigación. Asimismo, el trabajo 

contribuye con el propósito de ser usado en investigaciones futuras, de referencia 

científica y metodológica que puedan tomar el estudio como un antecedente empírico. 

Para lo cual, se determina la relación de los niveles de actitud y el aprendizaje 

significativo del área de matemática en los estudiantes del tercer grado de la I.E.S. “San 

Jerónimo” del distrito de Asillo, Azángaro, Puno, 2023. 

1.5. OBJETIVOS DE LA INVESTIGACIÓN 

1.5.1. Objetivo general 

Determinar la relación entre la actitud y el aprendizaje significativo del 

área de matemáticas en los estudiantes del tercer grado de la I.E.S. “San 

Jerónimo” del distrito de Asillo, Azángaro, Puno, 2023. 

1.5.2. Objetivos específicos 

- Establecer la relación entre la actitud cognitiva y el aprendizaje 

significativo del área de matemáticas en los estudiantes del tercer grado de 

“San Jerónimo” del distrito de Asillo, Azángaro, Puno, 2023. 
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- Establecer la relación entre la actitud afectiva y el aprendizaje significativo 

del área de matemáticas en los estudiantes del tercer grado de la I.E.S. “San 

Jerónimo” del distrito de Asillo, Azángaro, Puno, 2023. 

- Establecer la relación entre la actitud de conducta y el aprendizaje 

significativo del área de matemáticas en los estudiantes del tercer grado de 

“San Jerónimo” del distrito de Asillo, Azángaro, Puno, 2023. 
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CAPÍTULO II 

REVISIÓN DE LITERATURA 

2.1. ANTECEDENTES 

2.1.1. A nivel internacional 

Según Navarro et al. (2022) en su investigación, tiene como objetivo 

general: verificar las diferencias de actitud a la matemática y el rendimiento en 

matemática, y determinar si hay relación entre la actitud con el rendimiento en 

matemática por género y tipo de colegio. Para tal fin se aplicaron los métodos: 

descriptivo y correlacional. Los resultados muestran que, el escolar presenta 

mejores actitudes y puntajes en matemáticas, también demostraron que hubo 

correlación positiva entre: actitud y el rendimiento, entre los valores hallados 

determinan un r = 0.40 a 0.72, con p<0,05). Como conclusión: la investigación 

sugiere que, con mejores actitudes se produce un mejor rendimiento en 

matemáticas. 

Por otro lado, Navarro et al. (2021) en su investigación, plantean como 

objetivo general: determinar la asociación entre cada uno de los componentes de 

las actitudes hacia las matemáticas con el rendimiento escolar. Para lo cual, 

aplicaron los métodos: cuantitativo y la descriptiva. Los resultados muestran que, 

los profesores deberían preocuparse por la actitud indiferente de los estudiantes 

ante las matemáticas y deberían desarrollar estrategias para aumentar el interés de 

los estudiantes por las matemáticas. Los profesores también deben ser conscientes 

que los estudiantes muestran ansiedad cuando resuelven problemas matemáticos 

en la pizarra. Por lo tanto, es necesario hacer que este proceso sea más activo y 
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aumentar la confianza y el autocontrol de los estudiantes para que puedan superar 

la ansiedad y participar activamente en el proceso de aprendizaje. Como 

conclusión alucé que existe asociación directa entre el rendimiento con las 

actitudes a las matemáticas, asimismo, sugiere realizar más estudios que fomenten 

una actitud positiva en las matemáticas. 

Asimismo, Castro (2021) en su estudio tiene como finalidad diseñar una 

propuesta que logre establecer el análisis de las actitudes en la enseñanza y 

aprendizaje de la matemática para generar acciones que posibiliten resignificar los 

procesos del área en la EBS. El estudio se desarrolló bajo un enfoque cualitativo. 

Los resultados muestran que existe cierta resistencia de los profesores a los 

constantes cambios sociales, establecida por una serié de factores, entre estas, 

destaca el deseo de mantener las prácticas pedagógicas. La influencia y 

trascendencia de las vertientes históricas y sociales en el desarrollo de actitudes 

tradicionalistas. Las presiones sociales y culturales que se ejercen sobre los 

profesores son cada vez más intensos, con el fin de alcanzar los objetivos 

pedagógicos pertinentes y renovados. Se tiene que replantear las prácticas 

pedagógicas, es decir, preparar a los profesores para que pasen el papel de 

docentes al conceso de la circunstancia en el que viven y el rol de los estudiantes. 

Por otro lado, Bustillos (2020) en su estudio tiene como finalidad conocer 

el rendimiento académico y su correlación con la actitud de la materia – 

matemática en estudiantes. Para tal fin, el estudio fue sometido al método 

descriptivo, correlacional, no experimental y transversal. La conclusión describe 

que, para introducir cambios con notabilidad sobre la enseñanza – aprendizaje, se 

necesita considerar las actitudes hacia las matemáticas que se enseñan y evalúan. 
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Esto es cierto cuando se tiene en conocimiento que, las actitudes forman una parte 

esencial de los resultados correspondientes a las actividades de enseñanza – 

aprendizaje. Por ejemplo, si los profesores no entienden bien las explicaciones, es 

posible que los estudiantes no aprendan bien, y esto puede ser la base de actitudes 

negativas y de aversión a las actividades matemáticas. En este contexto, es 

importante que los profesores y los padres tengan en cuenta las actitudes de los 

estudiantes hacia cada asignatura presentada y aseguren que tengan una actitud 

positiva y razonable hacia cada asignatura, de esta manera se comprometan de la 

mejor manera posible en cada área. 

De la misma manera, Zamora (2020) en su investigación tiene como 

objetivo analizar de qué manera se correlacionan las actitudes hacia la materia, 

autoeficacia percibida, desarrollo social y nivel educativo. Para tal fin, los 

métodos aplicados fueron, el correlacional, factorial exploratoria y regresión 

múltiple. La conclusión describe que, los estudiantes muestran importancia la hora 

de realizar tareas matemáticas y se refleja en su RMA. Esto puede deberse al hecho 

de que la utilidad de las matemáticas se considera generalmente independiente de 

si "sirven para los exámenes", por tanto, no es adecuada como predictor del nivel 

educativo. El resultado se da por la selección de estudiantes en la institución sobre 

la base de exámenes de ingreso, combinada con la labor del departamento de 

orientación en la mejora de la autoestima y las actividades de aprendizaje que 

implican programas de recuperación y otros tipos de apoyo, pueden haber afectado 

a la retroalimentación observada entre la seguridad percibida y la memoria de 

trabajo.  
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En conclusión, el estudio ha demostrado que es posible seguir investigando 

sobre las actitudes matemáticas, la autoeficacia y el desarrollo socializador, sin 

embargo, en un contexto a mayores escalas, como regional o nacional, con la 

participación de un mayor número y variedad de IIEE.  

Asimismo, Correa et al. (2019) en su investigación tiene como objetivo, 

describir la actitud y aptitud que son dos variables importantes que actúan en los 

procesos aprendizaje, el asunto es explicar cómo la actitud y aptitud pueden influir 

en la investigación, además de establecer la rigurosa correlación con el 

rendimiento académico en los estudiantes, los cuales dependerá de los factores 

internos y externos del cambio de conducta, y las habilidades individuales de cada 

alumno. El estudio fue de tipo descriptivo y los resultados describen que, las 

acciones de los aprendizajes están impulsados por factores que facilitan o inhiben 

la adquisición de conocimientos, hábitos, habilidades, comportamientos y valores. 

Estos factores son las mejores herramientas que pueden elegir los estudiantes para 

impulsar su aprendizaje, es decir, desarrollar un pensamiento crítico y analítico 

para enfrentarse a distintas circunstancias que se logran presentar en la vida 

cotidiana y conseguir un mejor rendimiento académico. 

2.1.2. A nivel nacional 

En este contexto, Esquivel (2023) en su estudio plantea como objetivo 

general: presentar y describir el resultado de la actitud que muestra el alumno de 

secundaria hacia la matemática. Para tal fin, la metodología empleada fue: el 

descriptivo simple. Los resultados evidencian que la mayor parte de estudiantes 

presentaron nivel medio en el factor ansiedad, el agrado y utilidad; el factor 
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motivación evidencia nivel bajo y el factor confianza un nivel alto. Se concluye 

que los estudiantes evidencian un nivel medio en actitud hacia las matemáticas. 

De la misma manera, Davila y Zamora (2022) en su estudio tienen como 

objetivo determinar las actitudes hacia la matemática en estudiantes. Para tal fin, 

la tipología del estudio fue descriptiva. Los resultados indican que los 

componentes cognitivos y afectivos presentan poco favorable y favorable en la 

matemática respectivamente; para los componentes conductuales, la mayoría de 

los estudiantes tienen actitud con nivelación favorable o nivelación muy favorable 

en matemática; el 27% tiene actitud desfavorable o nivelación muy desfavorable, 

por otra parte, el 14% presenta actitud indiferente. De tal manera, las actitudes 

hacia la matemática con más del 50% de estudiantes se caracterizan como 

favorables o muy favorables, frecuencias similares al componente cognitivo y 

afectivo, rebasado por los componentes conductuales. Como tal, esta situación 

tiene que ser tomado en cuenta para ayudar al estudiante en su mejoramiento de 

actitud hacia la matemática, y consecuentemente mejorará el estudiante su 

rendimiento académico. 

Asimismo, Ormaeche (2021) en su estudio tiene como objetivo, establecer 

la correlación entre actitud hacia la matemática y el rendimiento académico en 

estudiantes. La metodología empleada se basa en el enfoque cuantitativo, 

descriptivo, sustantivo y correlacional. Los resultados muestran que existe una 

relación positiva alta y también significativa entre “actitud del alumno hacia el 

área de matemática y el rendimiento académico, asimismo, el p valor fue menor 

0,05, el estadígrafo Rho de Spearman fue = 0,847.  
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Por otro lado, Chino (2020) en su estudio tiene como finalidad determinar 

la relación entre la actitud y aprendizaje de las matemáticas en el rendimiento 

académico de los estudiantes. Para tal fin, el estudio se basa en la metodología 

descriptiva básica y simple. La conclusión describe que, el 71.43% muestran 

actitud favorable, el hecho de que haya una actitud de manera favorable no 

involucra de forma necesaria que tengan resultados favorables en sus rendimientos 

académicos, ya que existen otros factores cruciales a tomar en consideración. Por 

otra parte, la actitud cognitiva, logró favorablemente un 76,19%, esto se debe a 

que los maestros son bastante dinámicos, didácticos y expresivos, esto facilita a 

que los estudiantes logren mejorar su aprendizaje matemático. En la dimensión 

actitud afectiva, el 66.67% de estudiantes presentaron nivelación de actitud 

favorable, esto puede ser ya que los estudiantes sienten acercamiento con el 

maestro, lo cual da facilismo a que los estudiantes puedan tener como orientador. 

Asimismo, para la actitud conductual, el 61.90% de los estudiantes encuestados 

presentaron actitud favorable ante al aprendizaje de matemático.  

Del mismo modo, Buchelli (2019) en su estudio plantea como objetivo 

principal identificar la actitud frente a la matemática en los estudiantes de cuarto 

y quinto año del nivel secundaria, según sexo y grado. Para la indagación 

científica emplea el método descriptivo de corte transversal, con diseño no 

experimental y comparativo. Los resultados muestran que el 9% de estudiantes 

tienen el nivel poco favorable, seguido del 42.6% quienes se ubicaron con el nivel 

favorable y el 29.6% se ubicaron con nivel muy favorable en actitudes frente a las 

matemáticas. Como conclusión, se evidencia que, la mayoría de estudiantes 

evidencian actitudes favorables o muy favorables ante el área de matemáticas. 
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De igual manera, Cerna y Hernández (2019) en su estudio presentan como 

objetivo determinar la correlación entre las actitudes y rendimiento académico del 

área – matemática en estudiantes. Para tal fin, emplean una metodología de 

enfoque cuantitativo de tipo correlacional y descriptivo de corte transversal, el 

diseño de estudio empleado es no experimental. La conclusión describe que, se 

obtuvo una correlación moderada = 0.634, la significancia del 5% fue de 0.011, 

siendo valor menor, de tal forma, se coloca en aceptación la hipótesis del trabajo 

científico (alterna), es decir, existe relación positiva moderada entre actitud y 

rendimiento académico. 

Por otro lado, Jauregui y Tapara (2019) en su estudio presentan como 

objetivo principal determinar la influencia entre la actitud y el logro de aprendizaje 

en los estudiantes de tercer año. El estudio emplea la metodología bajo el 

paradigma cuantitativa de tipo descriptivo y correlacional. Los resultados 

presentan que los estudiantes presentaron buenas actitudes con representación del 

63,16% y un logró de aprendizaje en proceso con 47.37% y 42,11% con logró 

previsto. Este estudio como conclusión evidencia que la actitud influye fuerte, 

directa y significativamente sobre él logró de aprendizaje. 

En este contexto, Laurente y Zúñiga (2018) en su estudio plantean como 

objetivo principal determinar la relación entre la actitud hacia la matemática y el 

rendimiento académico en estudiantes. Para tal fin, el estudio emplea una 

metodología bajo el enfoque cuantitativo de tipo correlacional. Los resultados 

muestran que el 55% de los estudiantes presentan actitud neutral hacia la 

matemática y en sus notas presentan un rango de 11 – 13. Como conclusión, se 
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evidencia que, la relación de la actitud hacia la matemática con el rendimiento 

académico es alta y positiva con un valor de Rho Spearman igual a 0.831. 

2.1.3. A nivel local 

En este ambito, Cruz (2023) en su estudio tiene como objetivo general: 

determinar la relación entre las actitudes hacia las matemáticas y el rendimiento 

académico en el área de matemáticas en estudiantes. Para tal fin se emplea una 

metodología con un enfoque cuantitativo, con diseño no experimental de corte 

transicionales o transversales, de tipo descriptivo y correlacional. Los resultados 

principales muestran que el 49.2% de los estudiantes presentan nivel alto en la 

actitud hacia las matemáticas y el 48.5% presentaron un buen rendimiento 

académico. Como conclusión, se evidencia que, existe correlación directa y 

significativa entre las variables, lo mismo ocurre juntamente con las dimensiones 

del estudio. 

Por otro lado, Villalba (2022) en su estudio plantea como objetivo 

principal determinar la actitud hacia la matemática que presentan los estudiantes. 

Para dicho fin, en el estudio se emplea el método basado en el enfoque cuantitativo 

y diagnóstico. Los resultados muestran que, del total de estudiantes encuestados, 

el 65% presenta una actitud neutra hacia la matemática, lo cual evidencia 

indiferencia hacia la ciencia matemática y su aprendizaje. 

Finalmente, Acero (2019) en su estudio tiene como objetivo principal 

determinar el grado de correlatividad entre actitud hacia la matemática y la 

resolución de problemas en estudiantes. La metodología empelada para el logro 

de los objetivos se basa en el enfoque cuantitativo de tipo correlacional con diseño 
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no experimental. Los principales resultados se resumen en que existe correlación 

positiva y significativa, el Rho de Spearman es igual a 0.56 con nivel significancia 

de 0.01, demostrando presentar una relación positiva moderada. Por otro lado, la 

variable actitud hacia las Matemáticas presento una media aritmética o promedió 

igual a 88.94 puntos en Likert. No obstante, la resolución de problemas presento 

una media aritmética o promedio igual a 9.84 puntos correspondiente en la prueba 

escrita, establece que se encuentra en inicio a nivel esperado.   

2.2. MARCO TEÓRICO 

2.2.1. Actitud 

Según Maxwell (2008) indica que “las actitudes son sentimientos internos 

que se expresan en el comportamiento” (p. 18). Por otra parte, Duque (1994) 

precisa que “la actitud es la respuesta a un estímulo del pensamiento” (p. 29). 

Asimismo, las actitudes son evaluaciones de los acontecimientos de la vida 

rutinaria, logran ser positivas o también negativas y dan lugar a una predisposición 

emocional hacia el aprendizaje. Las cogniciones y las emociones intervienen en 

la formación del comportamiento (actitudes) y favorecen o dificultan el 

aprendizaje en el salón. En este sentido, las actitudes forman parte de nuestra 

percepción subyacente, es decir, forman parte de nuestros pensamientos y, por 

tanto, intervienen en cada acción que realizamos. Tanto los profesores como los 

estudiantes consolidan inconscientemente sus actitudes al encontrarse 

repetidamente con situaciones de su vida cotidiana. Las actitudes de conocimiento 

se consideran la motivación e interés de un sujeto por aprender y lograr 

desarrollarse con la finalidad de comprender al mundo, abordarlo con una visión 
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reflexiva y problemática, formarse múltiples perspectivas sobre el mundo y 

desarrollar nuevas formas de pensar sobre él (Romero et al., 2014, p. 292). 

Por otro lado, las actitudes son disposiciones de comportamiento 

adquiridas en el entorno en el que se encuentra una persona y a través de la 

experiencia personal. Es un precepto mental, pero se adquiere y ordena a través 

de experiencias individuales. Este temperamento hace que una persona tenga una 

respuesta característica ante determinadas personas, objetos y situaciones. En 

otras palabras, se trata de una disposición o inclinación adquirida y relativamente 

duradera. No sólo es a largo plazo, sino que también involucra una directriz 

conductual sistemática hacia concretas cosas de la sociedad mundial. En otras 

palabras, una actitud no es un comportamiento, sino una disposición conductual 

adquirida y selectiva que se manifiesta de una manera particular en las 

interacciones sociales (Ferreira, 2009, p. 1). A su vez, se precisa que, la actitud es 

cómo actuamos en relación a un determinado objetivo o tarea, por lo que es una 

forma de comunicar, no sólo con palabras, sino también con energía; lo que 

proyectamos en el entorno para muchas personas puede no percibirse, pero para 

muchas otras sí. Así pues, en la forma como reaccionamos ante las distintas 

situaciones (mental y emocional) de nuestra vida, y la forma en que acabamos 

interpretando la vida, es nuestra actitud (Estrada, 2012, p. 5). 

Asimismo, en virtud de Juárez (2010) refiere que, “las actitudes son la 

disposición a reaccionar positiva o negativamente ante determinadas cosas. Las 

actitudes se componen de opiniones, creencias, sentimientos y comportamientos, 

que están interrelacionados” (p. 1). 
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Por otra parte, Durán y Cabecinhas (2015) indican que “las actitudes 

constituyen un elemento clave para comprender, explicar y predecir la conducta” 

(p. 52) 

- Cambio de actitudes en el grupo 

Se precisa que, si las actitudes han cambiado es porque han surgido nuevas 

posibilidades de valores. Para que sean aceptadas por el grupo como nuevas 

actitudes, las actitudes originales deben ser contrarrestadas o complementadas por 

nuevos valores. Dado que el concepto de valores está relacionado con la 

posibilidad de cambio, es necesario insistir en su articulación biopsicosocial. El 

primer enfoque biológico supone que las actividades vitales de todos los 

organismos vivos tienen como punto de partida una orientación valorativa. En el 

mundo físico, no hay necesidad de valorar acciones, efectos, mecanismos o 

autómatas; pero en el mundo biológico, los organismos deben juzgar y distinguir 

entre lo que es útil para la supervivencia y lo que es placentero. Dada la capacidad 

de evaluar, los organismos son más o menos libres de elegir, pero las posibilidades 

son siempre relativas (Gonzales y Cornejo, 1993, p. 218). 

A. Funciones de las actitudes 

Las actitudes que poseen los distintos cometidos según Prieto (2011, p. 5) 

son: 

- Funciones cognitivas: el objetivo es comprender lo que ocurre a nuestro 

alrededor para poder interpretar y entender el entorno, es decir, lo que nos 

rodea. El objetivo es poder predecir el comportamiento de otras personas. 
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Al fin y al cabo, si se comprende las actitudes de los demás, se podrá 

predecir y anticipar mejor su comportamiento. 

- Funciones adaptativas: según Prieto (2011) indica que, “esta función de 

adaptación social establece la relación entre el individuo y el entorno 

social. Los individuos tienden a mostrar actitudes óptimas hacia los 

comportamientos socialmente aceptados y actitudes negativas hacia los 

comportamientos socialmente rechazados” (p. 5). 

- Funciones de expresividad de los valores: según Prieto (2011) indica 

que, “las personas expresan sus valores a través de sus actitudes. Que una 

actitud sea positiva o negativa depende de los valores que se tiene. Por 

tanto, la interiorización de los valores es la base de la transmisión de 

actitudes” (p. 5). 

- Funciones de exhibición de su auto concepto: está claro que cada uno de 

nosotros valora positivamente los comportamientos que hacen más fuertes 

ante uno mismo y ante los demás. Así, la actitud puede salvar de problemas 

como la ansiedad, el estrés, la depresión, la baja autoestima e incluso la 

frustración (Prieto, 2011, p. 5). 

B. Relevancia de las actitudes 

De acuerdo a Briñol et al., (2014, p. 458) las actitudes se muestran como: 

- En primer lugar, las actitudes están asociadas a la adquisición de nuevos 

conocimientos, pues los seres humanos comprenden y vinculan los datos 

recibidos del entorno según parámetros evaluativos. 
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- En segundo lugar, las actitudes ejercen una variedad de tareas importantes 

a la hora de buscar, así como también procesar y reaccionar ante la 

información sobre uno mismo y sobre el entorno. 

- En tercer lugar, las actitudes están estrechamente relacionadas el 

comportamiento. Esto significa que una comprensión más profunda y 

precisa de las actitudes puede conducir a predicciones más exactas sobre 

el comportamiento social de una persona y los cambios en el mismo. Es 

decir, las actitudes inciden en cómo se piensa y se comportan las personas. 

- Seguidamente, en el cuarto lugar, la actitud permite relacionar la coyuntura 

social donde se vive con el comportamiento individual. En otras palabras, 

las actitudes exponen una interiorización de normas, valores e 

inclinaciones que definen los grupos y organismos. En realidad, los 

diferentes grupos sociales se distinguen entre sí, estas son por las 

diferencias en las actitudes de sus miembros ante determinados problemas 

y retos. 

- El quinto lugar, los cambios en las actitudes de los seres humanos logran 

alterar el entorno. Si cambian las actitudes de un grupo con gran número 

individuos, también pueden cambiar las normas sociales. Por tanto, 

estudiar cómo se adquieren y cambian las actitudes es necesario para 

comprender la base de la amplia gama de cambios que pueden producirse. 

- Por último, el estudio de las actitudes integra campos de investigación 

tradicionalmente heterogéneos, por ejemplo, la investigación sobre los 

prejuicios contra los grupos menores puede realizarse como una 

investigación de las actitudes negativas dirigido hacia estos grupos de 
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manera general, del mismo modo, la investigación de la autoestima logra 

conceptuarse como el estudio de las actitudes de uno mismo. 

C. Actitud hacia la matemática 

Las actitudes hacia la matemática según Gómez (2000) refiere a la 

valoración y el aprecio de esta disciplina, al interés por esta materia y por su 

aprendizaje, (p. 24). Ante ello Gómez precisa que, las actitudes que comprenden 

son los aspectos siguientes: 

- Actitud hacia la matemática y los matemáticos (aspectos sociales de la 

matemática).  

- Interés por el trabajo matemático, científico. 

- Actitud hacia las matemáticas como asignatura. 

- Actitud hacia determinadas partes de las matemáticas. 

- Actitud hacia los métodos de enseñanza. 

D. Afectos hacia la matemática como vehículos del conocimiento 

matemático 

Los afectos como vehículos sirven para conducir o transmitir fácilmente 

el conocimiento matemático, tienen un carácter diagnóstico. Habitualmente el 

profesorado trata de buscar razones que justifiquen el por qué los estudiantes 

«fallan» al aprender la matemática. Las dificultades que comporta tanto aprender 

cómo enseñar matemáticas pueden tener su origen en las actitudes de los 

estudiantes hacia la matemática, en la naturaleza de esta ciencia, en el lenguaje y 

la notación matemática, y en el modo de aprender los estudiantes. Parece 

pertinente no solo ahondar cada vez más en las exigencias cognitivas para el 

aprendizaje, sino también en las exigencias afectivas. Se han realizado algunos 
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estudios para investigar la imagen que los estudiantes y los adultos tienen de las 

matemáticas y de los sentimientos que esta disciplina genera en ellos, lo cual 

puede servir de referencia para hacer una crítica de ciertos métodos y también dar 

luz sobre algunas estrategias que deben utilizar en el aula (Gómez, 2000, p. 15). 

2.2.1  Dimensiones de la variable: actitud  

- Actitud cognitiva 

Según Huerta (2008) indica “que la cantidad de datos e información que 

el individuo se entera respecto al objeto con el que está en sintonía, se convierte 

en conocimiento detallado del sujeto y es una de las ventajas de la orientación a 

objetos” (p. 10). Por otra parte, Ferreira (2009) indica que son “opiniones u 

creencias sobre distintos temas y situaciones. Es información adquirida por el 

sujeto en el entorno social” (p. 1). 

Estos constructos cognitivos están relacionados con la coexistencia de los 

paradigmas de investigación inductivo (observación y proceso), deductivo 

(construcción de teorías) e introspectivo-supervivencia (socialización, 

construcción socio-histórica) descritos por el método científico, los cuales, al ser 

incorporados al trabajo científico, potencian la capacidad de adaptación de los 

estudiantes a diferentes escenarios (Muñoz, et al., 2010, p. 256). 

- Actitud afectiva 

Según Huerta (2008) refiere “son sensaciones y sentimientos que el objeto 

evoca en el individúo. Por otro lado, el individúo puede tener diferentes 

experiencias sobre el objeto, este loran ser positivas o como también negativas” 
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(p. 10). Mientras tanto, Ferreira (2009) índica que son “las creencias y opiniones 

tienen un componente emocional que puede provocar atracción o rechazo” (p. 1). 

Muñoz et al. (2010) indican que “el componente afectivo, se asocia con la 

actuación de confianza, apertura y afecto” (p. 257). 

- Actitud conductual 

Según Huerta (2008) precisa que, “es una intención, inclinación o 

tendencia hacia un objeto. En este punto, se establece una conexión real entre el 

sujeto y el objeto” (p. 10). Por otra parte, Ferreira (2009) índica la forma cómo 

debería comportarse el sujeto frente a una determinada situación u objeto” (p. 1) 

Representa la forma que se lleva a cabo el proceso de investigación y hace 

referencia a un conjunto de procedimientos que distinguen el proceso y el alcance 

de la investigación. Se plasma en comportamientos públicos y expresiones 

lingüísticas que muestran acciones y reacciones socializadas ante la pragmática 

de la investigación (Muñoz et al., 2010, p. 256). 

2.2.2. Aprendizaje significativo 

El aprendizaje significativo es una forma de aprendizaje que implica el 

mapeo semántico y la comprensión de conceptos mediante la activación de 

experiencias y conocimientos previos para conectar e integrar nuevos 

conocimientos. Los resultados de dicho aprendizaje pueden demostrarse mediante 

el uso por parte de los estudiantes de las mismas palabras, otras expresiones 

lingüísticas, acciones gráficas, operaciones discriminativas, resolución de 

problemas, etc. En la próxima sección se analizará en detalle la naturaleza del 
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aprendizaje explícito-explicativo, constitutivo y reconstructivo. Dentro del 

paradigma cognitivo (Rivas, 2008, p. 28). 

Asimismo, los resultados del aprendizaje están vinculados a los patrones 

de aprendizaje del currículo, donde se permite conocer la proximidad y la 

distancia de los resultados de aprendizaje de los estudiantes en términos con 

competencias, destrezas, conocimientos y valores al final de cada ciclo. De este 

modo, los estándares de aprendizaje constituyen el punto de referencia más 

trascendente, proporcionando información valiosa para adaptar la planificación, 

la aplicación y la evaluación del currículo (Prado, 2020, p. 30). 

Por otra parte, el aprendizaje significativo se produce cuando las personas 

interactúan con su entorno, de tal manera que construyen representaciones 

personales de tal forma que se ven obligadas a emitir juicios de valor, por tanto, 

son capaces de tomar decisiones basadas en criterios específicos (Rivera, 2004, p. 

47). 

Por otro lado, según Ponce (2004) indica que “el aprendizaje significativo 

requiere que el alumno lleve a cabo diversas actividades para establecer relaciones 

entre lo nuevo y lo que ya sabe” (p. 3). 

2.2.3  Dimensiones de la variable: aprendizaje significativo 

- En inicio 

Según el MINEDU (2020) es el “momento donde el estudiante está 

comenzando a desarrollar los aprendizajes proyectados o muestra problemas para 

el desarrollo de estos y requiere mayor tiempo de apoyo e intervención por parte 

del docente en función a su ritmo y forma de aprendizaje” (p. 17). 
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- En proceso 

Según el MINEDU (2020) es el “momento donde el estudiante está en 

camino de poder lograr los aprendizajes esperados, por lo cual se necesita apoyo 

y seguimiento durante un tiempo previsto para lograrlo” (p. 17). 

- Logró esperado 

Según el MINEDU (2020) es el “momento donde el estudiante demuestra 

el logro de los aprendizajes esperados en el tiempo” (p. 17). 

- Logró destacado 

Según el MINEDU (2020) es el “momento donde el estudiante demuestra 

el logro de aprendizajes esperados, mostrando precisamente un manejo fiable y 

muy favorable en todas las tareas proyectadas” (p. 17). 

2.3. MARCO CONCEPTUAL 

A. Adaptación 

Se precisa que, la adaptación es considerada como un proceso dinámico y 

relacional entre la persona y el medio, en el cual se espera el ajuste de la conducta 

del individuo a sus propios deseos, preferencias y necesidades; más aún, se espera 

que tal conducta se adapte a las circunstancias del entorno, a las normas, deseos y 

necesidades de las personas con quienes interactúa (Del Bosque y Aragón, 2008, 

p. 287). 
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B. Aprendizaje 

Según Pease et al. (2015) “El aprendizaje se hace evidente, cuando las 

personas se vuelven capaces de realizar algo diferente de lo que antes podían 

hacer” (p. 12). 

C. Ansiedad 

Según Chacón et al. (2021) “los trastornos de ansiedad se caracterizan por 

el miedo excesivo, angustias, ataques de pánico y evitación de amenazas. Los 

cuales pueden afectar su rendimiento social, académico y laboral” (p. 28) 

D. Actitud Cognitiva 

Según Pease et al. (2015) se refiere a una actitud que implica procesos 

cognitivos o mentales, podría interpretarse como una disposición mental 

específica hacia la cognición o el conocimiento hacia las matemáticas. Esta 

interpretación es puramente especulativa, ya que el término en sí no es de uso 

común o ampliamente reconocido en la literatura. 

E. Actitud Afectiva 

Según Chacón et al. (2021) se refiere a la disposición emocional o el tono 

emocional que una persona adopta frente a algo o alguien. La afectividad está 

relacionada con las emociones y sentimientos que experimentan, y la actitud 

afectiva implica cómo esas emociones influyen en la actitud hacia determinadas 

personas, situaciones, objetos o ideas. 
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F. Afectiva conductual  

En Virtud de Díez (2017) se refiere a la predisposición o disposición de 

una persona para actuar de cierta manera. A diferencia de la actitud afectiva, que 

se centra en las emociones y sentimientos hacia un objeto o situación, la actitud 

conductual se refiere a la disposición para realizar acciones específicas. 

 

G. Evaluación 

Según Godino et al. (2003) indican  que, “la evaluación debe apoyar el 

aprendizaje de unas matemáticas importantes y proporcionar información útil 

tanto a los profesores como a los estudiantes” (p. 12). 
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CAPÍTULO III 

MATERIALES Y MÉTODOS 

3.1. UBICACIÓN GEOGRÁFICA DEL ESTUDIO 

La ubicación geográfica donde se desarrolló la investigación fue en la “Institución 

Educativa Secundaria San Jerónimo del Asillo”. El distrito de Asillo pertenece a la 

provincia de Azángaro del departamento de Puno, este distrito está bajo la administración 

del Gobierno regional de Puno. Asimismo, el distrito está situado al este de la provincia 

de Azángaro, en la zona norte del departamento de Puno y en la parte sur del territorio 

peruano, hallándose a una altura de 3.913 msnm. 
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Tabla 1 

Ubicación e información de la “Institución Educativa Secundaria San Jerónimo de 

Asillo , Azángaro, Puno. 

Institución Educativa: San Jerónimo 

Nivel Secundaria 

Gestión y dependencia  Pública – Sector educación 

Dirección Calle Azángaro 132 

Nº de docentes  69 

Nº de estudiantes  642 

Ubigeo  210204 

Departamento Puno 

Provincia Azángaro 

Distrito Asillo 

Cod. CP MINEDU  132794 

Nom. CP MINEDU  Asillo 

Localidad  

Código Local  446685 

Código Modular  240366 

Altitud 3909 

Latitud -14.7861 

Longitud -70.3495 

Nota: Información de la “Institución Educativa Secundaria San Jerónimo”.  
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Figura 1.  

Institución Educativa Secundaria “San Jerónimo” del distrito de Asillo. 

 
Nota: obtenido de google maps. 

 

3.2. PERIODO DE DURACIÓN DEL ESTUDIO 

La investigación se llevó a cabo durante un periodo de tres meses de duración, 

desde el 10 de agosto hasta el 03 de noviembre del 2023. 

3.3. PROCEDENCIA DEL MATERIAL UTILIZADO 

El material utilizado en la presente investigación, se basó en datos recopilados a 

través de encuestas aplicados en los estudiantes del tercer grado de la Institución 

Educativa Secundaria “San Jerónimo” del distrito de Asillo, Azángaro, Puno, 2023. Y los 

instrumentos fueron previamente validados por juicio de expertos en esa área.  

3.4. POBLACIÓN Y MUESTRA  

3.4.1. Población 

En virtud a Carrasco (2018) que define como “el universo o población es 

cualquier conjunto de individuos (u objetos) que tengan alguna característica 

común observable” (p. 237). 
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Tabla 2 

Población total de estudiantes de la I.E.S. “San Jerónimo”  

Grado  Sección Cantidad de estudiantes 

Primero A, B, C, D y E 99 

Segundo A, B, C, D y E 102 

Tercero A, B, C, D y E 100 

Cuarto A, B, C, D y E 119 

Quinto A, B, C, D y E 101 

Total 521 

Nota: Institución educativa secundaria “San Jerónimo” del distrito de Asillo. 

3.4.2. Muestra 

Según Pino (2018) menciona que la muestra “es un análisis que toma sólo 

una parte de una población, examina una de sus características y analiza si los 

resultados y las conclusiones pueden generalizarse cuidadosamente al conjunto de 

la población o a toda la población” (p. 322). 

Para la investigación se determinó la muestra no probabilística. Según 

Carrasco (2018) define que, “está muestra es donde se escoge a criterio propio sin 

emplear la matemática o estadística”. En este sentido, la muestra total desarrollada 

se muestra en la siguiente tabulación. 
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Tabla 3 

Muestra total de estudiantes del tercer grado de la I.ES “San Jeronimo” del 

distrito de Asillo, Azángaro, Puno, 2023 

Grado Sección Cantidad de estudiantes 

Tercero A 13 

Tercero B 17 

Tercero C 15 

     Total 45 

Nota: Institución educativa secundaria “San Jerónimo” del distrito de Asillo. 

3.5. DISEÑO ESTADÍSTICO 

Para probar las hipótesis planteadas se desarrolló de la siguiente manera: 

3.5.1. Determinación de las hipótesis planteadas 

Ho=Hipótesis nula 

Ho: No existe relación significativa entre la variable actitud y el 

aprendizaje significativo del área de matemática en los estudiantes del 

tercer grado de la I.E.S. “San Jerónimo” del distrito de Asillo, Azángaro, 

Puno, 2023. 

Ha=Hipótesis alterna 

Ha: Existe relación significativa entre la actitud y el aprendizaje 

significativo del área de matemática en los estudiantes del tercer grado de 

la I.E.S. “San Jerónimo” del distrito de Asillo, Azángaro, Puno, 2023. 

El nivel de significancia utilizado es del 5%. 
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3.5.2. Prueba estadística 

El tratamiento de los datos se realizó sistematizando la información, 

elaborando cuadros estadísticos, tablas de distribución de frecuencias, gráficos 

estadísticos, los estadígrafos utilizados son las medidas de tendencia central para 

la estadística descriptiva y el coeficiente de correlación de Rho Spearman “r” para 

determinar la relación entre la variable “actitud” y la variable “aprendizaje 

significativo”. 

3.5.3. Coeficiente de correlación 

Asimismo, el diseño estadístico se desarrolló un por medio de un análisis 

de relación, haciendo uso del coeficiente de correlación de Rho de Spearman para 

determinar si existe relación entre las variables “actitud” y “aprendizaje 

significativo”. Pues, según Mondragón (2014) indica que el Rho de Spearman “es 

una medida de asociación lineal que utiliza los rangos, números de orden, de cada 

grupo de sujetos y compara dichos rangos” (p. 100). 
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Tabla 4  

Rho de Spearman, rangos y relaciones 

Rango Relación 

-0.91 a -1.00 Correlación negativa perfecta 

-0.76 a -0.90 Correlación negativa muy fuerte 

-0.51 a -0.75 Correlación negativa considerable 

-0.11 a -0.50 Correlación negativa media 

-0.01 a -0.10 Correlación negativa débil 

0.00 No existe correlación 

+ 0.01 a +0.10 Correlación positiva débil 

+ 0.11 a +0.50 Correlación positiva media 

+ 0.51 a +0.75 Correlación positiva considerable 

+0.76 a +0.90 Correlación positiva muy fuerte 

+0.91 a +1.00 Correlación positiva perfecta 

Nota: Mondragon (2014, p. 100), Coeficiente de correlación de Spearman.  

3.6. PROCEDIMIENTO 

3.6.1.  Método de investigación 

A. Método Analítico 

El trabajo de investigación tiene la naturaleza analítica ya que “permite 

descomponer un todo en partes con el objeto, estudiarlos y examinarlas; este 

método es un proceso cognoscitivo, consiste en descomponer un objeto de estudio 

separando cada una de las partes del todo para estudiarla en forma individual” 

(Hernandez et al., 2014). 
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B. Método Descriptivo 

El método descriptivo “consiste en analizar, examinar y describir 

información recogida sobre hechos o situaciones actuales con el propósito de 

determinar la relación que existe entre los mismos” (Hernandez et al., 2014). 

3.6.2.  Enfoque de la investigación  

Se utilizó el enfoque cuantitativo para poder determinar la correlación de 

las dos variables. 

Se realiza la recolección de datos y utiliza datos cuantitativos para probar 

hipótesis con base en la medición numérica y el análisis estadístico, con el fin de 

establecer pautas de comportamiento y probar teorías (Hernandez et al., 2014) 

3.6.3.  Diseño de investigación  

En el estudio se aplicó el diseño no experimental transversal. Hernandez 

et al. (2014) señala que, dentro de los diseños no experimentales se encuentra 

diseños transversales o transicionales, cuya característica es la recolección en un 

único momento. No se manipuló ni controló las variables, los datos fueron 

expuestos tal como se encontraron. 

3.6.4.   Nivel de investigación  

El nivel de investigación es correlacional descriptivo, busca la relación de 

la actitud y el aprendizaje significativo del área de matemática en los estudiantes 

del tercer grado de la Institución educativa secundaria “San Jerónimo de Asillo”, 

teniendo en cuenta que no existen antecedentes del estudio de la misma 

naturalidad. 
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A. Correlacional:  

El objetivo principal del presente estudio es de índole correlacional, esto 

permite comprender como una variable puede influir a otra variable, este nivel 

tiene como objetivo describir relaciones entre dos o más variables en un momento 

determinado (Hernandez, et al., 2014). 

B. Descriptivo:  

“consiste en analizar, examinar y describir información recogida sobre 

hechos o situaciones actuales con el propósito de determinar la relación que existe 

entre los mismos” (Hernandez et al., 2014). 

3.6.5.  Técnicas e Instrumentos  

A. Técnica 

La técnica para recabar la información es la encuesta. Córdova (2018) 

menciona que, “la técnica es el procedimiento sistematizado y organizado para 

obtener datos que permiten medir una o más variable” (p.28). Es decir, es donde 

el investigador quiere recolectar diferentes maneras de alcanzar la información, 

por lo que estas deben aplicarse durante el proceso de investigación que ayuda a 

resolver el problema planteado. 

B. Encuesta 

En el presente estudio, se empleó la técnica de encuestado. Según Carrasco 

(2018) la encuesta “es una técnica de investigación social que se utiliza para 

investigar, explorar y recopilar datos haciendo preguntas directa o indirectamente 

de los temas que constituyen la unidad de investigación y análisis” (p. 314).  En 
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tal sentido, la investigación cuenta como técnica la encuesta basada en preguntas, 

el cual está basado a un número considerable de estudiantes elegidos. Asimismo, 

esta consiste en recoger la información aplicando el cuestionario diseñado para 

ambas variables. 

3.6.5 Instrumentos 

Según Córdova (2018) el instrumento “es el medio ya sea físico o virtual 

que el investigador maneja para recoger datos que conllevan a medir una o más 

variables” (p. 31). 

A. Validez y confiabilidad de instrumentos 

Tabla 5 

Valides por juicio de expertos 

N.º  Expertos Profesión  

01 M.Sc. Elio Ronald Ruelas Acero Magister en Educación  

02 Dr. Wilson Gregorio Sucari Turpo Licenciado en Educación 

03 Dr. Edgar Octavio Roque Huanca Docente en Educación 

Nota: Juicio de expertos 

B. Prueba de confiabilidad 

Tabla 6 

Prueba Alfa de Cronbach 

Alfa de Cronbach N de elementos 

,802 31 

Nota: Base de datos de las encuestas / Elaboración en SPSSvs26. 
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En la Tabla 6, se muestra el estadístico Alfa de Cronbach igual a 0,802. 

Este valor demuestra que el instrumento es confiable para su aplicación. 

 

C. Cuestionario 

En virtud de Hernández y Mendoza (2019) manifiestan como 

“cuestionario para la recolección de datos porque el cuestionario se basa en un 

conjunto de preguntas relacionadas con una o más variables a medir” (p. 251). De 

tal forma, en la presente investigación, consta de una la lista de preguntas donde 

el estudiante marca como respuesta una de las alternativas propuestas. 

3.7. VARIABLES 

- Variable 1 

• Actitud 

- Dimensiones de la variable actitud 

- Actitud cognitiva 

- Actitud afectiva 

- Actitud conductual 

- Variable 2 

• Aprendizaje significativo 

- Dimensiones de la variable aprendizaje significativo 

- Inicio 
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- En proceso 

- Logró esperado 

- Logró destacado 

3.8. ANÁLISIS DE LOS RESULTADOS  

Los resultados de la presente investigación fueron procesados y ordenados en el 

paquete estadístico “SPSS” con versión “26”, y se puso en empleo el programa 

“Microsoft Excel” con versión “2019” para su respectivo análisis e interpretación. 

Correspondientemente, se realizó las siguientes actividades: 

Se presenta, primero los resultados de la variable “actitud” con sus 

correspondientes dimensiones, el análisis e interpretación de datos, seguidamente, se 

presenta los resultados de la variable “aprendizaje significativo” con su análisis e 

interpretación de datos.  
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CAPÍTULO IV 

RESULTADOS Y DISCUSIÓN 

4.1. RESULTADOS 

4.1.1. Resultados en base al objetivo general 

Determinar la relación entre la actitud y el aprendizaje significativo del 

área de matemáticas en los estudiantes del tercer grado de la I.E.S. “San Jerónimo” 

del distrito de Asillo, Azángaro, Puno, 2023. 

Tabla 7 

Actitud y aprendizaje significativo del área de matemáticas. 

Aprendizaje significativo 

Actitud 
Inicio En proceso Logró esperado Total 

N % N % N % N % 

Negativo 0 0% 3 7% 1 2% 4 9% 

Neutral 1 2% 13 29% 3 7% 17 38% 

Positivo 1 2% 8 18% 15 33% 24 53% 

Total 2 4% 24 53% 19 42% 45 100% 

Nota: Datos obtenidos de las encuestas / Elaboración en SPSSvs26. 

Figura 2.  

Variable actitud y aprendizaje significativo del área de matemáticas. 
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   Nota: La figura representa niveles de actitud y aprendizaje significativo del área de matemática 

en los estudiantes de la I.E.S. “San Jerónimo” del distrito de Asillo, Azángaro, Puno, 2023. 

Obtenidos de la encuesta y procesados en Excel 2019. 

Interpretación. En la tabla 7 y figura 2, se puede observar la relación entre 

la actitud y aprendizaje significativo del área de matemáticas, dónde el 53% de 

estudiantes, presentaron nivel positivo en actitud, de los cuales, el 33% presento 

el nivel logró esperado en el aprendizaje significativo del área de matemáticas; 

por otro lado, el 38% presento nivel neutral en actitud, del cual, el 29% presento 

nivel en proceso en el aprendizaje significativo del área de matemáticas; y el 9% 

presento nivel negativo en actitud, del cual, el 7% presento nivel en proceso. Por 

lo cual, los resultados son concordantes con Juárez (2010) es decir, “las actitudes 

son la disposición a reaccionar positiva o negativamente ante determinadas cosas. 

Las actitudes se componen de opiniones, creencias, sentimientos y 

comportamientos, que están interrelacionados” (p. 1). De tal manera, al presentar 

actitudes positivas se obtendrá mejores resultados en el aprendizaje significativo 

del área de matemática. Como tal, el aprendizaje significativo se produce cuando 

las personas interactúan con su entorno de manera que, construyen 

representaciones personales de tal forma que se ven obligadas a emitir juicios de 

valor; por tanto, son capaces de tomar decisiones basadas en criterios específicos 

(Rivera, 2004, p. 47). Por otro lado, Ponce (2004) indica que, “el aprendizaje 

significativo requiere que el alumno lleve a cabo diversas actividades para 

establecer relaciones entre lo nuevo y lo que ya sabe” (p. 3). Es decir; a mayor 

actitud, el aprendizaje significativo del área de matemáticas será mejor. 
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4.1.2 Resultados en base al objetivo específico 1 

Establecer la relación entre la actitud cognitiva y el aprendizaje 

significativo del área de matemáticas en los estudiantes del tercer grado de la I.ES. 

“San Jerónimo” del distrito de Asillo, Azángaro, Puno, 2023. 

Tabla 8 

Dimensión actitud cognitiva y aprendizaje significativo del área de matemáticas.  

Aprendizaje significativo 

Cognitivo 
Inicio En proceso Logró esperado Total 

N % N % N % N  % 

Negativo 0 0% 9 20% 2 4% 11 24% 

Neutral 2 4% 11 24% 9 20% 22 49% 

Positivo 0 0% 4 9% 8 18% 12 27% 

Total 2 4% 24 53% 19 42% 45 100% 

Nota: Base de datos de las encuestas /Elaboración en SPSSvs26. 

Figura 3.  

Dimensión actitud cognitiva y aprendizaje significativo del área de 

matemáticas. 

 

Nota: La figura representa niveles de actitud cognitiva y aprendizaje significativo del área de 

matemática en los estudiantes del tercer grado de la I.E.S. “San Jerónimo” del distrito de Asillo, 

Azángaro, Puno, 2023. Obtenidos de la encuesta y procesados en Excel 2019. 
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En la Tabla 8 y figura 3, se puede observar la relación entre la actitud 

cognitiva y aprendizaje significativo del área de matemáticas, donde el 27% de 

estudiantes presentan nivel positivo en actitud cognitiva, de los cuales, el 18% 

presentó nivel logró esperado en el aprendizaje significativo del área de 

matemáticas. Posteriormente, el 49% presento nivel neutral en actitud cognitiva, 

del cual, el 24% presento nivel en proceso en el aprendizaje significativo del área 

de matemáticas. Finalmente, el 24% presento nivel negativo en actitud cognitiva, 

del cual, el 20% presento nivel en proceso. Por lo cual, los resultados son 

concordantes con Huerta (2008) indica que, “es la cantidad de datos e información 

que el individuo se entera respecto al objeto con el que está en sintonía. El 

conocimiento detallado del sujeto es una de las ventajas de la orientación a 

objetos” (p. 10). Por otra parte, Ferreira (2009) indica que son “opiniones u 

creencias sobre distintos temas y situaciones. Información adquirida por el sujeto 

en el entorno social” (p. 1). Es decir, a mayor actitud cognitiva, el aprendizaje 

significativo del área de matemáticas será mejor. 

4.1.3 Resultados en base al objetivo específico 2 

Establecer la relación entre la actitud afectiva y el aprendizaje significativo 

del área de matemáticas en los estudiantes del tercer grado de la I.ES. “San 

Jerónimo”. del distrito de Asillo, Azángaro, Puno, 2023. 
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Tabla 9 

Dimensión actitud afectiva y aprendizaje significativo del área de matemáticas. 

Aprendizaje significativo 

Afectiva 
Inicio En proceso Logró esperado Total 

N % N % N % N % 

Negativo 0 0% 2 4% 1 2% 3 7% 

Neutral 1 2% 15 33% 4 9% 20 44% 

Positivo 1 2% 7 16% 14 31% 22 49% 

Total 2 4% 24 53% 19 42% 45 100% 

      Nota: Base de datos de las encuestas / Elaboración en SPSSvs26. 

Figura 4.  

Dimensión actitud afectiva y aprendizaje significativo del área de matemáticas. 

 

 Nota: La figura representa niveles de actitud afectiva y aprendizaje significativo del área de 

matemática en los estudiantes del tercer grado de la I.E.S. “San Jerónimo” del distrito de Asillo, 

Azángaro, Puno, 2023. Obtenidos de la encuesta y procesados en Excel 2019. 
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Posteriormente, el 44% presento nivel neutral en actitud afectiva, del cual, el 33% 

presentó nivel en proceso en el aprendizaje significativo del área de matemáticas. 

Finalmente, el 7% presento nivel negativo en actitud afectiva, del cual, el 4% 

presento nivel en proceso. Por lo cual, los resultados son concordantes con Huerta 

(2008) y refiere que, “son sensaciones y sentimientos que el objeto evoca en el 

individuo. Por otro lado, el individuo puede tener diferentes experiencias sobre el 

objeto, estos logran ser positivas o negativas” (p. 10). Mientras tanto, Ferreira 

(2009) indica que son “las creencias y opiniones tienen un componente emocional 

que puede provocar atracción o rechazo” (p. 1). Es decir, a mayor actitud afectiva, 

el aprendizaje significativo del área de matemáticas será mejor. 

4.1.4 Resultados en base al objetivo específico 3 

Establecer la relación entre la actitud de conducta y el aprendizaje 

significativo del área de matemáticas en los estudiantes del tercer grado de la I.ES. 

“San Jerónimo” del distrito de Asillo, Azángaro, Puno, 2023. 

Tabla 10 

Dimensión actitud de conducta y aprendizaje significativo del área de 

matemáticas. 

 Aprendizaje significativo  

Conductual 
Inicio En proceso 

Logró 

esperado 
Total 

N % N % N % N % 

Negativo 1 2% 8 18% 4 9% 13 29% 

Neutral 1 2% 15 33% 8 18% 24 53% 

Positivo 0 0% 1 2% 7 16% 8 18% 

Total 2 4% 24 53% 19 42% 45 100% 

 Nota: Base de datos de las encuestas / Elaboración en SPSSvs26. 
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Figura 4.  

Dimensión actitud de conducta y aprendizaje significativo del área de 

matemáticas. 

 

Nota: La figura representa niveles de actitud de conducta y aprendizaje significativo del área de 

matemática en los estudiantes del tercer grado de la I.E.S. “San Jerónimo” del distrito de Asillo, 

Azángaro, Puno, 2023. Obtenidos de la encuesta y procesados en Excel 2019. 
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investigación. Se plasma en comportamientos públicos y expresiones lingüísticas 

que muestran acciones y reacciones socializadas ante la pragmática de la 

investigación (Muñoz et al., 2010, p. 256). Es decir, se concluye que, a mayor 

actitud de conducta, el aprendizaje significativo del área de matemáticas será 

mejor. 

4.1.5 Contrastación de hipótesis 

Las pruebas de normalidad se efectuaron para ambas variables para 

establecer estadísticamente el uso respectivo sobre el contraste de hipótesis, se 

optó por aplicar la prueba paramétrica como no paramétrica de Spearman. Para 

realizar esta evaluación, se realizó la prueba de Shapiro-Wilk, (n<50), dado que 

la muestra consta de 45 estudiantes encuestados. 

Tabla 11 

Pruebas de normalidad 

Pruebas de normalidad Shapiro-Wilk 

  Estadístico gl Sig. 

Actitud ,917 45 ,003 

Aprendizaje 

significativo 
,730 45 ,000 

Nota: Base de datos de las encuestas / Elaboración en SPSSvs26. 

En la Tabla 11, enmarca la prueba de normalidad, mediante la prueba de 

Shapiro-Wilk, la valoración de la actitud presenta un valor significativo igual a 

“0,003” seguido por la valoración del aprendizaje significativo que presentan un 

valor significativo igual a “0,000”. Este resultado es menor al 0.05, indicando que 

las distribuciones de los datos no son normales, por tanto, se concluye que es 
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preferible utilizar el estadístico Rho de Spearman, ya que fija el correlativo no 

paramétrico de ambas variables. 

- Prueba de hipótesis general  

Ha=Hipótesis alterna: Existe relación significativa entre la actitud y el 

aprendizaje significativo del área de matemática en los estudiantes del tercer grado 

de la I.E.S. “San Jerónimo” del distrito de Asillo, Azángaro, Puno, 2023. 

Ho=Hipótesis nula: No existe relación significativa entre la actitud y el 

aprendizaje significativo del área de matemática en los estudiantes del tercer grado 

de la I.E.S. “San Jerónimo” del distrito de Asillo, Azángaro, Puno, 2023.  

Tabla 12 

Correlación de la variable actitud y aprendizaje significativo 

 
Actitud 

Aprendizaje 

significativo 

Rho de 

Spearman 

Actitud 

Coeficiente de 

correlación 
1,000 ,386** 

Sig. (bilateral) . ,009 

N 45 45 

Aprendizaje 

significativo 

Coeficiente de 

correlación 
,386** 1,000 

Sig. (bilateral) ,009 . 

N 45 45 
Nota: Base de datos de las encuestas / Elaboración en SPSSvs26. 

El estadístico correlativo Rho de Spearman encontrado en la tabla 12, 

destaca por el p valor igual a 0.009, lo cual es significativo y menor a 0.05, 

asimismo, se evidencia un correlativo = 0.386, considerado como correlación 

positiva media. En síntesis, existe un nivel de relación entre actitud con el 

aprendizaje significativo. 
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Prueba de hipótesis especifica 1  

Ha=Hipótesis alterna: Existe relación significativa entre la actitud 

cognitiva y el aprendizaje significativo del área de matemáticas en los estudiantes 

del tercer grado de la I.E.S. “San Jerónimo” del distrito de Asillo, Azángaro, Puno, 

2023. 

Ho=Hipótesis nula: No existe relación significativa entre la actitud 

cognitiva y el aprendizaje significativo del área de matemáticas en los estudiantes 

del tercer grado de la I.E.S. “San Jerónimo” del distrito de Asillo, Azángaro, Puno, 

2023. 

Tabla 13 

Correlación entre la actitud cognitiva y aprendizaje significativo. 

 
Cognitivo 

Aprendizaje 

significativo 

Rho 

de 

Spear

man 

Cognitivo 

Coeficiente de 

correlación 
1,000 ,329* 

Sig. (bilateral) . ,027 

N 45 45 

Aprendizaje 

significativo 

Coeficiente de 

correlación 
,329* 1,000 

Sig. (bilateral) ,027 . 

N 45 45 
Nota: Base de datos de las encuestas / Elaboración en SPSSvs26.  

El estadístico correlativo Rho de Spearman encontrado en la tabla 13, 

destaca un p valor = 0.027, lo cual es significativo y menor al 0.05, asimismo, se 

evidencia un correlativo = 0.329, considerado como correlación positiva media. 

En síntesis, existe un nivel de relación entre actitud cognitiva con el aprendizaje 

significativo. 
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Prueba de hipótesis especifica 2  

Ha=Hipótesis alterna: Existe relación significativa entre la actitud 

afectiva y el aprendizaje significativo del área de matemáticas en los estudiantes 

del tercer grado de la I.E.S. “San Jerónimo” del distrito de Asillo, Azángaro, Puno, 

2023. 

Ho=Hipótesis nula: No existe relación significativa entre la actitud 

afectiva y el aprendizaje significativo del área de matemáticas en los estudiantes 

del tercer grado de la I.E.S. “San Jerónimo” del distrito de Asillo, Azángaro, Puno, 

2023. 

Tabla 14 

Correlación de la variable actitud afectiva y aprendizaje significativo 

 
Afectiva 

Aprendizaje 

significativo 

Rho de 

Spearman 

Afectiva 

Coeficiente de 

correlación 
1,000 ,364* 

Sig. (bilateral) . ,014 

N 45 45 

Aprendizaje 

significativo 

Coeficiente de 

correlación 
,364* 1,000 

Sig. (bilateral) ,014 . 

N 45 45 
Nota: Base de datos de las encuestas / Elaboración en SPSSvs26.  

El estadístico correlativo Rho de Spearman encontrado en la tabla 14, 

muestra un p valor = 0.014, lo cual es significativo y menor al 0.05, asimismo, se 

evidencia un correlativo = 0.364, considerado como correlación positiva media. 

En síntesis, existe un nivel de relación entre actitud afectiva con el aprendizaje 

significativo. 
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Prueba de hipótesis especifica 3 

Ha=Hipótesis alterna: Existe relación significativa entre la actitud de 

conducta y el aprendizaje significativo del área de matemáticas en los estudiantes 

del tercer grado de la I.E.S. “San Jerónimo” del distrito de Asillo, Azángaro, Puno, 

2023. 

Ho=Hipótesis nula: No existe relación significativa entre la actitud de 

conducta y el aprendizaje significativo del área de matemáticas en los estudiantes 

del tercer grado de la I.E.S. “San Jerónimo” del distrito de Asillo, Azángaro, Puno, 

2023. 

Tabla 15 

Correlación de la variable actitud de conducta y aprendizaje significativo. 

 
Conductual 

Aprendizaje 

significativo 

Rho de 

Spearman 

Conductual 

Coeficiente de 

correlación 
1,000 ,333* 

Sig. (bilateral) . ,025 

N 45 45 

Aprendizaje 

significativo 

Coeficiente de 

correlación 
,333* 1,000 

Sig. (bilateral) ,025 . 

N 45 45 
Nota: Base de datos de las encuestas / Elaboración en SPSSvs26  

El estadístico correlativo Rho de Spearman encontrado en la tabla 15, 

muestra un p valor = 0.025, lo cual es significativo y menor al 0.05, asimismo, se 

evidencia un correlativo = 0.333, considerado como correlación positiva media. 

En síntesis, existe un nivel de relación entre actitud de conducta con el aprendizaje 

significativo. 
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4.2. DISCUSIÓN 

- Objetivo general: Determinar la relación entre la actitud y el aprendizaje 

significativo del área de matemáticas en los estudiantes del tercer grado de la 

I.E.S. “San Jerónimo” del distrito de Asillo, Azángaro, Puno, 2023.  

Como p = 0,009 < 0.05, entonces se acepta la Ha, lo cual quiere decir que, existe 

relación significativa entre la actitud y aprendizaje significativo con un coeficiente de 

correlación de Spearman positiva media de 0,386. 

En este contexto, esta investigación es similar a otros estudios, como el de 

Ormaeche (2021) desarrollado en Perú – Lima, en la cual “concluye que existe 

correlación positiva alta y significativa entre la actitud del alumno hacia el área de 

matemática con el rendimiento académico. Por otro lado, Cerna y Hernández (2019) en 

Perú – Trujillo, encontraron una correlación moderada entre las actitudes y rendimiento 

académico de los estudiantes en el área de matemática. Asimismo, Davila y Zamora 

(2022) en Perú – Chorrillos, encontraron que más del 50% de estudiantes muestran 

niveles favorables o muy favorables, en este contexto indican que, estas situaciones tienen 

que ser tomados en cuenta para ayudar al estudiante en su mejoramiento de actitud hacia 

la matemática, desde este sentido se apoyaría a mejorar en el estudiante su rendimiento 

académico. De manera similar, Bustillos (2020)  desarrolló un estudio en Bolivia, donde 

indica que, se necesita considerar las actitudes hacia las matemáticas que se enseñan y 

evalúan, por lo que, es importante que los profesores y los padres tengan en cuenta las 

actitudes de los estudiantes hacia cada asignatura presentada, es decir, que tengan una 

actitud positiva y razonable hacia cada asignatura, que comprometa a los estudiantes de 

la mejor manera posible.  
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- Objetivo específico 1: Establecer la relación de la actitud cognitiva y el 

aprendizaje significativo del área de matemáticas en los estudiantes del tercer 

grado de la I.E.S. “San Jerónimo” del distrito de Asillo, Azángaro, Puno, 

2023. 

La correlación entre la dimensión actitud cognitiva y aprendizaje significativo, 

donde el coeficiente Rho de Spearman asciende a 0.329, los resultados confirman que 

existe una correlación positiva media. 

Otras investigaciones similares al estudio, como el de Acero (2019) desarrollado 

en Puno, encuentra una correlación positiva moderada entre la actitud cognitiva con la 

resolución de problemas. Mientras, Villalba (2022) en Puno encuentra que, del 100% de 

estudiantes, el 65% presenta una actitud neutral hacia la actitud cognitiva, lo cual 

evidencia indiferencia hacia la matemática y su aprendizaje. Por otro lado, Chino (2020) 

en Cusco encuentra que los resultados fueron más favorables, ya que gran parte de los 

estudiantes muestran una actitud favorable, asimismo, Chino (2020) pone en hincapié en 

el hecho de que haya una actitud de manera favorable no involucra de forma necesaria 

que tengan resultados favorables en sus rendimientos académicos, ya que existen otros 

factores cruciales que se deben considerar. Ante ello, Correa et al. (2019) en Ecuador 

encuentran  que, las acciones de la actitud cognitiva están impulsados por unos factores 

que facilitan o inhiben la adquisición de conocimientos, hábitos, habilidades, 

comportamientos y valores. Se trata de factores externos como la temperatura, 

iluminación, ventilación y el mobiliario desempeñan un papel fundamental en el 

aprendizaje y los factores internos que influyen en el aprendizaje son la motivación, 

atención, memoria, actitud y capacidad. Los dos últimos son los más importantes, por lo 

que, Correa et al. (2019) indica que estas dos variables son las mejores herramientas que 
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pueden elegir los estudiantes para impulsar su aprendizaje, es decir, desarrollar un 

pensamiento crítico y analítico para enfrentarse a distintas circunstancias que se logran 

presentar en la vida cotidiana y conseguir buenos resultados, es decir, un mejor 

rendimiento académico. 

- Objetivo específico 2: Establecer la relación entre la actitud afectiva y el 

aprendizaje significativo del área de matemáticas en los estudiantes del tercer 

grado de la I.E.S. “San Jerónimo” del distrito de Asillo, Azángaro, Puno, 

2023. 

La correlación entre la dimensión actitud afectiva y aprendizaje significativo, 

donde el coeficiente Rho de Spearman asciende a 0.364, los resultados confirman que 

existe una correlación positiva media. 

Respecto a los resultados concerniente al objetivo específico 2, el estudio 

realizado por Castro (2021) en Colombia, encuentra que existe cierta resistencia de los 

profesores a los constantes cambios afectivos, establecida por una serié de factores, entre 

estas, el deseo de mantener las prácticas pedagógicas. La influencia y trascendencia de 

las vertientes históricas y sociales persiguen el desarrollo de actitudes tradicionalistas y 

afectivas. Las presiones sociales y culturales se ejercen sobre los profesores a medida que 

se les exige cada vez más para alcanzar objetivos pedagógicos pertinentes y renovados. 

El replanteamiento de las prácticas pedagógicas, es decir, preparar a los profesores para 

que pasen de su papel de docentes al conceso de la circunstancia en la que viven y al papel 

de los estudiantes. En este contexto, el estudio de Zamora (2020) desarrollado en Costa 

Rica, índica es posible y necesario seguir investigando sobre las actitudes afectivas y 

matemáticas, en un contexto diferente o a mayores escalas, como a escala regional o 

nacional, con la participación de un mayor número y variedad de IIEE. En síntesis, estas 
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investigaciones demuestran que; a mayor actitud, mejor será el aprendizaje significativo 

del área de matemáticas en estudiantes del tercer grado de la I.E.S. “San Jerónimo”. 

- Objetivo específico 3: Establecer la relación entre la actitud de conducta y el 

aprendizaje significativo del área de matemáticas en los estudiantes del tercer 

grado de la I.E.S. “San Jerónimo” del distrito de Asillo, Azángaro, Puno, 

2023. 

La correlación entre la dimensión actitud de conducta y aprendizaje significativo, 

donde el coeficiente Rho de Spearman asciende a 0.333, los resultados confirman que 

existe una correlación positiva media. 

Respecto a los resultados concerniente al objetivo específico 3, existen trabajos 

que presentan resultados similares como el de Davila y Zamora (2022) que muestra el 

estudio en Chiclayo, donde para los componentes conductuales la mayoría de los 

estudiantes presentan niveles favorables o muy favorables en matemática, en el presente 

estudio la mayoría de estudiantes muestran una actitud de conducta neutral, lo cual tiene 

que ser motivo para ayudar al estudiante en su mejoramiento de actitud hacia la 

matemática, y consecuentemente mejorará el estudiante su rendimiento académico. La 

relación encontrada en el presente estudio es positiva baja, los cual es comparable con el 

estudio de Chino (2020), donde encuentra que la mayoría de los estudiantes presentan 

actitud favorable ante al aprendizaje de matemático.  

De acuerdo a los resultados y la literatura revisada, se demuestra que la actitud 

conductual se plasma en los comportamientos públicos y expresiones lingüísticas. Por 

tanto, la toma de decisiones debe ser acorde a la conducta mostrada para mejorar el 

aprendizaje significativo de los estudiantes tal como lo mencionaba Huerta (2008). 
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V. CONCLUSIONES 

PRIMERA: Se determinó que existe relación entre la actitud y el aprendizaje 

significativo del área de matemática en los estudiantes del tercer grado de 

la I.E.S. “San Jerónimo” del distrito de Asillo, Azángaro, Puno, 2023, 

mediante el análisis estadístico correlativo Rho de Spearman; en lo cual se 

evidencia un coeficiente correlativo = 0.386 y un nivel de significancia p 

= 0.009, considerado como correlación positiva media. Es así como 

concuerdan con la teoría de Ferreira (2009) donde destaca que, “las 

actitudes son disposiciones de comportamiento adquiridas en el entorno en 

el que se encuentra una persona y a través de la experiencia personal. Por 

lo que, Ponce (2004) señala que “el aprendizaje significativo requiere que 

el alumno llevé a cabo diversas actividades para establecer relaciones entre 

lo nuevo y lo que ya sabe” (p. 3). En síntesis, a mayor actitud el aprendizaje 

significativo del área de matemáticas será mejor. 

SEGUNDA: Se estableció que la actitud cognitiva se relaciona significativamente con 

el aprendizaje significativo del área de matemática en los estudiantes del 

tercer grado de la I.E.S. “San Jerónimo” del distrito de Asillo, ya que, el 

análisis estadístico correlativo Rho de Spearman, destaca un p valor = 

0.027, lo cual es significativo, asimismo, se evidencia un coeficiente 

correlativo = 0.329, considerado como correlación positiva media, por lo 

que la actitud cognitiva es concordante con  la teoría de Huerta (2008) y lo 

define como “la cantidad de datos e información que el individuo se entera 

respecto al objeto con el que está en sintonía”. En síntesis, a mayor actitud 

cognitiva el aprendizaje significativo del área de matemáticas será mejor. 
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TERCERA: Se estableció que la actitud afectiva se relaciona significativamente con el 

aprendizaje significativo del área de matemática en los estudiantes del 

tercer grado de la I.E.S. “San Jerónimo” del distrito de Asillo, donde el 

análisis estadístico correlativo Rho de Spearman, muestra un p valor = 

0.014, lo cual es significativo, asimismo, se evidencia un coeficiente 

correlativo = 0.364, lo cual indica que existe correlación positiva media, 

esto indica que hay concordancia  con la teoría, Ferreira (2009) (p. 1), 

indica que son “las creencias y opiniones tienen un componente emocional 

que puede provocar atracción o rechazo”. En síntesis, a mayor actitud 

afectiva el aprendizaje significativo del área de matemáticas será mejor. 

CUARTA: Se estableció que la actitud de conducta se relaciona significativamente 

con el aprendizaje significativo del área de matemáticas en los estudiantes 

del tercer grado de la I.E.S. “San Jerónimo” del distrito de Asillo, mediante 

el análisis estadístico correlativo Rho de Spearman, muestra un p valor = 

0.025, lo cual es significativo, asimismo, se evidencia un correlativo = 

0.333, esto indica la  existencia de correlación positiva media, por lo que 

decimos que es concordante con la teoría de Huerta (2008) que define la 

actitud conductual como “una intención, inclinación o tendencia hacia un 

objeto” (p. 10). En síntesis, a mayor actitud de conducta el aprendizaje 

significativo del área de matemáticas será mejor. 
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VI. RECOMENDACIONES 

PRIMERA:   Se recomienda al director de la I.E.S. “San Jerónimo”, fomentar la 

medición de las actitudes y el aprendizaje significativo del área de 

matemática en estudiantes de todos los grados, y así tomar mejores 

decisiones que beneficien al estudiante en el plan curricular y a los 

enfoques transversales para posteriormente en su formación académica. 

SEGUNDA:  Se recomienda a los docentes y al equipo multidisciplinario, establecer e 

incorporar un plan de acciones acerca de las actitudes intensificando su 

importancia para la vida cotidiana. Para lo cual, el propósito de estas 

acciones es fomentar y fortalecer las actitudes cognitivas, afectivas y 

conductuales con la finalidad de incrementar el aprendizaje significativo 

del área de matemática. 

TERCERA: Se recomienda capacitar a los docentes, así como también, facilitar 

instrucciones y fomentar con la implementación de material audiovisual 

para docentes y estudiantes. Asimismo, brindar guías metodológicas con 

material didáctico que facilite y beneficie el aprendizaje de los estudiantes 

de la I.E.S. “San Jerónimo”. 

CUARTA: Finalmente, se recomienda a los nuevos investigadores desarrollar estas 

variables, bajo diferentes criterios metodológicos que generen nuevos 

conocimientos actuales. Debido a que, se evidenció una carencia de 

investigaciones relacionadas al presente estudio científico. 
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Anexo C: Instrumentos de investigación 

CUESTIONARIO DE HABILIDADES MATEMÁTICOS 

Información básica. 

Estimado estudiante, solicito su colaboración en responder a las siguientes interrogantes, 

para lo cual deberá leer detenidamente y responder con una X la alternativa que considere 

la correcta. 

 

Gracias por su colaboración. 
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Anexo D: Validación de los Instrumentos 
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Anexo E: Constancia 

 

 

 

 



96 

 

Anexo F: Evidencias 
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Anexo G: Base de datos 
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Anexo H: Declaración jurada de autenticidad de tesis 
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Anexo I: Autorización para el depósito de tesis en el repositorio institucional 

 

 

  


