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RESUMEN

Con el propdsito de contribuir al cdquehacer
educativo, el opregsente trabajo permitiré&d en
alguna medida reorientar hacia el reajuste de la
peolitica educativa desde el Ministerio de
Educacidén para el futuro de la educacidén bilingie
intercultural en el Perd, por lo gue, el trabajo
de tesis denominade: “ACTITUD DE LOS ALUMNOS,
PROFESORES Y PADRES DE FAMILIA, FRENTE A IA
EDUCACION BILINGOE INTERCULTURAL”, Se realizd
dentro de la probleméatica educativa en el segundo
ciclo de educacidén primaria bilinglie, en el
contexto aimara - castellanc de la zona 3Sur del
departamento de Puno; va que, la educacidn
bilinglie en Puno se viene aplicando mas de 20
aficg; primero como proyecto experimental a partir
de 1980 v segundo como el programa oficisl de
educacién bilingie intercultural a cargoe del
Ministerio de Educacidn, & partir del afio 1597;
cuyas acciones estan orientadazs a la poblac:ién
escolar del Area rural, urbano - marginal y en
las zZcnas de frontera de 1los centros educativos
unidocenteg, multigrado v polidocentes.

El tema de la investigacidn cientifica
desarrollamos tomando en cuents los diversos
aspectoga de la actividaed educativa:

En el primer capitulo, 3se considerd los agpectos
metodolégicos v el marco tedrico-conceptual;
giendo el primer punto esta referido A conocer
el problema de la investigacidn, “la actitud
negativa de los alumncs, profescres y padres de
familis, frente & la educacidn bilingiie



8

intercultural aimara v cagtellano” Y como
hipdétesis de trabajo se planted que, “la actitud
de &alguncs slumnes, profesores y padres de
familia, <frente a la aplicacidon de educacidn
bilingie intercultural es negativa, porgue
influyen las diversas causas directsa o
indirectamente”,

Para salcanzar 1los objetivos vy comprobar las
hipbétesis, desarrollamos las bases  tedricas
cientificas, comc la actividad humana, que es el
eje fundamentsl del trabajo, donde se desarrolld
el COncepto de acritudes, caracteristicas,
estructura, cambio v la medicidn de actitudes.

Ademés, es necesario desarrollar el tema de la
engefilanza - aprendizaje de educacidén bilingle
intercultural dentro del nuevo enfoque pedagdgico
del constructivismoe, que abarca diferentes
tépicos que estan desarrolladas en el presente
trabhajo.

Como &mbito de trabajo sefialamos las 4 ADEs
Yunguyo, Dezagusadero, Huacullani cue ae
encuentran ubicados en la frontera con 1la
republica de Bolivia, v el ADE Mazocruz se ubica
en la zona Sur del departamento de Puno, dJgue
abarca 3su ambito hasta la zona fronteriza
tripartita entre Bolivia, Chile v Peru; siendo la
poblacidn en estudioc 80 =alumncos de tercero Vv
cuarto grado de educacidn primaria, 40 profesores
de educacién bilingie vy 40 padres de familia;
quienes en Su mayoris aceptan Y una minoria
rechazan el desarrollo de educacidén bilinglie
intercultural aimara v castellano. También para
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alcanzar los objetivos v las hipdtesis propuestas
gse ha disefiado métodos, técnicas e instrumentos

de la investigacidn.

En el segundo capitulo, presentamos la
gistematizacidn de datos para ser analizados e
interpretados; teniendo en cuenta los variables
en estudico: alumnos, profesores y padres de
familia; v los datos estén registrados para la
mayor confiabilidad en la escala de Lickerrt,
cuyos resultados reflejan en lag conclusiones del
trabajo, v 108 més ressltantes son:

El mayor numero de salumnos del tercero y Cuarto
grado de educacidn primaria bilinglie muestran una
actitud de aceptacidn frente al desarrollo de 1la
EBEI. Sin embargc, un menor numero de alumnoes
muestran una actitud negativa frente al
desarrcllo de la EBI, cuyas causags de actitudes
negativas son la falta de dominio en la lectura vy
escritura en L1 v L2, cambio de codigos
lingiisticos de Ll v L2 en el usc de la lengua
aimara v/o en el usoc del castellano, no
desarrollan las sesiones de clases en L1 v L2 en
forma separada para distinguir el funcionsmiento
de las lenguas y la falta de manejo metodoldgico
de educacidn bilingiie intercultural de parte de
los docentes de aula.

El mayor numereo de docentes de las egcuelas
bilinglies muestran una actitud de aceptacidn
frente a la EBI ©porgue diariamente vienen
dezsarrcllando en lsaz 3sesiones de clases en el
idioma &aimara y castellanc con una 3serie de
interferencias lingliisticas. Mientras un menor
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interferencias lingiliisticas. Mientras un menor
numero de docentes muestran una actitud negativa
frente al desarrocllo de la EBI, porgue estos
docentes aon monolingie hispanohablantes,
docentes bilingles quechua castellanchablantes vy
docentes gue no poseen la identidad lingiliistica
en L1, por 3u formacidn monolingle
castellanizaente v por la complejidad del trabajo
de EBI no desarrollan sistematicamente educacidn
bilingilie intercultural,.

c.Les padres de familis de lasz 4 ADEs Yunguvo,
Desaguadero, Huacullani v Mazocruz muestrasn una
actitud de aceptacidn frente al desarrollo de la
educacion bilingie intercultursl aimara v
castellano, porgue 1038 padres de familias dejan a
l1a libre determinacidén de los profesores de aula
en el desarrcllo de clases en L1 v L2; es decir,
loz psadres de familia no sSe oponen &a 1la
implementacidén del programa de EBI, sino, ellos
egperan de sSus hijos la mejor adguisicidén de
conocimientos cognoscitivos, procedimentales vy
actitudinsales parsa la satisfaccidn de sus
necesidades en la vida diaria. A excepcidn de
algunos padres de familia del ADE Mazocruz no
tienen una sactitud definids frente al desarrollo
de educacidn bilinglie intercultural por la falta
del conocimiento de las experiencias de la EBI.

Finalmente, en la ultima parte del trabajo,
consgideramos las conclusiones v recomendaciones
para comprobar las hipdtesis de nuestro trabajo,
gque exisgten sactitudes negativas de un menor
namero de alumnos, profesores vy padres de
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familia, que obedece a diversas caugas, Como sSon:
la falta de la distribucidén de horas para L1 Y
L2, presencisa de los docenteg monolingte
hispanohablantes en las sulass de EBI, la falta de
gensibilizacidén a los padres de familia de parte
de los docentes, la falta de difusién de la EBI
de parte de laz autoridades educativas, etc. A
pesar de ello, existen logros significativos en
la EBI, como e=2 el ca=zo del ADE Desaguadero, los
profeszcres vienen desarroll ando educacidn
bilinglie intercultural &a través de la red de
educacidn bilingie intercultural de inter centros
educativos primarios con la participacidn activa
de los nifios vy nifias del 5to v 6to grado, padres
de familia de la=z diversas comunidades de la zona
de Zepita v Desaguadero; quienes participan
activamente en el desarrollc de aprendizajes
gignificativog demostradas por 1os docentes de
aula, v finalmente en cada reunidn de nicleo
snalizarcon v reflexionaron sobre las bondades de
EBI durante el afic 2000.



INTRODUCCION

La politica del gistema educativo peruano esté
enmarcada dentro del mejorsmiento de la calidsasd
educativa. Y el departamento de Puno no escapa de
esa realidad, porague el mundo de la globalizacidn
exige gue loz alumnos sSean competentes, no sdlo
para gue puedan desenvolverse en el momento
actusl; =i neo es indigpensable que esté preparado
para =1 futuro con la capacidad de decisidn,
reflexién y anélisis para enfrentar a las

gituaciones de la vida resl.

Para ello, el nuevo enfogue pedagdgico se basa en
el constructivismo, con 1o gue Se pretende
cunnplir los fines gque establece la estructursa
curricular basica de la educacidén primaria del
gsegundo ciclo (1999::28,29), dice:

a) “De un lado, consclida aprendizajes
iniciales en el primer ciclo, de manera tal
cgque sean considerados como definitivamente
adguiridos,

b) Por otro lado, el segundo ciclo establece un
conjunto organizado de conceptos 2%
procedimientos due sirven de base psara el
desarrollo de la comprensidn y conocimiento
de la realidsd social v natural.

c) Al igual que en tods la educacidn primaria
en el segundoe ciclo se trabajara con unsa
metodologia cque reconoce al educando como
protagonista de sSu propio aprendizale, dque
€l construye sobre la base de sus saberes

previos.
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d) En el gegundo ciclo se espers una
participacidén ma&s sactiva de los nifios y las
nifias en la vida de la escuela, relacionadas
con los contenidos transversales.

e) En las Areas donde los nifios vy nifias hablen
una lengua vernacula se continuard con el
enfoque kilinglie. La lengua materna y 1la
gegunda lengua compartirédn roles en la

eacusla”’.

Luego, la educacidn bilingie intercultural,
entendida como el desarrollo de las conpetencias
8 través de dos lenguas y dos culturas, no se
cumple a cabalidad porgue en la educacidn
bilinglie intercultural existen una sSerie de
dificultades. As8i podemos mencionar due, los
docentes no logran dominar la lectura y escritura
del idioma aimara debido a la poca préactica de la
egcritura v la comunicacidn con losg nifios en L1,
la falta de manejo metodoldégico de ERI, algunos
docentes no cuentan con la estructura curricular
diversificada para el logro de los objetivos, la
mayvoria de los docentes de la EBI no producen

textos en L1, etc.

Por las consideraciones manifestadas
anteriormente, sSe ha tomado en cuenta para fines
de estudio laz 04 ADEs de la zona Sur del
departamento de Puno que son:  Yunguyo,
Desaguadero, Huacullani vy Mazocruz, por tener
mejor accesibilidad a las zZonas de egtudio vy
actualmente vienen desarrcllando la EBI en aimara
v castellano durante cuatro afios consecutivos.
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El propbésito del presente trabajo es Cconocer,
cpor gué slgunos nifios v nifias, profesores vy
padres de familia muestran una sctitud negsativa
frente al programsa de educacidn bilingiie
intercultural aimara y castellanc?.

Luego, para determinar las actitudes negativas de
lcs sujetos en estudio, s8e ha formulado 1os
objetivos v las hipdtesis de la investigacidn, v,
para rtener el sustento tebrico de la
investigacidén se ha revisado 1lo3 temas referidos
a la actitud humsansa, el nuevo enfoque pedagdgico,
la metodologila de ensefianza - aprendizaje de la
EBI, el uso de métodos activos y otros.

Finalmente, en la 1ultima parte del presente
trabajo, pregentancs “los resultados y las
conclusiones” del trabajo, que contribuirid al
futuro de educacidén bilingilie intercultural aimara
v castell ano.



CAPITULO I

ASPECTOS METODOLOGICOS Y MARCO TEORICO -
CONCEPTUAL

1. Planteamiento del problema

1.1. Descripcidn del problema.

El sistema educativo peruano, en el marco
del mejoramiento de la calidad educativa en
la educacidén primaria wviene saplicando dos
programas de articulacidn; uno, denominado
el programa de articulacidén del mejoramiento
de la calidad educativa en hispano, gque esta
orientado a la poblacidn escolar con mas de
04 docentes, cuyos centros educativoes
primarics sSe encuentran ubicades en las
capitales del departamento, provincias,
distritos, centros poblados y comunidades
con mayor poblacidén escolar. Mientras, el
programa de educacidn bilinglie intercultural
(aimara-castellano vyv/o quechua-castellano)
estd orientado &a la poblacidn escolar del
adrea rural; urbano - marginal v en las zonas
de fronters de los centros educativos
unidocentes, multigrado y polidocentes. Este
programa de educacidn bilinglie intercultursl
aimara - castellano v/o quechua - castellano
en el departamento de Puno, se vyiene
implementando a través del PLANCAD-EBI desde
1997 a cargoc del Ministerio de Educacidn con
anpoyo de loz enteg ejecutores; Juienes en
coordinacidn directa con la Direccidn
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Regional de Educacidén - Puno vy el Area de
Desarrollo Educscional de las diferentes
provincias del departamento de Puno, vienen
desarrollande las siguienteszs acciones:

a) Capacitacién a los docentes de aula v
especialistas de ADEs,

b} Visita de monitcoreo a cada uno de los centros
educativos,

c) Seguimiento vy asegoramiento permanente a los
docentes de EBI.

d) Reuniones de reforzamiento y circulos de

interaprendizaje.

Luego, transcurrido el tiempo de 4 anos del
desarrollo de la educacidn bilinglie intercultural
aimars v castellano en la zona Sur de Puno, se
observa algunos problemas més resaltantes, Ccomo

301

En 1o cultural

Los nifios v las nifias deade sus primeros afios de
vida han sdquirido 108 conocimientos genersales de
la cultura nativa aimara dentro y fuera de 1la
escuela, &asi como las formas de convivencia, el
uso de recursos naturales de la zZona para el
tratamiento de 1las enfermedsades, la comunicacidn
oral vy escrita, la practica de canciones,
histeoriass, cuentog de sSu contexto social. Sin
embargo, nce son tan difundidas que implica
reglizar una investigacidén sostenida,

Los padres de familis, a8l igual que los8 nifios vy
nifias poseen su propia cosmovisidn andina, basado
en la préactics cotidiasna, gin embargo, 3se ve
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enfrentado con la difusidn de la cultu:ra
extranjera BpOXr los diferentes medios de
comunicacidén escrita vy hablada como son 1los
canales de TV, radio, peridédico, computaciodn,
ete. Estog hechozg han inmplicade JQue algunos
padres de familia no tengan una actitud positiva
frente a8 la EBI principalmente a1 uso de 1la
lengua aimara en la educacidn formal.

Loz profesores por su formacidn pedagdgica
monolinglie castellanizante no estén preparados
para aplicar 1los conocimientos de la culturs

nativsa aimars, ni tanpoco poseen los
conocimientos ziztematicos de la cultura
extraniera; como consecuencis, muestran uns

actitud negativa a la EBI, arguyendo gque 1los
nifics no guieren desarrollar en el idioma aimara
sino mas prefieren el uso de la lengua
castellana.

En lo lingtistico

Los nifios desde 1los primeros &fios de vida
practican el aimara en el conrexto del hogar,
trabajo, pastorec de animales v en la feris;
luego en la escuela de educacidn bilinglie a la
edad de sgeisz afiog inician el sgprendizaje del
castellano como sSegunda lengua vy el aimara como
la lengua materna; sin emabrgo, los nifics no
muestran una actitud lingliistica diferenciada
entre la lengua aimara v castellans, sino en la
comunicacidn oral v escrita hacen una mezcla de
cédigos lingiiisticeos de L1 vy L2 debido a la falts
de tratamiento metodoldgico de la EBI, como

también los nifiog v nifias no llegan a dominar la
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lectura v escritura en la lengus castellans ni en
la lengua aimsrs, sSituacidn que implicsa realizar

una investigacidn rigurosa.

Loz padres de familia son hablantes del idioma
almara, pero desconocen la escritura de dicha
lengua, como consecuencia, no cooperan a 1los
nifics en el desarrollo de la tarea educativa por
la falta de capacitacidétn v sensibilizacidn sobre
las bondsades de la EEI vy como consecuencia, 103
padres de familia 1o posSeen una actitud
lingliistica definida. '

La mayoria de los profescres por su formacidn
pedagdgica castellanizante aceptan desarrollar
tedricamente el programa de EBI, pero en la
practica, no todo los docentes desarrcllan la
lectura v egcritura en la lengua aimara v
cagtellansa, Zino casi todo ilos contenidos
curriculares estan siendo desarrolladas en la
lengua castellana v la lengua simara 3610 e3
utilizada como instrumento de la comunicacidén v
ne come instrumento para el aprendizale de los
conocimientos de la cultura aimars, prueba de
ello, en el "cuaderno diario de log2 nidos" ge
observd muy poco la practica del idioma aimara.
{(Visita de monitorec del PLANCAD - EEBI - CEPCLA,
1995)

En lo educativo

Segun el informe de los capacitadores del PLANCAD
- EBI - Puno de loz afios 1997, 1998 v 1999 de la
zona aimara de la provincia de Yunguyo, Chucuito

v El Collaeo e precisa:
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-“Loeg nifice con la splicacién del programa de
educacidn bilingte intercultural, ain no
manejan la lectura vy escritura en el idioma
aimara ni en el castellano; por ls carencia de
materiales educativos, a falta de trabajo
consciente de los docentes v la falta de apoyo
de los padres de familias en la tarea educativa.

Los profescres bilingies aimars -
castellanchablantes c¢con la capacitacién del
programs de EBETI han logrado manejar
regularmente =1 idioma aimara como la lengua de
ensefisnza-sprendizaje, mientras los dogcentes.
nomeclingie castellanohsblantes no han logrado
maneljsr eficientemente la lengua aimara & nivel
oral v escrito en el proceso de la ensefianza-
sprendizaje, =situacidén gue ha reflejado 1la
falta de dominic en la escritura del idioma
aimara v el uso adecuado de la metodologia de
EBI.

Loz padres de familia frente & la splicacidn
del programa d4de EBI aimsrs-castellano tienen
distintas msnifestasciones, uncs manifiestsn el
desconocimiento de las bondades de educacidén
bilingiie intercultursl per la falta de 1la
sensibilizacidén de parte de los profescres, la
falta de difusidén de lazs bondades de EBRI. v,
otros padrez de familia nmuestran ciertos
degcontentos con la ensefianza - aprendizaje que
reciben sus hijoz en la lengua aimara, porgue
consideran que 1la egcritura v la lectura en la
lengus aimara es un obstaculo para el
gprendizals de la lengus castellans Yy como
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consecuencia, algunos padres de familia
smenazan al docente de EBI con trasladar a sus
hijos= a otros centros educativos donde
ntnicsmente ge ensgene el castellance” (Informe
del capacitador de PLANCAD-EBI-CEPCLA - 1889)

En 3intesis, la educacidn bilingilie
intercultural gue sSe viene desarrollando en =1
departamento de Puno en la zona aimara de la
provincia de Yunguyeo, Chucuito v E1 Collaor
pero tienen sSerlas dificultades, tales como:

los docentes bilingiies aimars -
castellanchablantes lograron manelar
regularmente la metodologia de EBI v 1los

docentez moneolingie hispanohablante o© bilingie
gquechuahablantes no logrsaron dominar la lectura
Yy escritura del idiomsa aimarsa, por tener uns
formacidn pedagdgica castellasnizante v por la
poca practica en la comunicsacidén. Ademas, 1la
mavoria de los docentes no cuentan con la
egtructura curricular kasica diversificada para
I v IT ciclo, muy pocos docentes trsbajian con
unidsedes didécticas elaboradas v algunos padres
de familis por desconocimiento de la EBI
amenazan con trasladar a sus hijos a otros
centros educativeos donde udnicamente se ensefla
el castellano, los materiales educativos llegan
muy tarde del Ministerio de Educacidn y los
nifice carecen del apoye de log padres familia
enn el cumplimiento de la tarea educativa;, Como
congecuencia, existe la actitud de rechszo a la
EEI por parte de alguncs profesores vy padres de
familisa.
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Motivados por la problematica educativa vya
indicadass en los péarrafos anteriores, nuestra
intencidn es detectar las causas de las

actitudes negativas de los nifics, profesores v
padres de familia frente &8 la aplicacidén del

programa EEBEI. aimara Yy castellano en 1las
provincias de Yunguyo, Chucuito y E1 Collao,
para luego hacer algunas contribuciones due
permita reorientar técnicamente el cambio de
actitudes negativas hacia la aceptacidén de
educacién bilingle intercultursal aimara Y

caztellano.

Enunciado del problema.

Tomando en cuenta el proceso de desarrolloe de
1a EBI en el idioma saimara y castellano se

plantea la3s siguientes interrogantes:

a) ;Por ¢gué los nifies y nifias de algunos
centros educatives muestran uns& actitud
negativa, frente & la s&plicscién del
programa de EBI?, :;Por qué los nifics v nifias
no logran el dominioco en la lectura Yy

egcritura de la lengua simara vy castellana?

by :Por qué alguncs profesores muestran una
actitud negativa frente a la aplicacidn del
programs de EBI?, Por qué algunoes
fesores arguven que el aprendizaje en 1la
lengua aimara vy castellana trae confusiones

para el nifio, ¥ no permite el meior
sprendizaje del castellano?
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c}ePor gué algunos padres de familia muestran

una actitud negativa frente a la splicacidn
del programsa de educaciodn bilingie
intercultural aimara v castellano?, :Por qué
algunos padres de familis consideran al
programa de EBI como un obsticulo para el
mejor asprendizaje del castellano?

Objetivos de la investigacidn
2.1.0bjetive general

Conocer vy analizar 1las causas de las
actitudes negativas de los alumnos,
profescres v padrez de familisg, frente a
la aplicacidén del programa de educacidn
bilingie intercultural aimara Y
castellano, de las escuelas de educacidn
primaria kilingiue de 1la provincisa de
Yunguyo, Chucuito 4 El Collac del
departamento de Puno.

2.2.0bjetivos especificos

a) Determinar las causas de la actitud
negativa de los nificg v nifiss, frente
al proceso de enseﬁanza-aﬁrendizaje
del programa de EBI a través de dos

lenguas vy dos culturas,

b) Determinar las causas de 1la actitud
negativa de los profesores, frente a
la saplicacién del programa de EBI
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aimara v castellano en el tercerec y
cuarto grado de educacidn primaria,

c) Determinar las causas de la actitud
negativa de los padres de familis,
frente & la aplicacidén del programa de
EBI; guienes influyen con
reconocimiento o rechszo al aprendizaje
de los nifos v nifias en el idioma
aimara v castellano,

Hipotesis

3.1.Hipdétesis general

La actitud de algunos alumnocs,
profesores v padres de familia, frente
a la aplicacién del ©programa de
educacidn bilinglie intercultural aimara
4 castellano esg negativa, porgque
influyen muchos factores como szon la
falta de informacidn de las bondsades
del programa de EBI, falta del manejo
metodoldédgico de los  docentes en la
ensefianza aprendizsaje de L1 v L2 en

forma adecusda.

3.2. Hipotesis especifica

a) Los nifies y las nifias con la splicacién
del programa de EBI muestran una actitud
negativa, porgue pregentan dificultades
en el manejo de la lectura y escrituas en
el idioms aimara v castellsasno,
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b) Los profesores de algunos centros educativos
con aplicacidon del programa de EBI muestran
una actitud negativa, pordgue nc han lograde
maneijar adecuadamente la metodologia de 1la
enzseflanza-aprendizaje bilingie de dos lenguas
v dos culturas, la falta de la conciencis de
trabajoc de los docentes, carencia de
materiales educativeos v la falta de apoyo de
1oz padres de familia,

c) Los padres de familia de los= centros
equcativos de educacidn primaria COTL
aplicacidén del programa de EBI muestran unsa
actitud negativa, porgque desconocen las
ventajas due trase el programa de EBI en
beneficio de 1los ninos vy de la comunidad,
dekido a la falta de difusidén, capacitacidén en
EBI v por la falta de informacidn de parte
del profesor de aula y autocoridsasdes educativas,
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3.3.5istema de variables
Las wvariables gue ze destacan son:

VARITABLES INDICADORES

DE LOS ALUMEOS:

Las causass de la ~ Aprendizaje en L1 y L2.
actitud negativa de - Uso de L1 y L2 en forma
slgunos alumnos, oral y escrita.

profesores v padres

de familia, frente - Asimilecién del dessrrolleo de clases
a la aplicacion del en aimara y castellano.
programa de EBI

gimara y
castellano.

- Hivel de competencia =n el uso del
simara y castellano entre el
profesor ¥ loz alumnos.

DE LOS PROFESORES:

- Aplicacidn del programa curricular
diverzificada en EBI.

- Metodologia de ensenanza-aprendizaje
en L1 v LZ en saldn de clases.

- Desarrcllo de ¢laseg en aimera v
castellanno.

- HNivel de capacitacidn docente en
EBI.

- HNivel de dominio en la lectura vy
egcritura en L1 y LZ2.

DE LOS PADRES DE FAMILIA:

- Nivel de aprendizaje de los nifics en
aimara y castellano.

- Hivel de conocimiento del programs
de EBI.

- Sengibilizacidn de los padres de
familis.

- Participacidn de losz padresz de
familia en tarea educativs de EBI.
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4. MARCO TEORICO CONCEPTUAL
4.1 .ANTECEDENTES DE LA INVESTIGACION

Con relacién al presgente trabajo de
investigacidon scobre la actitud de los
alumnos, profescores vy padres de familis,
frente a la sgplicacidén del programa de
educacidén bilinglie intercultural aimara -
cazstellanc, existen pocos trabajos
egpecificca: como de H.I. Thomas v F.
Znaniecki en el afio 1918, en el campo de
cienciss sociales, introduce el término
Tactitud"® para investigar sobre el
inmigrante Polaco en Europa v Américas
donde analizaron el proklema de su
adaptacién =zocial v definieron la actitud
come "un estado de éanimo del individuo
hacia un valor"”. Luego en los dltimos
afics, el estudio de 1as actitudes ha
despertado bastante interés en la medida
gue e3tas 3¢ vinculsn a8l sprendizaje v
azimilacidén de las ideoclogias vigentes de

una sociedsad.

En el safic 1988, el Dr. Luis. E. Loépez
evalud minuciosamente el funcionamiento
del ©provecto experimental de educacidn
bilingiie en Puno vy manifiests, "5 pesar
de las contradicciones en las cuales gzge
enmarca el desarrclle de un  proyecto
educativo para nifics campesinos de habla

vernacula, podemos sefialar como logros de
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educacidn bilingie en Puno aon 1 c:vs
siguientes: Una mayor aceptacidn por parte
de los psdres de familia v maestros
regpectoe & la utilizacidén de una lengua
verndacula comec vehiculo de educacidn.
Notsmos un sensible cambio de actitud
regspecto a las instituciones v
egpecialistas en diversas actividades de
capacitacidn v desarrollo rural egs cadsa
veD mayor, tanto a nivel oral como
egcrite. Ademis, 1los nifios de las escuelas
bilinglies demuestran una mayor seguridsad
cque Sus pares de las escuel as
tradicionales, con una participsacién mas
activa en el proceso de engefianza -

aprendizaje”.

Luego, el Mg. Juan de Dios Cutipa, cuando
investiga la “Valoracidén del Quechua por
sus Hablantes” en su tesis de maestria,
ll=ga a una de las giguientes
conclusiones: “Los padres de familis en su
generalidad prefieren el castellano para
sus hijos antes que el Jquechus, e incluso
entes gue un bilingtiisme castellano -

quechus”.

Actualmente, el concepto de "actitud”, =sin
lugar a dudas, ocupa un lugar central en
el campo de la psicologia s3social como:
Vidaldn Galvez, destaca: "La investigaciodn
de actitudes proporcicna elementos de
juicic para explicar, la prediccidn v
modificacidtn de la conducts humana dentro
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Pocr lo que, este trabajo de investigacidn
cientifico que se realizd en la zona rural
aimara, pretende conocer especificamente
la actitud de lcs alumnos, profesores vy
padres de familia, frente s la aplicacidn
del programa de educacidn bilingile
intercultural dJque se viene impartiendo en
los centros educativos de educacidn
primaria en lag diferentes comunidades de
la zona simaras, con el spoyo pedagdgico de
los entes ejecutores de las instituciones

publicas v privadas.

4.2 .BASES TEORICAS

4.2.1. Las actitudes

4.2.1.1. Generalidades

Cuando dJgueremos estudisr las actitudes de
los educsndos, profesores v peadres de
familia frente a la educacidn bilingie
intercultural, es necesario tomar en
cuenta log factores socio-culturales v
politicaz que influyen en el proceso
educative. Y, =i concebimeos la actitud
como una manifestacidén de la conducta,
entonces estamcs frente a8 un estado
psiceolégico, ez decir, las actitudes
representan un estado mental due sSe une

con los objetos externos,
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El estudio de actitudes corresponde a 1la
pEicologia social, segun Fishman (1982:167) .“Este
concepto se aplica a losv eztudios
gsociclinguisticos, adguiriendo importancia en el
eztudic del mantenimiento vy del desplazamiento
lingiistico”. Desde el puntoe de vwvista de la
psicologia social, existen varias definiciones de
actitudes, como indics Lopez M. (1989:231), “hay
dos dJgrandeg grupos de definiciones de actitudes,
las mentalistas yv las conductistas”.

Log sutores ¢que ge inclinan a la definicidn de
conductistas, tenemos a Thurstone, dice due la
actitud e= “la suma total de inclinaciones vy
sentimientos del hombre sin prejuicios, emociones
preconcebidas, ideas Y  temores, amenazas vy

convicciones acerca de un tépico”.

Laz actitudes no sSe muestran uniformeszs, 3Sino
dependen de los diferentes contextos sociales. De
todas maneras, la socledad de la clase alta tiene
uns ps8icclogia general imponente res3pecto & la
lengus v cultura originarias que tiene relacidn
estrecha con los comportamientos cultursles. De
ahi gue las actitudes del aimara hablante refleja
las relaciones de dominacién dentro de 1a

convivencia de dos mundes culturales.

La=z actitudes de los aimarahsgblantes reflejan
caracteristicas generales de la personalidad del
hiombre andino altiplanico; 31 naturaleza
cambiante en cuanto a lss respuestas frente a la
agresidn cultural de la 3socisdad mayor como
egtrategia cultural defensiva.
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Come Collerette v Delisle (198B8:66), precisan
1

ue, “la actitud puede definirse c¢como unsa

e,

predisposicidn a regccionar de una maners
positiva © negativa ante diferentes aspectos del
entorno. En cierta forma 1la actitud corresponde s
lsa reaccién esponténea gue tiene el individuo

frente a un sujeto 0 3situacidn dada, asi como

dice: me sagrads - me desagradsa; me atrae - me
repele; me gusta - me disgustas; lo admiro - 10
repudioc”.

Las definiciones mentslistas, a laz actitudes lo
conciben como estados wmentales, disposiciones ©
elaboraciones internas que esperan cierts
egtimulacidén para manifestarse como evaluaciones,
dentroc de instrumentos susceptibles de  uns
cuantificaciodn muy fuerte., ¥, a2l mismo tiempo
son predispeosicicones a responder hacia algor pero
se distinguen de orCros eatados similares en gue

predisponen a una respuezsta evalusnte.

Pinilla A.{(1977:90} define la actitud més bien
como “la especial maners come egtén organizados v
estructurados en cada PEXSONa. .. actos
intencionsales. .. <COomo=: el conocimiento, el
juicico de wvealor v la decisidn libre”. Las
actitudes dan la clave para juzgar la manera de
ser v de comportarse de los demas, es decir, el
car&cter propio v peculisr de cada persona. U.
Von Gleich ¢ita en su trabajo (1977:2) la
definicién de Woodworth (1959:11): “Actitud es un
egtado o) uns dispesicidn {disponibilidad,
inclinacidn, tendencial para resccionar hacia un

obijeto de acuerdo & sus caracteristicaes en la
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medida en que estamos acostumbrados a ellas”.
R.Fasold (1984:147) prefiere la definicidn dada
por Williams {(1574:21), vy nos dice que “la
actitud puede ser considersda como un estado
interno que emerge por algun tipo de estimulacidn
Y dque puede mediar la respuesta 3ubsecuente del
organisme’ . Asimismo,  Predvechni ' otros
(1979:101) considersn a la actitud “como programa
previo que actusa elaborando de modo selectivo los
menssgjes de la realidad vy gSe  convierte en
elemento constitutivo de la actividad ulterior...
determinado estado de cierta orgenizacidn de la
e¥periencia snterior, Jque llega a regulsr el
comportamiento posterior...”De e3tos elementos
de la definicidn, los sutores prefieren hablar la
actirtud agocisl due ez una especie de programa
eanticipado, tanto de las acciones més elementales
como de los actoz mas complejos, vinculados con

la po=ibkbilidaed de eleglir variantes de actividad vy

I24

conducta .
Nosotros preferimos tomar en nuestra
investigacidn las actitudes cognogcitivas,

procedimentales v afectiva=z, frente a la cultura
v la lengus, que son los componentes basicos de
lsa EBI, puesto due, cads contex¥to sogcial ez un
proceso racionalizado que no permite manifestarse
de manersa uniforme al entrevistado, sSino surgen
algunas distorsiones en la aplicacidén de 1la

encuessta.

Jin embargo, loz estudiosog nos dan  varias
definiciones de acuerdo a sSu concepcidn vy

manifiestan:
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Newconb, Theodoro {1965: 148) a la actitud
define: "como la predisposicién a ejecutar,
percibir, pensar vy sSentir la relascidn con algo™.
Esta definicidén explicita que la actitud se
manifiesta a través de hechos u obras materiales.

Osgocd v Tannembaum (1576:277) explican gque las
acritudes "son 8l mismo tienpo predisposiciones a
responder; pero ge distinguen a otros estsdos
similares en gue predisponen a una respuesta
evaluante. Por tanto, las sctitudes se degcriben

come tendenciss de acercamiento © inhibicidn™.

Evsenck H. J. {1964:29) define 1la actitud
baséndose en la teoris de ALLPORT, come "estado
mental v nervioso de disposicidn organizado a
través de la ex¥periencia vy que ejerce con
influencia determinante ¢ dinémica sobre las
regpusstas de individuc a todos cuantos objetos v
situacicones que e3tén en relacidn con é1".
Finalmente, Tculmasna, Soch. {1986: 122) dice: "La
actitud e3 una tendencia a regponder positiva o
negativamentse a ciertos objetos". Esta
manifestacidon del sutor, nos da entender, gue las
actitudes gSon respuestas positivas © negativas

frente a8 loz hechos.

Mediante el anélisis de las definiciones de
diferentes autores de la posicologia social
conductistas v mentalistas, en el presente

trakajo utilizamos el término actitud como:

Una tendencia o© predisposicidn sprendida a
responder positiva © 2 negativamente, rechazo o©



33

aceptacidn de los alumnog, profesores v padres de
familia, frente &l dessrrollo del programa de
educaciodn bilingie intercultural aimars -

castellanc.

4.2.1.2. Caracterizacion de las actitudes
Fara entendsr en 3u amplio 3sentido, la
actitud segin Whitt8ker (1977:627) podemos

sefialar los rasgos gue se caracterizan:

a) Las actitudes S0On sprendidas, se

adquieren s través de la experiencia,
byLa actitud e3 1la tendencia a responder

hacia algo,

cyLas actitudes son relativamente egtables,

ez decizr, las acritudes pueden cambiar por
medic de ls exXperiencia,
d)Las actitudes siempre estéan vinculsadas a

sentimientos emociones o afectivos. Esta

reaccion afectiva puede variar eI
intensidad de acuerds & las personsas; es
decirt, 1las actitudes varian desde
fusrtemente positivo hsasta 1o fuertemente

negativo,

For Tpositivo" gueremos decir dJue la
persona muestra cierta tendencia o)
acercamientoe hacia el cokjeteo; mientras lo
negativo™ Se entiende en la
predisposicién a inhibir el objeto o
manifestar una determinada forma de

conducta negativa.
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ey Toda sctitud presenta una direccidén sea

positiva © negstiva, en pro O en contra,

favorable aceptacidn o negaciodn.”
4.2.1.3.Estructura de las actitudes

Vidaldén, G. en su trasbajeo de investigacidn
sobre las sactitudes hscisa el educando
peruvanc en 1977, cita a Krech, D., dice:
La actitud tiene tres conponentes o
elementos constitutivos, gque  Se  hallan

egtrechamente vinculados entre s8i y son:

a) Componente cognoscitivo. Este término

cognoscitivoe se entiende en un  =Sentide
amplio, el conocimiento hacia alge, e3
decir, <c¢ondiciona la existencia de una

actitud frente &8 un objeto.

b)Componente afectivo o sentimental. SJe

refiere a8 laz emocicones o sSentimientos gue
3e ponen en juegoe frente s un okjeto, se
eXpresa en términos de mEyor © menor grado

de asfectividad frente a un estimulo.

c) Componente de reaccidén o cowmportamiento Se

refiere a la tendencia de actusar o de
reaccicnar de un cierto modo con respecto
al objeto, pues este componente esta
relacionada directamente con la conductsa ©

conportamiente de la persona”. .
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4.2.1.4.Cambio de actitudes

Las sactitudes no =z=on fijss, sino pueden
cambiar pocr nuevas experiencias, vale
decir, 23 posible crear nuevas
disposiciones de &nimo en favor o en
contra; tales cambios sSe preoducen a traves
de la educacidn vy formacidn del sujeto,
asl como & través de 1los medios masivos de
la comunicacidn (propaganda televisivas,
r

gdio, conferencias, revistas, etc.)

4.2.1.5.Medicidén de actitudes

Munne, F.{1980:30) manifiesta que "a las
actitudes Se pueden medir directa o
indirectamente sSesn © ne advertidos por el
sujeto. Esta diferencia es muy importante,
ya dJgue, se ha comprobado gue 81 sentirse
observados puede modificarse palpablemerite

los resultados”.

Ademés, Whitt&ker, en su libro de
Psicologla, indica: "Las rmedidas mas

anrpliamente usadas con  respecto & las
acritudes v desarrcllada por Bogardus
{1924y Thurstone (1%28), v Lickert (1832);
luego, fue desarrcllada por Guttman;
quienes demeostraron dque las actitudes se

miden & través de ezcalas”.
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FUNDAMENTO DE LA ESCALA DE  ACTITUDES, seglin
Whittéker, “lazs sactitudes se pueden definir como
disposiciones permanentes de gnimo formadas por un
conjunto de convicciones y sentimientos que llevan
al sSujeto Jque las tiene & a&actuar Yy exXpresarse

geglin ellas en sus actos Yy opiniones”. Y, las

¢t

udes comprenden tres factores:

ool

]

a."Un factor ideolbgico formsdo por idess v
conviceciones determinadas.

b.Un factor sentimental gue implica simpatia o
sntipatia hacia co388 O personsas.

c.Un factor reactivo gue inmpulssa a8 pensar y obrar
en las digtintas situsciones sociales en
consecuencia con las convicciones v sentimientos
profesados. Por ejemplo, un supuesto sujeto sea

congresista, esta actitud se reflejard en s3us

ideas v actos en todos los campozs de la vida
social: familiar, educativo, politico, econdmico,
religioso, cultural, recreativo, etc.” (SIERRA
BERAVO, Restituto. Técnicas de Investigacidén
Social, Ed. Paraninfo, Madrid: 1985.P&g. 339-
340, & 1la escala diferencial seméntico da

ciertas oposiciones:

Se presentan pares de calificativoes opuestos o©
polarizaciones fuerte-débil, gr ande-peguerio,
etc., dividiendo cada par en una graduacidn de

puntos.

LA ESCALA DE LICKERT:

La escala de actitudes de LICKER constituye al

método la mé&s aplicaedo en la investigacidén



37

peicolégica, como afirma Whittdker, v da pautas
para la construccidn del cuestionario, de 1la

=] ulente manera:

En primer lugar, hace pensar v formular unsa serie
de proposiciones, pueden sSer treinta © mas
referentes a la actitud en cuestidn.

En segundo lugar, dichoz items © proposicionez se
gsometen a la prueka de aplicacidén a un grupo de
perscnas, para eliminar 1los items © proposiciones
inadecusdos, que no se ajusten bien a la sactitud
gue 3Ze pretende medir. (Id. P&g. 347) Ejemplo:
Practican deporte: hombres, mujeres. Clase
gocial: alts, medis, baja.

construye el 50% de items positivozs y el 50%

Qo
m M

items negativoes hacia la actitud de rechazoe ©
aceptacién frente a2 estimulos, Y pAara la
interpretacién de los resultados se escoge los

items mé&s significatives.

Las posiciones de pogsikbles rezpuestas son:

TA : Totalmente de acuerdo 1
A : De acuexdo 2
I : Indeciso o duda 3
D : En desacuerdo 4
Th : Tetalmente en desacuerdo 5

La actitud positiva y negativa se presgsentara con
loz wvalorez de cinco punteos de la 3iguiente

manersa.
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1 2 3 4 5

{ ] i | ]

{ i i i 1
+++ ++ +- - ———
Fuertemente Naeutral Fuertemente
Posgitivo Hegativo.

El ezcquemsa nos muestra, una actitud de la persona
desde 1o fuertemente po3itivo hacia un objeto,
idea, situacidén, etc., e3 decir, la persona tiene
una actitud positiva o aceptacidn; como también a
la persona se puede ubicarse dentro de 1la
actitud, fusrtemente negativoe ¢© totslmente en
desacuerdo; parcislmente de acuerdo © totalmente

de acuerdo.

El procesaniento de datos de los 80 slumnos, 40
profesores v 40 padres de familia investigados
para la medicidn de actitudes frente a 1la
educacidon bilingide intercultural, sSe presentari
en la ezcala de Lickert con wvalor de 5 puntes,

asi tenemos:

17E17 Hiriry Hitd 11717 11717 | 1177/
11117 i [r17 17177 /
Hrr 1rrr/ [177 iy r/
17717 /7
= 25 = 12 = 17 = 13 = 6
1 2 3 4 o)

Luege, para tener la confisbilidad de datos,
egtas frecuencias de cada punto se nmultiplics
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por 21 numerc de la escala en 1 orden légico
1,2,3,etc. ¥ 5e suman 1los productos, ¥V  TEenemos:

(1Z25) + (2Z198)y + (3¥17) + (4Z13) + (5¥6) = 196.
Este producto total se divide entre el nimero
total de sujetos investigsados, es decir, 196/80
= 2.4, egte resultado 2.4, e el 1indice
comparativo con el puntalje maximo de S puntos,
que indica, la actitud =g totalmente =391
degsacuerdo, significandoe una actitud de menor
sceptacidn, meyor rechazo. Siendo la ubicacidn

=nn la e3acala es:

El indice = 2.4

"I‘f"//’?‘#/f/////ﬂ//’/"}"/f//ﬁ/iﬁ/%//f/1;{ ......... N — —
0 1 2 3

: gy 4 5

&4 estos resultados de la escals, parsa encontrar
las causas de las actitudes negsativas se
complementd con losg datog de la entrevista vy la

obhservacién participativa.

Bdemé=s, Best (1987: 131} para medir las actitudes

plantea una de las varias técnicas:

a) Preguntar directamente al sujetoc lc que piensa

acerca de un determinadoe asunto.
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oclicitar &l sujeto gue gSehale en  una

il

b}
ista de afirmacidn con la cual se halls

-

de acuerdo,

c) Pedir =1 sujeto gue seflale el grado de
conformidad o disconformidad con una serie
de afirmaciones sobre la actitud a

investigar®™.
LA EDUCACION BILINGUE INTERCULTURAL
4.2.2.1. 8ituacidon de la educacion bilingle

a.En el contexto internacional

La educsacidén bkilingie como respuesta mas
sdecusda a laz demandss educativas de las
comunidades indigenas, s8¢ ha dado en 1la
Bmérica Latina, v del mundo en general para
dar solucién a lo2 problemss de bilinguismo e
interculturslidad en los diferenteg contextos
gociales, asi como la Dra. Madeleine Zudfiiga,
en 2su Texto Educacidén Bilingie (19983:12)
cita, “la exigtencia del programs de
educacién bilingie en cinco continentes. En
ellos se emplea una diversidad de lenguas gue
tienen diferentes status o posicidén social,
dando lugar a contextos O gituaciones
distintas en las que 8e ofrece una educacidn

bilingle”.

Ademés, la citada sutors hace alcance 1os
contextos de uso de la educacidén bilingie,

a31 tenemos:



Contexto A.
La L1 ez una 1lengua indigens, sin tradicidn

egcrita, l1la lengua dominada v discriminads a8
nivel nacional, hablads por una poblacidén maés o
menos numsresa v marginada desde siglozs. La L2 es
la lengua dominante o lengusa oficial. Ejemplo:

Beolivia L1 =ymara LZcastell ano
Perd Liguechua v aymara L2castellsno
Guatemala L1 guiché L2castellano
Estados Unidos L1 navaio LZ inglés.

Contexto B.
Ll ez una lengusa nacional indigena en paises de

reciente likeracién. L2 es la lengua del antiguo
conguistador, una lengua exXtranjera de prestigio

internacicnal. Ejemplo:

Tanzania Ll swahili L2 inglés
Malasia L1 malayo L2 inglés
Zaire Ll swahili L2 francés

Contexto C.
L1 es una lengua nacional de un territorio no

independiente, con cierta tradicidén escrita. L2
eg una lenguas de mayor prestigico o  lengus
dominante er el contexto nacional anmplio.

Ejenpmlo:
Espafia Ll vasco L2 castellano
Ezcocia L1 gaélico L2 inglés

Bélgica L1 flamenco L2 francés y otros.
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b. En el contexto nacional

Antez de abordar el tema en estudio, es
necesario conocer las experiencias de educacidén
bilingie en el departamento de Punc, dgue datan
desde 1931, donde Daniel Espezua Velasco maestro
aymarshablante, e3 el primero en’postular en 1a
utilizacidén del EYINaY & Como vehiculo de
educacién en la escuela de Juli; quien ensayd la
engerianza de la lecto - escritura en la lengua
materns. Luego, otro mas3tro aymarahablante
destacsable gue sigue Alfonsoc Torres Lunsa entre
1835 v 1940 elabora textos bilinglies saymars -
castellanoc, proponiendo uns alfabetizacidn
simulténes en verndculo v castellano.

Ctro hecho importante v de mayor duracidn fue
desarrollado por 1a masestra Maria Asuncidén

Galindo en 1940 v 1851 en 1ls escuela de
Oiherani, pequefla parcialidad aymara ubicada en
las orillss del Lago Titicaca navegable més slto

del mundo.

En la década 70 surge el "indigenismo critico"
que rechaza la politica integracionista Vv
postula una pluralidad cultural v lingiistica,
cue coadyuve a la formecidn de una culturs
naciocnal. & ralz de este movimiento, Se reconoce
‘&l Perd como un pals multilingle v pluricultural
v Se autoriza el usc de 1a3 lenguas indigenas
como instrumento de la educacidén junto  al
castellano, g3i como Zuddiga, M. (1989:332)

manifiesta:
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"Graciaz al movimiento indigenista se da la Ley
General de Educacidn v la Politica Nacionsl de
Educacién Bilingtie en 1972, el Reglamento de
Educacién Bilingiie de 1873 v la Ley de

Oficializacidn de guechua en 1975".

Sin embargo, antes de la dacidén de esta Ley, l=a
Universidaed Nacional Mayor de San Marcos - Lima,
en ¢onvenio con la Universidasd de Cornell de
Estados Unidos, va habilas desarrollado un programs
experimental de castellsnizacidén v alfabetizacidn
8 nifiog quechus - hablantes en el Nacleo Escolsar
Campesino de Quinua en el departamento de
Avacucho, alin los resultados no eran tan
positiveos, pero, ls experiencis =sirvid psasra luego
implementsar sistematicamente una educacién

kilingie.

Luego, Lopez L.E. (1987:384) manifiesta que en el
afic 1977 en Puno, 3¢ implementd el Provecto
Experimental de Educacidn Bilinglie (PEEE-P} para
las poklaciones de 1as zonas ruraleg dguechus vy

symarashablantes, graciss =81 convenio entre el

INIDE, Cooperacidn Técnica Alemsna (GTZ) v 1=
Direccidn Departamental de Educacidén de Puno,
CUuyo ohijetive especifico cormprendia la
investigacidn, ila produccidn de material
educativoe v la capacitacién en la enseflanza
bilingie.

Las largas experiencias de educacidén bilingilie
contribuyé a la coficializacién del alfabeto
gquechua v aymara bajo la Resolucidn Ministerial
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Ne 1218-85-ED;: del 18 de noviembre de 1985/ =31}
r

la parte resolutiva, dice:

1."0ficializar el =alfabeto quechua v aimara, asi
como las normas de ortografia v puntuacidn para
la escritursa guechua vy aimara, aprobadas en el
I Taller de Escritura Quechua v Ayvmara de 1983,

2. Incorpeorar come parte integrante de la presente
resolucién el documente de propuests, referido
al panalfsbeto guechua, alfabeto aimara, reglas
de ortografia v puntuaciodn formulado por el I
Taller v que consta de tres titulos, el tercero
de Cinco items, rara su conocimiento Y
divulgacién...” {Documentc de trsbajo, elaborado
por J.C. Godenzzi, 1987:40)

Estcocs hechos permetid el avance de la educacidn
bilingie en Puno, luego de vwvarios afios de
experimentacion, el programsa concluyd con
resultades positivos, como eg 1la “mayor
aceptacidén v una participacidén activa de parte de
loz nifics beneficiarios de la ensefnsnza -
bilingtie guechusa - caztellane v/0 aimars -
cagstellance, una actitud pozitiva de parte de los
padres de familia frente & la ensefianza de 1la
educacidn bilingie”. (Lopez L.E, 1988)

Finalmente, en Puno a2 aprtir del 1950 con
suficiente experiencia v con la existencia del
material educativo, se insertd comoe cursos
optativeos v okligatrics, la enseflanzs guechua v/o
simara en e1 Instituto Superior Pedagdgico -

Punco, Instituto Superior Pedagdgico - Tecnoldgico
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"Iozé Antonice Encinss"™ - Puno, Universidad
Nacional del Altiplsasno, enn las Carreras
Profegionalez de Medicina Humansa, Turismo,
Antropologia, Dereche, Odontelogia. Y muy
egpecialmente en la Escuela de Postgrado -
UN&, Maestria en Lingliistics Andina Y
Educacidn con la finslidad de formar
profesionales especialistas e1 educacidn
bilingie; a dJuienes ge legz egpersbs la
formulacidén e inplementacidn de politicas
lingiisticas, culturales v educativas due

contribuyan sl desarreollo de la regidn.

En congecuencia, ila educacidn bilingie
intercultural a partir del afic 18%7 se
establecid una realidad a nivel nacional como
parte del programsa cficial a cargo del
Ministerio de Educacidn ¥ el manejo
metodoldégico de la EBI, la produccidn de
materiales educativos 3e viene implementando
con la participacidon de especialistas del
Ministerio de FEducscidn v a cargo de 1o3 entes
ejecutores del PLACAD, lo que ge egpera el
futuro de la educscidn bilinglie intercultural

en la sociedsd peruans.

4,2.2.2.E1 concepto de la educacién bilingie

intercuitural.

Escokar, E.J. 1% Mattos, M. {1975:324),
refiriéndose a la educacidn bilinglie, afirman:

"La ensefianza - sprendizaje sSe inmparte =&
traveés de dos lengusas nacionales v 1la
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revaloracidin de otros gegmentos mincritarios que
inscriben el derecho al respeto vy mantenimiento de
su identidad Jjunto con cualgquiera de los idiomas
oficiales. Y como chjetivo se plantes la
resocializacidén masiva de las comunidades rurales
del pals, que integran a la scciedad peruana,
valorande las lenguss vernaculares come medio de
la comunicacidn de los grupos minoritarios®, v el
Dr. GODENZZI, J.C, toma la cits del investigedor v
egtudicasc Dr. Luis Enrigue Lépesz, dquien define:

"Educacidén bilinglie v bicultursl, es5 el proceso
gque toms slementos de dos culturass, tanto s nivel
del contenido curricular como de procedimiento™.
Luego, en el documento de trabaic N° 9: Actualiza-
cidn cultural v pedagdgica para los profesores de
sducacidén primsrisa del Ministeric de Educacidn

peruana {(199%0:9), dice: “La educacidén bilingiie es

una modalidad educativa dJue en el sistema
incluye entre los aspectos egsenciales del
educando: Iu cultura, su lengus A% una

participacidn activa”.

Por lo tanto, la educsacidén bilingie &g una
modalidad educativa gue sSe inmpsarte la ensefianza -
aprendizaje 8 través de dos lenguas nacionales
(aimara v castellano), dos culturas 34 uns
participacidén activa de los slumnes; tanto a
nivel de contenido curriculsar como de
procedimiento. Tiene como bases fundamentales en

los =ziguientes principios pedagdgicos due 30on:

Una educacidén para la satisfaccidén de la=

necesidades basicas de aprendizaje.
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Esto significsas gque la educacidn debe responder
a la demanda de las necesidades béasicas de cada
pergons, nifio, adulto para gue 1lo2 conocimienmtos
aprendidos sirva rara mejorar la c¢calidad de
vida.

Una pedagogia centrada en el aprendizalie.

La escuela se preccupsa més por el aprendizaje de
log nifiog, el nific ez 1 actor principal del
aprendizaje Y el maestroc e3 el facilitador,
crientador v medisdor del proceso de sprendizaje
de =ug nifics. En egte contexto, el profesor va no
ensefia sSino &ayuda & 103 nifios & construir sus
prepios conocimientos a partir de los ssberes

previocs.

El aprendizaje debe ser sgignificativo.
Esto significs dgue el procesc educativoe debe 3er
placenters, interesante, satisfactorio, servible,

eto, Las actividades gue Se realizsn en el aula v

fuera de ells serén significativas 3isnpre v
cuando respondan & lo3 intereses de lo3 nifios, =&
sus vivencigles v gue permita un clims armonicso.

Un sprendizale szignificativeo debe considerar los

siguinentes pazog:

Partir de las e¥perienciaz vy conocimientos

previoaz:

El nifioc llega a la escuela con un camulo de
conocimientos, edperiencias previas %
caracteristicas personales que deben 3er
sprovechadas por la e3cuels para la construccidn
de nuevoes sprendizajes.
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In aprendizgle significative inmplics, due los
contenidos deben estar relacionados con los

conocimientos previos qgue tiene el nific o nifia.

. Aprendizajes nuevos & partir de 1o gque va sabe:
Loz nifios construyen nuevos conccimientos sobre
la base de las actividades sasntericres, en este

momento los nifioe  exploran, observa, tocan,

menipulan; formulan hipdtesis, smalizan,
degcriken 4 elabcran les resultados %
conclusiones.

. Incorporscidin del aprendizaje nuevo a la vida:
Loz aprendizajes deben sSer splicedos en la vida

cotidiesna de los nific=s.

El aprendizaje debe ser activo.
El alumne ez e1  protagonista de 3su propio
aprendizsaje, porgue elgbora Vv Cconstruye [us

opiocs conocimientos a partir de aus

4

o

¥periencias previas v las interacciones due se

staeblece Con el maestro v con su medio.

El aprendizaije debe =er social.

Significa dque los trabajos deben sger realizsados
por grupos, donde leos nifics pueden compartir sus
intereses, conocimientos Y necesidades para
confrontar sus puntos de vista y ssaber respetar
les opiniones de los deméas compafieros hacia el

logro de los cbjetivos.

El aprendizaje debe ser intercultural.
Significa entender las diferencias vy 3semejanzas

eritre grupo de per3onas Yy o o cultursas para una
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convivencia v o paz, porgue los saberes de  un
pueblo estan expresadas mediante el uso de la

lengua v manifestaciones culturales.

Una educacion centrada en un curriculo por
competencias.

Consiste en que la educacidn esté orientado &l
logro de  competencias (8on macrohabilidsdes dque
egtéan constituidas por un conjunto de capsacidades
v actitudes) para ejecutar adecuadamente una
tarea o trabajo a través de tres componentes:
conocimientes (ssber gué), procedimental (saber
hacer) v afectivo (=ssber ger) .

Las conpetencias en i1a educacidn buscs

desarrcllar los siguientes principios:

Aprender a aprender, significa que el aprendizalje
interdisciplinaria, porgue la persona sprende

=
Y

Lo

de 1oz otros vy syuda a aprender & los otros
{elabora v reelabora los concocimientoz s lo largo
de toda la vida)

Aprender a ser, gignifica afirmar la identidsd
personsl, la autgestims, e3 decir, la persona

toma clertas posicicnes frente a un hecho.

Aprender a hacer, S trata de desenvolverse y Ser
competents para realizar un hecho O =saber
enfrentar a una gituacidn.

Aprender a convivir, Significa respetar Yy 3Ser
telerante Ccon Otras personas psara vivir en uns
cultura de paz.
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La actusl e=educacidon bilinglie intercultural aimars
v castellsno qué ge viene splicsndo en la zona
Sur del departamentoc de Punc, tiene fundamentos
s6lidog psara su desgsarrcllo, porque se fundamenta
en los principiocs pedagdgicos, psicopedagdgicos,
el usc de la metodeoleogia mctiva v las teorias del
constructivismo, dgue s3cn  1los soportes verdsderes
para =1 logro de 108 obljestivos de la EBI, pero
dependerd del trabajo consciente de los docentes,
de la participscidén activa de loz padres de

familia v del alumnado en genersl.
3. Tipos de bilinguismo

Alberto Escobar (1975: 125) en su texto Peru:
Pais Bilingiue, determina varios tipos de
o

pPilingiismo, ccmo =3

"Paersona bilingie, =llo inplica gue la persona es
hablante de dos lengusas, una de las cuales es
materna vy la otra s gegunda lengua.

Bilingiuismo individual, implica gue un hablante
de cgpaz de deominar por 1o menocgs 4dos lenguas.
También determinsa =chbre los segmentos

diferenciados por =1 uso linglistico:

aj}Bilingies coordinados, Son agquelloz que ti
control eguivalente de la primera vy sSegunds

lengusa.

bYBilinglies compuestos o gubordinados, son
cquienes en la segunda lengua tiene un control
menct gue la lengus materna. Todo bilinglse

compuesto tiene una lengua dominante.
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c}Bilingie incipiente, corresponden & quienes en
la segunda lengus posee gpensgs un nivel de
conocimiento elemental Y no automatico.
Ejemplo: Perzonas hablantes de lenguas
vernaculas que carecen de la lectura v

eacritura de la lengua castellana®.

4.2.2.4.Las Lenguas en la educacioén bilingle

a) Concepto de la Lengua.

Acerca del concepto de la lengua,
SNCONT L amoes distintes enfoques, cOomo
lingiiisticos, sociolingliisticos,

psicolingiisticos, a3l tenemos:

Fodenzzi, J.C.define: "La lengua oMo
instrumento de la comunicacidn que sSe vale
loz Seres humanocs en el proceso de
gocializacidn™, v Ramirez, C.R. (1982: 18)
afirma: Y"La lengua es3 un tescro depozitado
por la practica del hakla de los sujetos dque

pertenecen a uns comunidad®™.

zstas &firmaciones nos dsn a entender Jque,
lengua tiene cualidades peicoldgicas de
personas, que transports las culturs de un
ueblo, v STALIN. J. {1876:04) cuandoc trata
de las cualidades lingiisticas, dice:

"las= lenguas no son superiores ni
inferiores, =inc &1 grupo hsablante trata de
disgstinguir la IJerarquizacién, lo dque eg
totalmente erréneoc®. Con egta

conceptualizacidn nosz  hace entender, gque
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todas las lengua= tienen las mizmas
cualidades comunicsacivas, no existe uns
lengua mejor due otra, porgue cuslgquierx
lengua que maneje el hablante Zea el inglés,
Jguechus, aimara, castellano, italiano, etc.
Son instrumentcs de comunicacidon de los
seres humanos, Ppor esta ra=dn, la lengus es8
parte de una& cultura Jue pertensge & unsa

determinadsa gsociesdad o grupoe social.

Deglindes entre la lengua wmaterna v la
segunda lengua.

Escobar v OTUIo 1877:40), establecen la

]

diferencia:

Lengua materna © primera lengus, eg la
lengua adguirida desde 1la infancia.

Segunda lengua, 3 cusalduier cotra lengus
sprendida poztericormente v 8 suma & la
habilidad de usar la primera, Vv la persona
no 3&lec aprende dos =2inc tres o mas lenguas,
v todoz aquellos gue se afisden a la lengua
materna reciben el nombre genérico de
segunds lengus, Godenzzi, J.C. {1587:12)

voma referencia de otros autores y dice:

Primera lengqua- Llamada también lengua

materna. Ez ls lengua adguiridsas durante los
primercoz &fice de vida vy que constituve
bisicamente en el instrumento de pensamiento
v comunicacidon del  hablante. {Ministeric de
Educacidn 1%72:31), luego consideramos a la
lengua almara como la primera lengua parsa

nuegtro egtudio en el departamento de Punco.
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Segunda lengua. E= la lengua Jue sSe usa en el
ambito nacional vy que adgquiere ademds de la lengus
materna; 2 decir la segunda lengua =2 gdguirida
después de la primera lengua. (Lépez v otros
1584:33) en consecuencia, la lengua castellans
constituvye la segundsa lengua de use oficial =&

nivel naciconal de la socliedad peruana.
c)Uso de la L1 v L2 en la ensefanza - aprendizaje.

c.1l.La ensefianza - aprendizaje de l1la lengua
materna.
En &1 documento de trabsjo N° 9. actuslizaciodn
cultural v pedsgdgica del HMinisterio de

Educacidén (19890:13), manifiesta:

fim 1la lengua materna con el fin de
lar lcs medicos de conprensidén que tras
el nific a ls escuelsa... la ensefianza v el uso
e la lengus materna dentro del proceso
educative no s8b6lc contribuve sl desarrollo
afective del nific, sino también al dessarrollo
cognitivo, & Su enriquecimiente personal y o oal
ensanchsamiento de su experiencia con el fin
de fortalecer a su colectividsad al
mantenimiento de gsus valores v al desarrello
integral de suz potencialidades del ser
humano’. Tal como tenemos el sustento tedrico,
la lengus materna saimara se viene utilizando
como instrumento de aprendizaje de la cultura
nativsa aimara, raralelo a 1la lengua

castellans.
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La ensefianza - aprendizaije de la segunda

lengua.
En el documento de trabslo Ne =) citads

antericrmente, dice:

“La segunda lenguas 3e ensefla con el propdsito
de ampliar el potencisl comunicativo del sducande
Y proveerlo &si de 1los medics de expresidn
adicionales gque le permitan comunicarse con los
individucs Jgue 1o ConcEcan su lengus materns,
ademés la sociedad perusna e3 heterogénea gue
reguisere el usc de multiples lenguas psara hacer
el disdlogoc v la comunicacidén interétnica e

intercultural’”.

La metodologia de la enseflsnza aprendizaje como

gegunda lengua, Marcos, M.F. (1983:7), manifiesta

gue, Y&l hecho de que el aprendizale de unsa
segunda lengua no es la sinple repeticidén del
aprendizaje de la primera, sino €3 un proces

muche més artificial, 1o cual se debe tener en
cuents, las circunstancias de edad, medio
arbiente v la Ccapacidsd intelectual personal,
normaslmente son muy distintos, &l aprenderse la
zgegunda lengusa con po3ateriocridad & la primera

lengua. Ademés, recomienda al profesor para la

enseflanza de una sSegunda lengua 3 aspectos
fundamentsales:

a)El primero se refiere al conocimiento de 1la
lengua de los alumnog vy de la segunda lengua.
Estec e3 el casc de todoes los zlumnoes tenga uns
lengua materna en comin; entonces facilita la
ensefianza a través del analisis contrastivo,
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b)En =egundec lugar, cuandoe 1oz alumnes hablsasn
distintas lenguas, el profescr deberd valerse de
una ensensnza basada exclusivamente en la lengua

de ensefianzs,

c)En  tercer lugsr, el profescr debe conocer al

eztudiante, 3u3 caracteristicas psigquicas Y
sociglez,

Dado las caracteristicas, =] aprendizale
bilingides e3 entendido COmMC un proceso de 18
construccion de conocimisntos de los ninos v

nifiss & pasrtir de su reslidad social v natural;
haciendo uso de gug eXperienciss v conoCimientos
previoz expresadas a través de su lengua materna

aimara e interpretadas a la lengua castellans.

4,.2.2.5.La diversificacion de la estructura curricular
basica

La diversificacién curricular consiste en hager
laz modificaciones necesariag de la estructura
curriculsr bé&zica en funcidn a lss caracteristicas
Y ritmos de sprendizsje de los nifios v ninas; vy
de scuerdoe s las necesidades educativas vy demandas
gociceconémicas, geograficas v culturales de las
comunidades donde 2e aplica los contenidos {Manual
de Docentes de Educacidén Primaria del Minigterio

de Educacidén, 2000:35). Ademas, la diversificacidn

curricular corresponde a ias direcciones
regionales, conforme a loz lineamientos de 1la
politica educativa regional, determinadcs por

ciclos v grados.
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a.Programacidn curricular

La programacidén es la preparacidn anticipsda de
una serie de ascciones que deben realizar los
docentes v alumnos, gue incluye conccimiento del
contexto, saberes previos de nifics vy niflas para

=1 logro de las competencias.

a.l.Programacidén anual
El Ministerio de Educacién a través del Manual
e Docentes de ERducacidén Primarisa 2000 39;

recomiends psra realizar la programacidn anual

ez necesaric seguir 1os sigulentes pas

1.Identificacidn del contexto.
Detegctar <conjunto de problemsas de diferente
indole para dar solucidén a través del procesc
de ensefianza - aprendizaje.

2.Identificacidén de caracteristicas v demandas

de los estudiantes.
Ez el disgndstico & los estudiantes en 1los

diverzos Aanectos culturales, lingiisticos,
dessarrclloe psicoldégice v afectivo: gue el
rrofesor debe atayslatut e el “eatiloe de

aprendizale” de los slunmoes.

3.Identificacidén de las demandas de los padres
de familia.
Es negcegarlo conocer las principales demandas
de la comunidad v desarrollo aprendizajes
ignificativos con 108 nifics en funcidn de lss
necesidsades personsles, necesidsdes de la

realidad locsal v del psais.
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4.5eleccion de los contenidos Lransversales.

Conziste enumerar © caracterizar 1los problemss en
funcién del cslendario civice escolar v calendsario
agricola; luego sSe selecciona lcs  contenidos
transversales Jgue guardan egtrecha relacidén con
los preoklemas scciales, psicolégices, culturales,
v politicas méas relevantes para la vida de 1os
nifios v para la comunidsd. Un contenido es3
transversal, cuandoe un determinado tema &3 tratado
g2 lo largo del afic académico Con mMEYOYr YV MEenor

énfasi=.

a.2.Programacidon de corto plazo

La estructura curricular basica del III ciclo
{189%:924 v  BL) egtablece laz formas de
programacidén a cortoe plazo, 3cn las unidsades
didacticas due estan conatituidas por las
unidades de aprendizale, proyectos de
sprendizaje v mbddulos de aprendizaje.

. Unidad de aprendizaije.

SJon secuencisa de actividades generales due
Ze organlizan entorno & un temsa, sugerido por
loz contenidos transversales come respuesta a
un problema gocial o} atendiendo a los
interezses vy neceszidades manifestadas por los
educandos. Las unidsdes de aprendizale en
educacidn bilingie intercultural 30n
elaboradas para degarrcllar separadamente en
Li Y LZ.
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Provecto de aprendizalje.

Los provectos gon unidades de sSecuencis
de actividades dque g8e Qorganizan con un
propéeite dererminado que corresponde a 1ls
resolucién de un problema concreto gue el

alumo plantes v resuelve.,

Modulo de aprendizaje.
Son unidadez de trabsjo especifice con

propdsito © dgue complementa al desarrollo
de lss unidedes de sprendizaie.

aplicacidén de wétodos activos en 1la EBI.

El desarrollc de las actividades de
sprendizalje gignificativo supone la
necesidad de aplicar la metodologia activa

que generen las condiciones indispensables

para la participacidéin activa de los alumnos

en la construccidén de =sus aprendizajes por
medioc de goclones externss o 020 internas.
{Manusl de Capacitacidn Docente de

Educacion Secundaris 1996%:15)

Luego, Pahl BRoeders (1997:115), propone la
splicacidén de las diversaz metodologias
pedegégicas activas, tales como:

. E1 tandem

« Trabalo en eqguipo

« Bl rowpecabezas

« La discusidn controversisal

« El1 proyecto en grupo
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Ezstos métodos activos =sin no son practicados
conn mayor frecuencia por los docentes de EBI,
por cuanto sSe reguiere mayor familiarizacion
v msnejo, pero la mayoria de log docentes

conocen teoricamente los métodos activos.
El concepto de la cultura

Por cultura entendemes, conjunto de valores
materiales v egpirituales, gue cada puebklo ©
nacidén poses; &31 tenemo3s 103 poblsadorss de
loz  gentros  educativeos en  estudic, poseen
cultures materiales v espiritusales comoc la
arteszania, andenes, construccidén de cassas,
rusntes, costumbres, creenclas, canciones,

ritos, etgc. Asi como Rossental, I. define:

"La culturs como conjunto de valores
materiales {chras manusles) 5% valores
espirituales (enfogque idecldgice), asi como

procedimientos para crearlos, aplicarleos v
transmitirlo=z, obtenidos por =1 hombre en el

proceso de la actividsd practica”.

Luego =1 profesor Llangui Ch. {(1874:215) en =u
trabsljoe de tesis titulade "Educacidén v Lengusa
Avmara, o¢ita la afirmacidn del antropdlogo
CARBAJAL, lo siguiente:

"Todos 1lo3 hombres tienen cultura, el pueblo
también hace la cultural, el hombre del campo,
el okbrero, el marginado v el anslfabeto son

hombres de cultura™.
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Esta afirmacidén sobre ls cultura nog precisa
cque el hombre en 3u existencia diariamente
hace la cultura desde e1 nacimiento hasta la
muerte,

Ademas, Montoya, R. (1880: 47) refiriéndose a
la pedagogia de las lenguas, manifiesta:

"La educacidnm bilingle que gueremds inplantsr
no =3 otra dgue ez una educacidon de dos
culturas v a través d= dos lenguas. Es uns
educacidén gue parte v sSe nutre de la cultura

materna de los educando=s vy asegursndo la

identidad de la misma, incorporsa los valores
positives de la culturas envelvente en un
didloge critice v creativo, haciende uso
instrumental de la lengusa materna del nifio v
del castellanc".

El nuevo enfogue pedagdgico

El nuevo enfogue pedagdgico se basa en el
constructivismno, a través de las teorias
psicolégicaz v pedagbgicas gue sbords la
scrtividad ezcolar Como un proceso de
adguisicidn del conocimiento en forma
dindmica v total.

Esta adguisicidon de conocimientos desarrolls
] nific ¢ nifia, =& partir de loz saberes
previos, como de l1las matematicas, lengus,
ciencias naturales, ciencias sociales vy de
los estileos de vida de la comunidad a la que
pertenece con la guia del profesor.
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a) Las teorias del constructivismo

Los defensores del constructivisme pedagdgico

i, afirma: “E1l nific no e3 un adulto
pequefio, al que falta informacidén ¢ aprendizaie;
Zinge €3 una persona en desarrcllo cualitsativamente
en efecto v pensamiento, vV o come tal hay due
tratarlo”™ vy  también Dewer, v Deerdy:’ guienes
zostenian de la concepcidn constructivista dque,
“el nific sprende s6lo haciendo v experimentando,
desde 3su propis actividaed wvitsl, como el nifio
desarrclls partiendco de 2us intere=ses v
necezidadesz, ez como el nific se autoconstruyve v gJe
gonvierte en protagonista v o oelje de todo proceso
educativeo’, citade por BAurelic Crisdéloge en el

documento de actuslizacidén pedagdgica. (19%97:20)

Yigotsky [1872:203) cuando nos habla de la
“educacidén v desarrollo”, dice: “La educacidén no

crienta el desarrcllo ginge Jue & 3su vez 1o
e

1 sprendizaje no eg un  fendmeno

m
m
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individusl szing socizl, por ello =1 sprendizaje se
Hpova en el conocimientdo va existente en el
contexto =Zocial {(grupes de alumnos en interacciodn)
v elloc remolca sl desarrollo cognitivo individual
de losz psarticipantes. EKurt Lewin. (1880 - 1847)
Constituve una tecoris cognoscitiva derivads de 1la
tecria de Gestalt v manifiesta que, “el aprendizaje
resulta de un cammbio en la estructurs cognitivas
ssber mas 3ignifica un espacic vital altamente

diferenciado’”.
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Jean Pisget {1972:18) saporta al campo educativo

£
de “haker esguematizasdo las construccidn de ls
inteligencisa Por etapss SucesSivas v o unliversales,

asi como:

En la etapa sensoriomotriz, establece: 0 - 2 afios;
inteligencia préactica, dque =1 nific construye el
obijeto &al experimentar <con ellos v solucicona 1los

problemas practicos.

En la etapa operacional, de 2 - 12 afios establece
sub-etapa preoperatoris (2 - 7 &nos): E1 nifio
entiende .los fendmenos al ©producir efectos ¥
eztaebleciendo relaciones v luego en la sub-etaps
de operacicnes concretas (7 -12 afdos), la mayor
objetivacidn de laz creencias o progresivo dominio
de tareas cperacionales concretas {seriacidn,

clasificscidén, conservacidn, etc.)

En la etapa de operaciones formales, de 12 - 15
gficz, el nific adguiere la capacidad para formular

Vv Comprobar hipdtesis v sislar variedades.

iders todas lazs posibilidades de relacidn

i
entre los efectos vy las casusas”.

Ademas Piaget, confirms que 21 conocimiente ldgico
-  matemAtico, 3 una construccidén natural de

egtructuras “"naturales” cque el individuo yva posee vy

el educador debe sacax partiendo de tal
comprobacion, asi COmo 1os nifios pequeflos
realizsan:

Analisis: Identificsar, discriminar, seleccionar,

dividir, separsr, distinguir, desarmsr.
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Sintesis: Estructurar, agrupar, integrar,

azsociar, construlr, &rmser, unir, reunic.

Comprobacidn: Eelacionar, vincularx, asocliar,;

EpArecer vV contrastar.

Abstraccidén generalizacidn: Inducir, deducir,
ag rupar, concretar, codificar, simbolizar,

imaginar, sistematizar v clasificar.

Seriacion: QOrdenar, conpletar, reconocer,

adicionar multiplicar.

Congervacion: Comprenderx, evaluar, explicsar,
demoztrar, descrikir, resclver, fundamentsar.

Con relacidn a los procesos cognitivos, Piaget,

dice:

“La percepcién, &5 el proceso mediante el cusl el
educande, dJdescubre, organiza e interpreta 1la
informacién dque procede del ambiente eXterno vy

del medio interno.

La memoria, €8 &l proceso por el cual €1 educando
almacena vy recupera la informacidn dgue recibe

constantemente.

La reflexidén, €2 la valoracidn de la calidsd de
las 1idess, pensamientos, emoclicones, reacciones,

conductas v scoluciones.

En loz procesos dindmicos - afectivos, Piaget,
cuando habla de la “motivacidn, se refiere &al

mecanisme de impulsién vy direccidn de la accidn
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hacia ls basquedsa de nuevos datos. Se inicis como
curicsidad, para luego hacerlos & través de metas
de caracter wvalorativo. Y en el sjuste, sactia como
mecanizme evaluastivo de lass acciones v orienta a la
toma de decisicnes. Esta funcidn es5 la culminacidn

en el procesc de solucidn de problemas”.

Howard Gardner (188c:213) identificsar giete

distintos &mbitos de la inteligencia, como:

Inteligencia LingUlstica, &l respecto, MNoam Chomsky
obaervd gue el sprendizalje infantil se ds con las
primerss psalsbras vy luego ls gram&tica sigue lss

mismaz pautss. ..

Inteligencia Musical, estan constituidos por
nuestra conciencia de toda las cogsas musicales,
deade los sonidos de la naturaleza hasta 1lsas

armoniaz de una sinfonia proceden de nuestrsa

inteligencia musical.

Inteligencia de Logico Matematica, 8Se basa de la
confrontacidn con el mundo de los cbhletos.

Inteligencia espacial, esta referida a ls
vizuaglizacidén de las cosas con claridad en sSu
mente.,

Inteligencia interpersonal, esSta relacionada a la

relacién de una perscna con otros individuos.

Inteligencia intrapersonal, €5 la capacidad pars
mirar hacia asdentro v formarse una imagen exacta

de 8i misme v la forme de comportarse.
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Inteligencia fisico-cinestésico, €S la capsacidad
pars utilizaxr =w cucrpo de  formaes diferentes,
tENto DPAra exXpresSsrsSe  coma pars realizar tareas
especificas.

Elementos gque intervienen en el nuevo enfogue

b.1. El maestro
g MANTAL PRACTICO PARA EL DOCENTE DE

el
EBI, (18927:477y =1 maestro debe cumplir tres
basz

adud= facilitador, promotor e

tador, el mesestro syuda, fascilits v

£
£l
£
£
A
¥
o
ot
»

orienta el sgprendizaje de los nifios, el

estro es el medisdor entre loz alumnos, v
los nuevoz conocimientos. En este sentido, va
no hay cabida para =1 “dictado de clasezs”, la
transcripcién a 1la pizarra de todo lo que el
profescr  e3cribe, la repeticidén de las
lecciones gue so6lo llevan 8l sburrimiento v

11 desorden.

Se requiere docentes que permanentemente
activen la curicsidad, la exploracidén, 1la
critica, v la reflexién de sus alumnes a
traves del didlogo, exXperiencias vividas,
interaccidn entre pares, ambisnte de

confianza, alegria v buen humor.

Como prowmotor, ¢l masstro de la EBI, e3 un
promotor por  excelencia, no sélc promueve

gprendizales significativos, sino también
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promueve una verdaders integracidn entre la escuels
v las comanidad, s=snsliza vy busca soluciones junto
con  ellas, se conpromete cCcon sus  problemss vy
aspiraciones. Esg un maestrc con amplia visidén v un
gsanc liderazgo dgue Concreta v articula participando
ern la vida de 1la comunidad.

Hace participar a la =3cusla =n =1 disefic vy la
ejecucidn de los provectos productives y de 1os
proyectos de desarrello integral de la comunidad e
integra & ésta en la gestidén de la escuela v en el

proceso de sprendizaje de 103 nifios.

Como investigador, €3 €l docente de EBI dque posee
habilidsasdes v conceptos minimos para conocer 1l
realidasd donde labora. Ez un maestro que tiene
interés, curiosidad a1l conocer, comprende vy
profundiza los diferenteszs aspectoz de la realidad
ezcolar, comunal, regicnal v nacicnal. Ez un
docente gue, aplicandoe una serie de técnicass de
e

participacién v de didlogo int

]
1}

cultural, recoge
los sakberes de la comunidad v 1os incorpora en =1
curriculo diversificado. El docente de EBI,
impulsard la integracidén de la comunidsd con la
identificacidn, formulacién v la ejecucidn de los
planses de degarrolle de corte, medisno v largo
plazo. AdemAs impul=zard provectos productives que
contribuvan el autosostenimiento con la interaccidn

de slumnos, padres de familia v docentes.

El alumno {a)

La EBI buscs dgue loz alumnmces =Sean conpetentes en
el maneijc de dos idicmas, en la lengua vernécula v
et caszstellans v dos culturas, una nativa v otrsa
extraniera {(Manusl del PLANCAD-PRIMARIA 19957:4R).
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Participar en =1 planteamiento v organizacidn del
proceso educstiv g fin de mejorar los niveles
académicos en la formacidn de sus hijos;
Yelar por el desarrollo del proceso sducativoe a
travées de sus instancias respectivas, en relacién
con el trebajo acasdémico que realiza o1 docente,
Intervenir en 1la formulacidn de las politicas
institucionales dirigidss a conscolidar 108
valores v 3significsdos cultursles, nacionsles,
regiconales v locales,
Belacionarse ¢on las orgsnizaciones comunales v
o

a g fin de integrarlas al quehscer

MABCO CONCEPTUAL
4.3.1. Actitud.

Ez la tendencia ¢ predisposicidn aprendids
gue permite responder en forma pesitiva o
negativa, aceptacién ¢ rechsaszo, frente a ls

ducacidon bilinglie intercultural aimsra v
=1

l ﬂ'

stellana. Estsa conceptuslizacidn es
concordsnte con la que define (Uculmanas,
. 18EB%:122), “la actitud es una tendencia

oW

regponder positiva o negstivamente s

ertos obkjetos”.

cidad propia del ser humanc y a
la vez sSccial, v come un instrumento de 1a
comunicacidén es transportadara la cultura

r

de un determinado pueblo,
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Lengua materna (L1).

Es la lengus que aprende el nifto desde los
primeros arios de vida al cuidado de su madre en
un determinade contextoe sSocial, v gracias al
contacto de 3us padres © sSeres Jgue le rodean;

cuya lengua &5 almara,

Segunda Lengua (L2).

Ez la lengua que =2e adguiere después de
aprender Su primera lengua, =3 decli 32 aprends
sdiciconalimente Ccomo lengua. En e3te Caso, ©n
laz zonas de eatudio, la lengus castellana es
spredidsa en la e3cuela.

BEducacion bilingle
Ez cusnde el procese educative se  imparte

r
paralelamsnte a t©

ravés dos lenguas nacionales
{Lengua maternsa v Jegunda lengua) v a través de
dos culturas {nativos vy extran]eros}), que
significa el uso de la lengua aimars v

castellana en el proceso sducartivo formal.

Bilingiizmo. )

Segun el Dicocionario de la Lingdistica, Mouning
Georges, define: "El bilingiismo es la
capacidad de un individuo pars hablar

indiferentemente dos © mag lenguas®,

Actitud lingiistica.

Ez entendida como “unas disposicién valcrativa
interna v una disposicidn para reaccionar
frente a una lengua, frentes a suz usuarios de
acuerdo al conocimienteo individual sobkre e=11cs
v de acuerde a la experiencia vivida con estsa
lengua” (LOPEZ, L.E. 1589:49)



70
4.3.3. Cultura.

Entendsmnos por culturs =1 procdeso acumulativo
de conccimientos, formes de comportamiento vy
vzlores que constituyen el legade histdrico de
cualgquier grupe humanoe, En Pune consideramcs la
cultura aimsra vy la cultura eXtranjera o
fordnea gue sSe da a través de la lengus

cestellana.

4.3.%. Lengua vy comunicacion social-

La lengusa como instrumento de la comunicacisdn &
nivel de la sociedad v comec mecanismoe de
articulacidn entre sociedad y cultura a través

del prcocceso de sccializacidn.

4.3.10.%¢ccializacidon.

3

Es el proceso de adouisicidn de los

conocimientos normas YV patrones culturales gue
ge lleva a cabo principslmente por medic de la

l=rnigua,

4,.3.11.Estructura curricular.

Es el conijunto de elementos ) acciones
educetivas dgue de una u  otra manera puede
influir zobre el alumno en el Procesc

educativo.
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METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

5.1.Tipo de investigacion

El presente trabajo de investigacidén, es de
carécter descriptive, gque congiste en describir
las c¢susas de la sactitud negativa de  1o3
alumnos, profescres v padres de familia, frente
8 la educscidtn bilingide intercultursl aimara v
castellana.

5.2 .Ubicacién v localizacion del trabajo de
investigacion.

El trabajc de investigacidn se desarrelld en la
zona Sur del departamento de  Puno, en la=s
provincias de Yunguyo, Chucuito vy E1 Collac de

las ADEs Yunguvo, Desaguasdero, Huacullsni v

3]

MBEOQCEUE, Cuvas caracteristicas son:

1. ADE. Yunguyo

Ubicacibn:

E1l ADE. Yunguyo €3t& ubicsdo en la fronters
con la hermana republica de Bolivia, sgiendo
los limite=z: por el Este con Bolivia, por =1

distrito de Pomars, por el HNorrte

-
h
om
ot
[4/]
[y
i
i
T
DA

con Lago Titicaca lagoe nsvegable més slto del

rmundoe, v por el Sur con el disgtrito de

Pochblacidn:
Los hebitantez de e3ta nueva provincia en

algunas épocas del afio migran s Bolivis v &l
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[

engua asdguirida en la escuels a la edad de 5 & 6

]

r
|

]

10

&

2. ADE. Desaguadero

Ubicacidn:

Los distritos de Zepita v Desaguaderc fue creado
el 02 de mayo de 1854 por decreto presidencisl del
gefior Presidente Rambn Castilla v estén ubicsadas
en 1a migma linea de frontersa {Puente de
Desaguadero), cuyos limites son: por el lado Este
con Bolivia, por el lade Oeste con el distrito de
Pomsta, por =1 lado Neorte con el distritoe de
Yunguyo v por el lado 5Sur limita con los distritos

de Kelluveo v Huascullani .

. Poblacién:
Los pobladores de este pueblo fronterizo
migran temporalmente a los departamentos de Tacnas,
Arequipa v a Bolivis. La principal sctividsad de

los habitantes es el comerclo, la pesca y l1la

agriculturs.

Los pobladores sSon bilingies, hakhlantes de

1ls lengus aimara v castellans.
3. ADE. Huacullani

.Ubicacidn

Loz limites del ADE.=zon:

Por =1 lsde Este con Bolivia.

Por =1 lsdo Qeste con el distrito de Mazocruz.

Por el lado Neorte con Desaguadero v Pomata.
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on el departamento de Tacna v

Pcbhlacién

Loz pobladores del distrito de Huacullani estan
iy alejados de otres distrites v migran & la
ciudad de Tacna. La actividad principal es 1la

a

-

ganad

4

r

Idioma

El idioma dque practican es el aimars y castellanc

ADE. Mazocruz

Ukicacidn

Los limites del ADE. Son:

For el Este con el distrito de Huacullani.

Por el Qeste con el departamento de Moguegua.

Por el HNorte con loz distritos de Ilave v Juli.

Por &1 Sur con tripartita Perd, Bolivis v Chile.
El distritc de HMazocruz fue creado =1 05 de msyo
de 1843.

Poblacidn

Los pobklsdores migran a la ciudad de Tacnas v
Moguegusa. La asctividad es ls ganaderis,
principalmente se dedican a la crianza de gansdo
slpacuno, ovino, vacuno vy vicufia.

Idioma

Son hablantes del idioma aimara vy castellanc.
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Poblacién v wmuestra

5.3.1.Poblacidon universo

El universo poblacional estd conformado por
90 escuelas de educacidén primaria gue vienen
desarrell ando el programsa de educacidn
bilingie intercultural de las ADEs. Yunguyo
oqu estd =& cargo del PLACAD-EBI U.N.A.
Desaguadero v Huacullsni a carge de FPLANCAD-

1

EBI CEPCLA, v el ADE Mazocruz e3t& a cargo
del PLANCAD-EBI-"APLA”; los mismos gue e3tCan
ubicsados E5 las diferentes provincisass:
Yunguye 08 escuelas, en Chucuito 30 escuelas
en leog distrites Zepits, Desagusdere ¥ 320
ezcusl a= ubicadas en  log distritos de
Kelluveo, Huacullani v Pizsacoma del
deparrtamento de Puno, a uns distancia
aproxXimada de 120 a 180 kildmetros lineales
de capival del departamentce de Func, zZona
aimara fronters con la republica de Boliviaz
v oen la provingla El Collao 22 escuelss de

1os distritos de Conduriri, Mazocruz, Sants

1 a&mbitc de estudic sSe elegid, porgue 1la
ducacidn bkilingie intercultural aimsra v
lano se viene desarrcellando en las
82 rurales unideccentes v multigrsado
lingiistica simara de las zona Sutr

a
del departamento de Puno. Loz demds ambitos

de educascidén kilingide intercultural aimara vy
castellanc no sSe sbarcd =1 estudio, por la
excesiva inverzidn de  tiempo, pOr  cusnto
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requeria mayor inversién de gesto econdmico pars

1= splicacidn de los instrumentos de
investigacidén por la ubicacidon de las escuelas
miy dispersas en el contextoe geogréafico. FPor
et as consideraciones sea tomd la =ziguiente

De los alumnos

Los alurmos de las escuelas de educacidn primaria
con programa de educacion bilingille intercultural
del tercero vy cuartd grado que constituvyen 90
secciones; sin enbsasrgo, en algunas escuelas hay
una sola seccidn gue estd conformads por 4 & 5
glumnes en cada gradeo v cada seccidn esté

conformada con un promedio de 15 alumnos.

De los profesores

De las 980 escuelas de educacidn primaria con
programa de educacidén bilingile intercultursl =
cargoe del tercero v cuarto grade gue constituyen

S50 maeztros.
De los padres de familia

Los padres de fTamilia de las 50 escueselass de
educacidn primarias con educacidn bilingie
ral gimara v castellanc del tercero v
cuarto grado, conforman casi al igual gue el
namerc de alumnos de lasz ADEs Yunguyo,

Desagusadero, Huscullasni v Mazocruz.
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De la poblacidén total de los alumnes, profesores
v padregs de familia, para efectes de estudio ze
gelecciond por muestreo eatratificado, que
consiste TOomsy er cuents l1a experiencia
adguirida de log alumnos con la aplicacidn de
EBI, 1loz peadrezs de familias deben ser de 103
nifice gue estan curssndo el tercero ¥ CUAarto
grado de educacién‘primaria v lo3 docentes deben
tener suficiente experiencia en la aplicacidn de

o
EBI de la sigulente mansra:

a) De los slumnos de 90 escuelas con programa de
educacidén bilingiie intercultural del tercero
v cuarto grado, sSes tomd la muestra de 20

Y Lo
escuelas de diferentes ADEs, con la sigulente

muestra:
ADE N® DE CENTROS 4 NINOZ DE CADR
EDUCATIVOS ESCUELA DE 3roc vy
dto GRADO
Yunguyno 05 20
Deasgusderc a5 24
Husculiani 0k 24
Mazocrusz 05 20
TOTAL 2u g0

by De los profesores de 90 escuelas en estudio,
ge tomd la muestra de 10 escuelas de educscidn
primaria de cada ADE con la aplicacidon de

educacidén kilingle intercultural, que eguivale
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BDE con la splicacidin de sducacidn bilingtlie

intercultural, dgue eguivale

a 40 escuslas, con las maestra de 40
profesores gue estan & cargo del tercero vy
CURYLo Trado, gque dezsarrcllan ila

educacidn kilingie intercultural.

ADE N® DE CEMTROS = DE DOCENTES
EDUCATIVOS
Yunguyo 10 10
Dessguadero 1a 10
Huacullani ig ia
Mazocruz 10 id
TCTAL 40 a0

cyle loz psdrezs de familia de %0 egscuelas de

con  educscidén bilingle

3]
(e}
o
")
o
@]
-
[e ]}
"
fih
]
’....1 .
=
i}
2]
fa
n

intercultursl, s tomd la muestra de 40
egcuelas & 10 psadres de familia de los
nifics del tercero v cuarto grado de cadsa
centro educative, due =dguivsale a 40 padres

de familia.

ARDE N® DE CENTROE N*® DE PRDRES DE
EDUCATIVOS FEMILIA
Tunguyo 10 10
Dezaguaderno 10 1o
Husecullani 10 10
Mazocruz 19 10
TOTAL 40 40
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Métodos, técnicas e instrumentos de ia

investigacién

5.4.1.Método=.~-

o)

splicd el método descriptiveo

LR
g

oy
o

tico; dgue consiste en describir las

'..-l‘v

- &mnal

sz de las &actitud de rechszo de  los

w

alumnos, profescres v padres de familis,
frente a 1= educacidn bilingie
intercultursl; luego, e enalizd los

resultados de la investigsacidn.

5.4.2.Técnicas e instrumentos de la recoleccidn

aj)

de datos

Como técnica de trabajo, Se hizo =n dos

§

etapas;

Primero, 8= &plicd 21 cuestionaric de items
para ubicar sujetos con actitudes negativas
frente & la sducacidn bilingiie

intercultursal.

Segunde, una vez encontrada a los sujetos
con actitudes negativas, frente 8 l=
educacidén bilingle intercultural, se aplicéd
entrevista vy la cbhservacidn participativa
para detectar las causas de actitudes
negarivaz de los  alumnos, profescres v
padres de familia, frente al dessrrollo de
la EEI.

b.1. La escals de sgctitudes propuesto por

LICKERT, gue anuncis 1los siguien

vt
M
1]
o]
X
]
1
i}
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nara la formulacidén del CUESTIONARIO de
sctitudes dirigido & los slumnos, profesores

v padres de familia, a=si tenemos:

1.Construccidon de items.

2.8dministracién de items= a cads muestra de
Jueces (suletos)

3. Asignacién de puntajes & 1los items.

4. Agignacidn de puntajes totales.

S.Analisis de items.

&. Versidn final de la escsala.
La entrevista

Se prepard v =e splicd las preguntas dirigidas =a
cada unc de loz sujetos de la investigacion,
{alumnos, profescres v padres de familia) para
detectar 1las causazs de las actitudes negativas

de los sujetos de la investigacion.
La Observacion participativa

Para tener més elemsntos de Juicio de 1los
idn, se ha vivenciado en

cada escuela, =3 decir, a los ninos se chservd

el desarrcllc de clases en el gula, en e

pacic v en el camnino; durante las visitas de
i 2 padrezs de familia se entabld
reunién de log grupeos de
GIAR que se llevé a cabo

i
menzualmente durante el afic 1%8% v parte del
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B.B.Sistematizacion de datos de la Investigacion

Los datos fueron zistematizados de ls

siguiente forms:

a)Se presentdé loz dates en la escala de
actitudez de Lickerrt, con valores de 5
-3

o
puntcs, due mide las actitudes de sceptacidn

o rechazo de 108 sujetos frente a la EBI.

byLaz causas de actitudes negativas de 1os
sujetos de la investigacidn se determiné
mediante el =sn&lisis v la interpretacidn de

datos.



CAPITULO II
RESULTADOS Y CONCLUSIONES

l1.Actitud de los alumno=z del tercero vy cuarto
grade de educacidn primaria, frente a 1z
educacién bilingie  intercultural aimara v
castellano.

aj}Actitudes cognoscitvas
Loz cuadroz Jue presentamos a continuacidn
ezt gn referidas a2 la actitud de los nifies vy
nifias del tercero v cuarto grado de educascidon
primarias, frenre al aprendizaie de los
conocimientos en la lengus aimars Y
cazatellana de 1oz cusatro ADEs de la provincisa

de Chucuite, E1l Collap vy Yunguye.

CUADRO N® 01, 1A ENSERANZA - APRENDIZAJE EN
LA LENGUA AIMARA Y CASTELLANA,
DEBE SER OBLIGATORIA EN LA
EDUCACION PRIMARIA.

\"“w...ff:ETETUDE Totamente
e en I indecise. Le Totaimente Total
ALUMNOE, ™ desaruerda desacusrds, acuerds. de acusrds,
oy 4o GRADG 7 7T
ADE. Yunguyo 4 3 2 5 8 10
ADE. Desazuadero. 3 2 3 & 7 an
ADE. Hupacullani 2 4 3 4 ? a8
ADE. Masocruz, 5 7 3 2 k; iy
TOTAL 14 1é 18 17 23 20

FUENTE: Resultados de la aplicacion del cuestionario de los alumnos.
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(1x14)+(2x16)+ (310 +{4x17)+{5x23y=256,
259/80 alumnos = 3.2

.

. i ; L.ns. . ;

’f'x"x'lx:se‘znun"hl’u"g-‘::’;’xx’x;‘-‘ :x’L"'o":“:"ntxx:-x * *
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El grafico de la escala de actitudes significs

I }

or tendencia de aceptacidn v menor rechazo de

o~

N
los nifies v nifias del tercero y cuarto grado
rente & la ensefismza - aprendizaje en =1 idio

—

anc, porgue el indice de 3.2 e

o
|..-J
)
=
Ny
(]
ot

(24
I
m
P
¢
i
,..A

n

i
mEyvyor gue 2.5 8 la escsls de S puntos.
Y cf

En el cusdro N® 01, tensmos £l meYOI Lumero de

ot

ya
nifice v mnifias del tercero v cuarte grado d

10

educacidn primeria de las &DEs, Yunguvo,
Dezasguadero, Huscullani v Mazocruz muestran una
actitud de asceptacién “totalmente de acuerde’,
que la ensefianga - aprendizaje en la lengus
gimara Y castellsna sSea obligateoria en la
educacién primaris bkilingiie, gue eguivale a 40
nifiocs v nifias, vy un menor nimerc de 30 nifios v
nifias manifiestan uns sctitud de rechazo

“totalmentes en desacuerdo”, gque la ensgefianza -
sprendizaje de la lengusa aimars vy castellana sea
ochligatoria en ls educsacidn formal, v una minims
cantided de 10 nifios muestran unsa sactitud de
“indeciso™, frente a la educacidn bilingile.
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Anglizando 1oz resultados del cuadro N° 01 vemos
gque, en =1 interior de 1los custro ABDEs de 1=s
provincia de Yunguvo, Chucuite v El Collac
existen algunas particularidades de los nifios v
nifias, talez como, los nifiecs v nifias de las ADEs
Yunguyc, Desaguaderc vy Huacullani musstran una
gctitud de mayeor aceptacidn, porgue elloz viensn
desarrocllando lass 3esicones de clagse en la lengus

aimara Y castellana v o MOeNoY rechazo g 1la

¥

h

nsefisnza - aprendizaje en el idioma aimara v

astellano, porgque 103 nifics no sSiempre son

]

eatimuladoz por log padres de familia. Mientras,

-

U]

o2 nifioe del ADE MeZOCrUuE muestran mayor rechazo
v menor aceptacién a la enserianza - aprendizaje
enn €1 idicoma asimara v castellane, por ende a la
educacidén bilingiie intercultural.
Lu=sgo, para encontrar las causas de actitudes
negativas ¢ de mavoer rechazo a 1ls educacidn
bilingie intercultural se ha formul ado ia
N

gigulente interrogante para la entrevista:

iPor gqué consideras que en la e=scuels, ia
ensenanza - aprendizaije no debe desarrcllarse
obligatoriamente en el aimara v castellano?
{(Entrevists HN° 01, 23/08/99), como respuesta a8
esta interrogante, 3¢ ha recopilado medisnte la
entrevistsa gue se aplicd a los catorce nifioz del
Tercero YV cusrto  grado de las ezcuelas de
educacién primaria N° 70386 de Llusta, 70749 de
Providencia, 70746 de Avyupalca, 70201 de Calasays
del Area de Desarrcllc Educative ADE. Mazocruz -
Ilgve, v ADE Husascullani expresaron de la

siguients mMENSYa:
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“Ezcribir simars ez dificil,

Ezcrikhir el simars nos csusa confusiones psra
hablar el castellsno,

Mucho nos confundimos el aimara con cagstellsno,
Hi papd no guiere gue escriba el aimara en el
cuadernc,

¥Mi profescr nce sake heklar aimard, £1 sabe
gquechus,

Mi profescr dice, hay dque sprender computacidn,
inglés v no perder tiempo para escribir aimara’.

Eztaz afirmaciones de log nifocg v nifiss nos ha
permitido verificar el dessarrollc de clases en
1a3 sulas de educsascidon bilinglie intercultursl v
comoe consecuencis, podemos analizar las
siguientes afirmaciones de los nifios

“byE=cribir el aimara nos causa confusiones para

hablar el castellano.
<) Mucho nos confundimos el aimara con

casteliano”
Las afirmaciones citadas (b v c} evic
q

ofesor de auls en el sslén de

ges no controls estrictamente el tratamiento
metodoldgico de la ensefianza-sprendizaje de L1 v
L2, tampoco los nifios v nifias tienen control en
el manesejo de la lengua simars v castellans,
oroue ellos= para rezclver los ejercicios

ropuestos  recurren al uso v  combinacidén de

cbdiges linguisticos de Li v LZ; como se podra
chgervar en los actos de habla dgues sntablan

fezor v los niﬁos, conforme ge
gecuencia metodoldégica de lsa



transcripcidn del caazette N® 01, cCuyos
enunciasdos referencisales somn:
“{92) P. Ahora wiren a la pizarra
{23) N. Pisara ufich’/ukipxma siwa.
gve mira alla ...
(164) P. Ahora ustedes pueden multiplicar por 3
en funcidn de sus cuadros.
(163) N. Multiplicapxma siwa, wultiplicar, no hay
mi tabla, es facil, como ...
3xii=33, 3x6=12, janiwa ukhakiti,
una ? Diciochowa, ratuki gillgma,

atipafiani, 12, 13 - jakt'malla
jumaxa, jigk’'a papilaru gillgma,
Ik’ ataki”. ‘

{166} P. A ver ninos va estan.

Estos enunciados concuerdan con las
afirmaciones de los nifics, porgue los3s docentes
de aula no controlan a los nifios =obre el uso

r
adecuads de la lengusa almara Yy castellans,
implicande & loa nifios a que 3= confundan ©
pregenten interferenciss lingilisticas =n la

egcritura v en la expresidn oral.

Por otra parte, cuando los nifics v nifas
afirmsen:

*ae} wi profesor no sabe hablar aiwmara, él sabe
guechua’

Esta afirmacidon es evidente gue, en algunss
aul as de educacidn bilingte intercultural
vienen laborande docentes hispanchablantes v
gquechuakblantes; guienes iniceamente vienen
desarrollando las gesicneg de gprendizaje en el

idiomsa castellano, &3l como loz docentes de las
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cacuelss bilinglies de Alto Mollo Pastacollo, Cotafia
Pata del ADE. Desaguadero; Muchums, Apopsats, San
Juan Chiutiri del ADE . Mazocruz vienern
dezarrollando dnicamente en el idioma castellano,
con el argumento que Yla escritura de la lengua
aimara es dificil v no hay textos para profundizar
el aprendizaje de la lengna aimara”.

De e3ta manera, 1los docentes de aula ge olvidan de
las concepciones, gque l=a educacidn bilingiie
gignifica “la ensefianzs - agprendizaje sSe imparte s
través de dos lenguas nacionales v la revaloracidn
de O0Tros sSegmentos minoritarios que inscriben el
derecho al respeto Y mentenimiento de su
identidsad...” {Escobsar, E. J. Y Mattos M. 1875:34)

dhora, cuando el nific referiéndose a =su padre
dice: "d) wi papa no gquiere gue escriba el aimara
en el cuadernc”. Esta manifestacidin nos permite
afirmar que los padres de familisa tienen

luencia con 1la 1légica de la actualidad v

inft
guiesren gJgue sSus hijeos conozZcan el avance de la

ciencis cientificsas, la modernizacidn v aprendsan =1
caztellanoe de mode sdecusde; sin embsrgo, 108

padres de familis no conocen sistem&ticamente 1o
que es educacidén bilingiie porgque carecen de
capacitacion y'difusién de lasz bondsdes de la EBI.
Lzl como el seflor QOctavio Mullo de 38 afios de la

comunidad de Jghueria Chura del ADE Huacullani,

vEducacion bilinglie dice gue es hablar en avwara
come también en castellano, pero mi hijo sabe
hablar aymara, entoncez no s necesario el aymarsa,
porgue es un obstaculo para gue aprenda el

castellano...”.
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En este manifestacidn nog muestra gue, =1 padre
de familis mé&s sSe precocups gue sSu hijo sepa
hablar correctamente el cagtellano, v no tiene
un concepte cskal de la educacidon bilinglie
porgque carece de la capacitacidn vy difusidn de

parte de las autroridades educativas.

Cuande los nifies indican “a) Escribir aimara es
dificil” =3e refieren al manelo de ls egcritursa
enn la lengua aimarsa, porgue alll presentan unsa
gerie de errores ortograficos, como se podré
apreciar en la produccidn de textos que

presentamos a continuacidn:

“RAMARFMPTTA (CONDORITMPIA (Cuento)
Ma urunja ma kamakeja,gonosiscanahua huali

ilaguita, ucatsti ma raturusti
istanjaragquitaynahua, ma aru acama sasina:

Compradre sarascanani fiestaru, ucatsti
kamakeja untaraguitaynahua altutokeru acasti
Funasa contorjamaragquisa sataynahua, nkata
kamakeja Jistaraguiltaynahua, ;Caaguinsa utjija

fistaja ? sasina.

Condorija sataynahua, ciieliconaya ubtjliiza, ucasti

kamakeia houali cusisitaynava Figstarn
sarafiatagqui...” (Trabajo de los nifiog de 5to.
grado de la EEP.N° 70698 Cotohoco -

Huacullani)

La escritura corrects en el idiomsa aimars sin
tensr en cuenta =1 orden =zinrtacticoe d=hid ser
T

de la siguilente formss:
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QAMAQTMPITA KUNTURIMPITA

Maya uruxsa, meya Jamagixs, qunu2isksnawa wall
llakitai ukatsrti maya raturustci
st/ awxarskitaynaws, maysa sru akhsma sasina:

Kumpayri sarafiani phistaruy, nkatsti Jgamagixa

ufitarakitaynawa altutugiru, akasti kunass
kunturjamarakisa sat aynawe, ukaths gamaqivs
Jisktf arakitaynswa  Jkawkinss phistaxa utji?
zasina.

Kunturixa =sataynawa, gilunsya utjixs, ukatsti
gamadgixs wali kusisitaynawsa phistsru

saranatski...”

Obsgervande el texto producido por leos nines,
tar gue, los nifies con mayor

&3
eten errores ortograficos en el usc

frecuencia co
de consonantes elares /k, kh, kX! f v en las
consconantes postvelares fo, gh, g!/ porgue no

e
distingusn exactamente la diferenciscidn de
fonemas, por ende  1os nif ]

prokblemss de 1la diglosia. De igusl manera sucede

[ o
m
o
£
m

ey el uso de wvogsles, dque ernn la
castellana normalments sSe usa los hiatos {is) vy
lo= diptonges {is) en la sscriturar; sin embargo,
enn la escritura de la lengua aimars noe hLhay
gsecuencia de vocales v lozs nifies en la preoduccidn

de texto en 1ls lengua simara tienen fuerte
influencia del uso de losz diptongos de la lengua
castellana, por la falta de contraste fonolégico

efi, ofu v la falta de precisidn del usc de
vooales del idioms castellano v del aimsara.
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Por Tanto, gqueda demostrada con  suficientes
evidencias, una de las csusas de sctitudes
negativas de losg nifiog frente a la educscidn
bilingie intercultural, es gque 1los nifics al

gcribir en la lengua aimara tienen influencias de
la secuencia de vocales del idioma castellanc vy
log profescres de aula no controlan scbre el

engua aimara Yy <castellano en 3sus
diferentes niveles de la lengua, pox encie, los

nifics no manedan ceptaklemente el idioms simsars

CURDRO N% 02 _1aAg SESIONES DE CLASE EN AIMARA Y
CASTELLANO PERMITEN MEJOR
ASIMILACION DE CONQCIMIENTOS.

e "'“I UDES
Totalmente En Indericn, De Totdmenta Totdl

ALUMH C?Ei. ""“-.~__~_ Dﬁraiierdn Desaruerds, | THeC Acuerdo. | de zmuerdn, -
oy 4te GRADO T '

ADE Yunguyo a d 3 5 g a0
ADE. Desamuaders. 1 P, {4 f 1 24
ADE Huacullani i a { o 9 20
ADE Masocrus, 3 4 4 5 a8
TOTAL 3 8 & 24 34 a4

FUENTE: Resultado del cuestionaio de los alumnos

Regi=tr de datoz en la escals de Lickert,
Cenemos:
308 / B8O = 3.9
El indice &3 3.9
GRAHCO N° 02
T B ‘xw.raaajw-: L
0 1 2 2 4 g
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El gr&fico N° 02 de 1a egcals, no2 muestra uns
gctitud fuertemente positiva de mayor sceptacidn a
lag sesiones de clases en simars v csstellsno YV ei
mene:r rechazo al use de la lengua simara v
castellsna para el mejor aprendizaje de les
conocimientos, porgue el indice de 3.9% e3 mayor de

.2 en la escala de & puntos.

El cusdro N°® 02 neos indica gue, =1 mayor nimero de
nifice vy nifiee del tercero Yy cuartc grade de

educacidn primarias de las ADEs Yunguvo, Desagusdero,

Huacullsni v Mszocruz; muestran una actitud de
aceptacidn “parcisl Y totalmente de acuerdo”,
afirmando dgue, “las 3sesiones clase en simars Y
castellano nermite mejor asimilacién de

conucimientos” Vv un menor namero de nifios vy nifias
gque egquivale s 16 alumncs manifiestan una actitud de
rechazo “total v pasrcialmente en desacuerde” gue el
e rcllo de clases &n la lengua aimara v
castellana no permite una mejor asimilacidn  de
imientos. Finalmente una minima cantidad de 6
ninos vy nifias del total de 80 alummos muestrsn una
d d= “indecisoe”; =23 decir, no muestran una
gctitud favorable o© desfavorable frente a las

sesiones de clase en aimara v castellano.

Observando los datos parciales de cads 4ADE

precisames due, n 1 ¢azoe del ADE Mazocruz, lo=

)]

F-
nifice v nifias del tercero v cuarto grado de

educascidén primaria bilingide, muestran una actitud
relativamente mayor aceptacidn v menor rechsazo a las
sezicnes de class que desarrcllan en €1 idicoms

aimara v Ccastellano, parsa 21 mejor sprendizaje de
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Ezatos datos del cusdro N° 02, refuerzsn s 1os
datos del cuadrc N° 01; porgue, el msyor nimerc
de nifics v nifias asceptan & la ensefianza -
sprendizaje en el idioms aimsra v castellano v
una mincria de ellos muestran una actitud
negativa al desarrcllo de 1la lengua aimara v
castellana en el =3aldén de clases. Dado 1las
circunstanciss del caso, ae formuld 1la
giguiente pregunta parsa la entrevistsa.
iComo =e debe desarrollar correctamente la
educacidén bilinglie para el wmejor aprendizaje
de los conocimientos? (Entrevistas N° Z,
23/08/98); cuys respuesta presentsmos en el

giguiente cusadro.

Diga, ;Como se debe desarrollar correctamente Is educacion bilingiie para el mejor

aprendizage de los conocimmentos?

ALTEENATIVAS EESPUESTA

a} El profesor debe desarrollar los aprendizajes sigmificatives en

el idioma castellano v aclarar en ainara para la mejor

compression del tema. [E
by El profssor debe desarrollar Ios aprendizages sigmficativos en

el 1dtoma aimara v castellano en forma oral. Ea
c) El profesor debe desarrollar los aprendizae: significativosz en

el sdioma aimaers v castelianc en forma orsl v escrite

TOTAL 20

Como g2e podra observar, el resultade de 1ls
entrevista a los 20 nifics v nifias del tercero vy
USXTO grado de educacidn primarisa que
ertenscen 8l ADE Mszocruz de la provincis “El

ollaee” -Ilave, e3 como sigue:
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De 1m entrevists reaglizads 8 1los 20 nifios v niflas, =se
obtuvo Ccomd respuesta, los 14 nifics v nifias
manifestaron due “el profesor debe enseflar los
gprendizalegs significativeos en el idioma gsas3tellanc v
luego hacer las sclarsciones en el idioma aimara para
la mejor comprensidon del tems”, los & niflos v ninas
indicarcn “gue el profesor debe desarrollar  1os
gprendizajes significativeos en el idiomsa aimara v
cagstellanco en forma oral” v finalmente, ningln nifio v
nifia respondid & la alternativa verdadera gque, Y108
aprendizales significativos deben ger desarrollados

en el idioms aimara v castellane en forms oral v

La respuests de los 14 nifios v nifias frente al usc de
las lenguas en la educacidén bilingiie intercultural
nes  permite afirmar gue, los niflos v nifisz no
entienden scobre 21 usce adecusdoe de la lengus materns
gimara v £l uzso del castellanco come ssgunda lengua en
la educacion bilingie intercultural, poroque
gimplemente atribuven gue ls educacidn bilingilie ez el
uso de la lengua c¢astellsna en forms oral vy escrits,
Y con slgunas aclaraciones a nivel oral en el idioms
simMmars.

En c¢onsecusncia, ningin nific o© nins en estudic que
pertenece al ADE Mazocruz, no tieng un concepto
csbal scbhre la educacidn bkilingiie, prueba de ello,
log nifios v nifias no acertarcn marcar la respuesta a
la alternativsae correcta de la letra “¢, que decila:
tel profezor debe desarrcllar los aprendizaljes
gignificatives en el idicoma aimara v castellanc en
forma oral Y egcrita”. Esta alternativa e
concordante gue, “la s=ducscidn bkilingiie... Se trata

de enssfiar los contenidos curriculsres ern dos
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También =e debese usar la lengus materna v el
castellano como instrumentos para la ensefianza
de les contenidos de  las diversas Areas

curriculares” (Godenzzi, J.C.1998: 5)

Llegamos & demostrar, gue 1los nifics vy nifias del
ADE Mazccruz en sSu mayorias no entienden 1 uso
de lenguas en la educsacidn kilingie, porgue sl
usge de la lengus asimsrs en =1 desarrclle de
clases lo consideran come salgoe complementario
enn forma oral, dekide a gue los profesores en
su meyoria no desarrcllan las clases en el
idioma aimara v castellasno en forma separads,
nor ende, los nifics carecen de experiencia y de
la informacidén cabsl del concepte  de la

educacidén bilingie.

CUADRO N®03, 105 APRENDIZAJES SIGNIFICATIVOS
NO DEBEN DESARRCOLLARSE EN EL
IDIOMA AIMARA Y CASTELLANO PARA
EVITAR LAS CONFUSIONES.

T~ ACTITUDES
&E'f” UDES Totalmente B T
.., i} . Totalmente

P en ) Indeciso. | De Acuerda. Tota
ALUMNOE. ™=~ | gociiond, | desacuerdo de acuerdo.

Wroy dto GRADO :

LDE Yunguyo 3 2 3 3 4 20
ADE Dezaguaderc. 3 4 4 2 2 a0
ADE. Huarcullani 4 3 { 3 10 20
ADE. Magocrus, 0 4 i 3 13 0
TOTAL 4 13 K il 29 50

FUENTE: Resnltados del cusstionario de los slumnes

ezcala de Lickert, tensmos:

-
[
El indice e3 2.9 sobre 5 puntos.
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GRAFICO N° 03
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La ubicacidén del 1indice 2.9 =2n la

sctitudes, segun =1 grafico N 03 nos muestrsa

sparentemente ls meEyor aceptscidn que  “los
sprendizales significstivos no deben
dezgrrellarse en el idioms simars v castellanc
nars evitar la=s confusiocnes” en el proceso de

la ensefianza asprendizaje de dos lenguss, porgue
implicaris confusiones en el aprendizaje de
conccimientos, pero particulsrizando los datos
dan otra connotacidn que e¥plicaremos

detalladamente s continuacidn.

Enn el cuadro N 03, notamos dgue, del totsal de
BO nifics, la mitaed de loz nifios gue egquivale =
40 sujetos del tergero v rto grado de las
cuatro ADEs muestran uns actitud de aceptacion
parcial v tortalmente de acuerde” que, Tlos
aprendizajes significativos no deben
dezsgrrollarse en el idioma simsra v castellano
pars evitar ceonfusiones”, v mences de la mitad
de los nifios v nifias gue eguivale a 37 sujetos,
muestran una actitud de rechazo ‘total vy
parcialments en degacusrdo” gue el desgarrollo

ignificatives en el idioma

‘_.I

de saprendizajes S
gimars Yy <¢astellano traiga confusiones. FPero,
observando las particularidsdes del cusdro N°
03, los nifios v nifiasz del ADE Yunguyo v

Desagusdero muestran uns actitud de  mayor
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rechaze & la afirmacidédn gue, “lo= aprendizsijes

e
significativoz no 3sean dessrrollados en el
idioma saimara v casatellanco”. Esta actitud de
rechazo gl item contraric significas, ils
reafirmacién a la mayocr aceptacidén v menor
echaze a la educacidn bilingle intercultural.

Mientras loz nifice v nifiaz de las ADEs
Huscullsni v MazoCru=z muestran unsg actitud de
mayor aceptacidén v menor rechazo gue, “los
sprendizajes gignificstives no se desarrollen
erni =1 idioms aimarasa v ¢astellano pars &vitsar
las confusiones”, es decir, ellos atribuyen gque
la ensenanzea aprendizsje en dos lenguas v en
doz culturas traen confusicnes. Y, la actitud
mostrada de 1los nifios de la zona de Huacullani
v Mazocruz significas la tendencia de negar a la

on bilingie intercultural aimara vy

Ahora, pars deslindar las gctitudes

1V aments acentadas v para e3tablecer 188

'_.0
[§1]
b
ot
51

i
causas de rechazo, =2e ha formulado la sigu

{Ustedes esarrclilian las= actividades de
aprendizaje =significativo en el idioma aimara v
castellano? (Entrevista N° 03)

8 ¢ ) NO )
Ests pregunta fuse s&splicada en funcidn a los

datos del cusdro N 03, cuyo resultado e3 o1

siguiente:
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;Ustedes desarroliaronla: actividades de aprendiz)e AFIRMA CIONES
stz ficativo en el idion® aimera v casteliang?
&I NO
ADE Yungsve 14 6
ATE Deszspnadern 20 0
ADE. Hnacdllats g 12
ADE. Mazoous 5 13
Los dartcs afirmativaos v la chservacion

participativa que sSe reslizé a ttavés de las
visitas de seguimiento v monitoreo en salon de
cleses v las reunicnes de GIA nos permite

deslindsr de la sigulente maners:

En primer lugar, los nincs gue pertenecen & lsa
Jurisdiccecidn del ADE Desaguadero sfirman
categiricamente cque ellos “3i” desarrcllsn las
actividades de sprendizale significativo 2n el
idioma simara y castellanco, como consecuencis,
ningtn =alunmno muiestra una actitud de rechazo
por la practica cotidisna de =ducacidn bilinglis
intercultural, conforme 3e muestra en =1 anexo
N® 1, tramecripcidm del gasette N 2, los
enuncisdos de i= zecuencia metodolégica
desarrclliada por el profezcr de suls de la EEP.
N® 70302 de Cesnghuavto. '

En szegundec lugar, de los 20 nifiece v nifies en
estudio del ADE Yunguyo, 14 nines manifestarcon
deggrrollar las actividadez de aprendizale
significsrivo en aimaras vy castellano; mientras
lcs otros 5 manifesvarcon no d=sarrcllar en 1las
doz lenguss, sSitunacidén oue refleja como la
rediografia de un fendmeno, porgue en algunas

ezcuelas bkilingiies de 1a  Jurisdiccién de
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Yunguyo laboran docentes monclingilie hispanchablantes
v/o cquechuahasblantes; guienes o desarrollsan

educacidn bilingle en la lengus aimars v castellana.

En tercer lugar, la mavoria de los nifieg v ninas de
1l Jurisdiccidin del distrite de Huacullani v
Mazcocruz afirman que las actividades de gprendizajes
significativo noe deben degsrrollarse en aimara v
castellane, por la faltas de profescorezs bkilingies
{aimara v cCastellanchablantes) 831 como podemos

notar en la 3siguiente entrevista:

El profesor bilingide del centro educativo N® 70386
de Llusta del ABADE Mazocruz, firma:

“. .. vyvatichirinakaxa aka ayvamara wawanakatakixa,
avamara ArSUrinapava, kunatixa, vagha
vatichirinakaxa janiva avmarsa yvatkiti, ukhamarakiwa
qhichwa aruni yatichirinakawa aymara wawanakarusa
vaticharaki, kunatixa %  Ppireccion Regional de
Educacion - Puno”, ukachigatxa Jjaniwva
vatichirinakaxa suma ajillitakiti, Fani ukasti
pantasitawa...”, traduclido & la lengua castellanas,

dice:

.. .L0s profesores para e3tos nifios simaras, deben
ser nativchsablantes porgue hemos visto gue algunes

e ioma aimara; asimismo, 1os
es guechusghablantes vienen ensensndo & loo

r
nifics agimaras, dekido & que leos funcicnsrios de la

ireccidn BRegional de Educacidn - Puno, eguivocaron
eri 1la seleccidn de maestros pars la zona aimara...”.
Come consecusncia, pocos docentes bilingles vienen
degarrollande poesitivamente la sducacidn bilingie

intercultural simara v castellano, mientras 1o0sS
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oLros docentes 20n | monelingis
castellanohshlantes, bilingles gquechusa %
caztellanchabl antes, que casi o nadsa
contribuven al desarrcllo de la EBI.

CUADRO N° 04 _EN 1A ESCUELA DE EDUCACION
PRIMARIA, UNICAMENTE SE DEBE
ENSENAR LOS CONOCIMIENTOS EN
EL IDIOMA CASTELLANO.

T~ BCTITUDES

M__NET = Totamentz En Totamente

ALUMNOS. ™ _ Y desacuerdo | DOECEO | Deanerd | 4 e Totd
Iy o GRADG | desEnerde

ADE YVunguyo 12 § U i 2 an
ADE Desaguadero. 14 4 G 2 a 20
ADE. Huacullai § 5 0 3 8 20
ADE. Masocrus, 2 4 g 2 12 4]
TOTAL 4 14 i 7 iy &d

FUEMTE: Resultados del cuestionario delos alumnos.

Lz confighilidsasd de ls escalas, nos musstra:

280 / BO = 3.5
El indice ez 2.5 scbre 5 puntos.

GRAFICO N° 04
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El indice de la escala, nos musestra el maycr

rechaze v meEnc: aceptacidn al item propuesto,

!».u

gque gignifica uns actitud positiva & faver de 1s
iom

41}
':;‘.J

moac

o

&n pilingiie aimars v castellanc.



El cuedro HW? 04 buscs la reafirmacidén de los sujetos
enn esatudioc relacionado a las sctitudes cognoscitiveas;
cque loz 80 nificg v nifia® en estudio de las 4 ADEs

s

Yunguvo, Dezaguadero, Huscullani v HMazocruz; en
I

gy

términos generales reflejan un mayor nimero de nifics
v nifias  gue equivale a 53 sujetos muestran una
actitud de rechazc “totalments en desacusrdo” gue en
la ezcusla de educacidn primaris s= ensefie Unicamente
ios conocimiento en =1 idioma castellanoe; 230
gsignifica estar de acuerdoc gue, en la educacidn
bilinglie se ensefie 103 conocimientos en el idioma

maimars y castellano, un menor numero de nifios v nifiss

]

del tercero Yy cuarto grado gue edquivalen a 27 sujetos
aceptan gue 3e ensSefle Unicamente 103 conocimientos en

el idicma castellanc.

Bnalizando los datos parciales de cada ADE segun el

cuadre N° 04, nos permite reafirmar que los nifios v

nifiaz de la Jjurisdiccidén de lasz ADEs de Yunguvo v
Desaguadexa poseen uns actitud fija de mayor
aceptacidn v mencr rechazo, dque los conocimientos =n

ih

la educacién bilingle deben impartirse a través d

dos lenguas v 4dos culturas {aimara vy castellsano)

Mientras gue, loz nifics del tercero v cusrto grado de
educascidn primaris del ADE Husacullsni, no tienen uns
actitud definida frente a la educacidén bilingiie,
suncgue del total de 20 nificos v nifiss en estudior 11
nifice v nifigs ezcolaresz muestran uns actitud de estsr
“en desacuerdo”’ gue los concocimientos en la educacidn
primaxia s ensefie Unicamente en idioma castellano,
gue implica la meyor aceptacidn, que el desarrollc de
clases en la educscidn bilingie intercultural sea en
1 i

ioms  aimara v castellsno; mientras los 09 nifios
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= manifisstan uns actitvud de egtar “de acuerdo”
que en la escuels sSe engefe Unicamente en el idioma
castellsno, =situscién que inplica, la mencr cantidad
de nifics v nifiss del tercerc ¥ cuartoc grado muestran
una actitud de rechazo, a la enseflanza sprendizale en
el idicma aimara v castellano, dadoe gue en dichos
centros =ducatives, el profescr de auls no desarrclls

stematicamente la EBI por ello, los nifios no tienen
ung acritud c¢lara frente & la educacidén bilingle

intercultursl.

Finalmente, los nifice v nifias gue pertenecen &l ADE
Mazocruz, la mayoris de ellos muestran una actitud de
aceptacidén “parcial v totalmente de acuerdo”, gue los

conocimientes en la educacidn primaria se ensefnen

[

N

anicament en el idiocoma castellanc, se debe 8 la

|‘Il

e3casa e¥periencia cotidiana y por el desconocimiento
de las bondades de la EBI & causa de los docentes
eg

m@nolingt castellanchablantes, duechuaghsablantes v

3]
o

CLros. ta =@preciacidén no permite formular ia
re

3igui=snte gunta:

“Cj

iQué cantidad de temas desarrcliaron los nifos en el

idioma aimara?

B esta preguntsa, losg nifice v nifias de los centros
educactivos de Muchuma, Ssn Juan Chiutiri, Cuipacuipa

=7
respondiseron en <oro de la sigulente manera:

M profesor no sabe aimara, ... zabe hablar
quechua, ... mi profesor jJaniwa vatkiti avmara
parlafia profesor... e&s guechua profesor, pero sabemnos

cantar canciones en aymara...”.
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Fetaz afirmacicnes de los nifios v nifisg evidencian
oque, algunos profescres Qs LA R AL wilingtiie
intercultural no imparten los conocimientos en 4os

l=2nguas v en do=s culturass, por ser docentes monolingie

Caztellanchablantes o bilingie guechua
castellanchaklanrtes, =sin mbargo, los nifies v nifias

e
miestran un sSentimiento v o orgulle con su  lengua v
o4

culturs, por =250 dicen dJue “zabemes cantar Ccasnciones

"
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el menor numero de nifics v nifas
n la egcusla se ensefie en el idioma
a conocer el nivel de manejo

de L1 v L2 se s&plicdé uns intrevists con varios

CUADRO N® 05 _gr. NIVEL DE MANEJO DE LA LENGUA AIMARA
¥ CASTELLANO.

Para medir el nivel del maneljo de L1 v L2 =n los nifios
e tomd la Estructura Curricular Basica de

Educacidon Primaria - Segundo Ciclo (198%:38) del Area
de Comunicacién Integral, evaluéndose la competencis
3, 4. Capacidsed 3.4 v 4.4; cuyas dencminaciones 3
nocuentran en la estructura curricular bésica con la

siguiente gignificasncia:

“Competencia 3. Lees criticamente texteos de informacidn
v estudio, identificando las ideas y dates ilnmportantes
v organizéndolos en forma de spuntes vy sinopsis. Su
lectura oral es fluidsa, con entconacidn adecuands a los

2IGNOs Jgue encuentia.

Capacidad 3.4. Lee oralmente textos que le =son
conocidoes para CoNpAartir 3u contenido con sus

Conmpaneros 2n situsciones de trsbajo escolar.
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Competencia 4. Produce escritoz de diferentes
tipos para  eXponer sSus  coneocimientos Yy para
expresar contenideos de su creacidn.

Cepacidad 4.4.. Al e=scrikir =sus textos, aplica
una técnica basica de redaccidn:

Redacts una primera verzidn empleandoe parrafos,
titulos y otrcs sefiales textuales.

Hace las medificagiones necegarias al contenido v
la forma de =Su texto para lograr una mayor
claridad, coherencia v adecuacidn a2l propdsito
de su s&sScrito”.

Teniendo las competencias Y capacidades se

formuld ls siguiente pregunta:

iCudl e= el nivel de maneijo de L1 yv L2 en los
nifnos del tercero v cuarto grado de la EBI?

Para dar respuesta a e3ta interrogante se trabajo
con 1los zigulientes instrumentos Jue 3@ sncusentran
detallados en =1 anexo N°® 2 v como indicadores
de logro se tomdé en cuenta para L1 v LZ dque

mostramos en el sigulente cualdro:

Li. aimara ) L2 castellano
. Habla 1) Converzacion Habla ;| Conversacion
vetbal verbal
. Hablaylee :|Lectura propuesta |[Hablaylee :| Lectura propuesta:
“yatigii  masija’, “Minka” N° 2. pag.
Cuoad 3 paz 24 66.
. Lee vy :|Produccitn de texto |Lee y :|Preduccion de texto
escribe libre. escribe libre.
. Habla, lee y Habla, lee y
escribe :{Didlogo, lectura y  |escribe :|Didlogo, lectura y
resumen dei texto resumen  del texto
de la  lectura de la  lectura
nropuesia. propussta,




Los indicsdores para csds criterio fueron:
I = Hivel inicial
INT = WNivel intermsdio Ul

AD. = Nivel adecuado ]
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Loz dstos individusles fueron sistematizados en el

siguiente cuadro, gue a continuacidén presentaremos.

CUADRO Nro 05, NIVEL DE MANEJO DE L1 v L2 DE LOS
NIROS ¥ HINAS
" e ;Cual g3 el nivel de maejo de L1 {aimaray ¥ L2 (Castellanc) de los nifios de educacion
WPCTITUDES | yitinmdie intercultural 7
\
\\ Ll gmara L2 castellano
' Habla | Leey | Leevy Lee, Habla | Leey | Leey Lee, |TCOTAL
=y .o .
ALUMBNOS, habla | escribe  hablay |04 hahla | escribe | hablay
Smy 4o \.\ escribe | gscrbe
GE'ADD ST INT PAD Y L IHT P ADY FINT | 8D 1 IHT | A THINTAD] E INTAD [ VP INT A | HINT | AD
Vinguyo et -fEp-i-i-t- 4fgtdrm - -f-i-b-T-0-7-t-je18lz] m
Desaguadere |- - | - -] - -1-t1 - 31 atiz; 30 -t d-d-fb0-]-1-}-1415111] 2
Huamaland  f-f - (- j-0 - p-jzi201 4{s5{6l @ -y-}-4-1-1-1-1-1-lwy7i3{ 2
Magocruz  {of o jpafal 2 -l - - 2f2d-1 @ ol-0-0b-dedep - - lwle]2) =
i
FUENTE: Rezultados de laentrevista de los slumnos
El cusdro Nro. 05 nos muestra el nivel de nmanelio de
las lenguss simsrs vy castellsne como productoe de
rmanencia de los niflos durante 3 v 4 afios en la

cuela de educacidn primaris bilingie,

reszultado ez come sSigus.

cCuvyo

En el primer casc, los nifios vy nifisas del tercero v

cuartoe grados gue pertenecen a1 ADE Yunguye, del total

de 20 nificg en estudio, 4 nifics solamente “leen v

hablan’” =1 simars a nivel elementsal & intermedio

y‘ 1o

pusden escribir, cuysa causa se desconoce; 4 nifios y
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nifiag “leen, hsblan v e3criben” 1 aimars s nivel
inicigl, puesto que presentsn una serie de errores en
la lectursa vy escritura, como se podrda observar el

ziguiente texto producide por leos nineos en el idioma

aimara de la EERP.N® 70632 de Corjicha:

w ALOULAX JANI WALY LURAYISTOQ
1. p‘igi wusuyvisto,

2. chuyma ghatsiyvista,

Lo

naira juitaysito

kuirpu gativiija,

o

. kuilgi chhagiysito”.

Luego, los € nificz v nifias “leen, hablan v escriben”
el aimsrs a8 nivel intermedio, porgue la meyvoris de
ellos combinsn los cé&digos linguisticos de la lesngua

aimara y castellans. Veamos el sigulente texto:

“ALRULAXA RUNA JANT YANARA LURTIRIWA
1. p’ igi mmytavi,

2. naira usuyi,

3. ktivi,

4, nuwaszivi

5., tugisivi

&. alkuiz amasina jagimpi nuwjayvastana,
=

7. mmasinja gulilgi chagayi”.

¥, los 4 nifios v nifiss leen el texXto propuesto con
fluidez, entonacidn adecuads, hablsn con naturalidad

v escriben casi con perfeccidn 1a3s expresiones de

scuerdo & las caracterd icas de la lengua aimara. De
r a

isti
igual manera podemes resaltar gue, e3tos nifics tienen

o
1
|._|

el nivel de mEnsio a lengus csstellsna oy

gimilar & las lengus aimsars.
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Postericrmente, los 9 nifies v nifkss “leen, hablan v
on bastante dificultsd, 1o
producido por los nifiog de

1¢ Patacollo:

“MI ESCUILITA

Mi escuilita es bonita, no tini piantasg, el patic es

simintua, Dero tinimos RTHA bhastante nara
1abarnos. . .para los animales.,.”.

Finalmente, 1los & nifios v nifias l1leen, hablan v
o

castellane con poca dificultsd v 3 de

f

ellos tienen buen manejo del castellsno “leen 1los

textos con naturslidsd, hasblan con espontaneidsd vy
escriben casi con perfeccidn, ubicandose en el nivel

c
1 manejo avanzado en la lengua castellans en

e
comparacidin a su edad, presentamos & continuacidn el

Mi escuelita es grande v bonita, tiene aulas, patio,
falta terminar l1a nueva aula...por gue el presupussto
no hay...el concejo va terminar...”{Produccidn de
textosg fueron slaborsdas en 1la reunidn de GIA. con la
participacidn de nifios v nifiss de diverscs centios

i
educativos de la zona de Zepits - Desaguadero).

N

Analizando los datos del presente cuadro, nos permite
afirmar gue, cuando 1oz ninos tienen mejor nivel de
maneioe en los diferentes aspectos de la lengua
nmaterna, lmplica mejor nivel de manejo en la segunda

lengua.

En =1 segundo caso, 1los nifiee v nifiss del ADE.

Dezaguadero, muestran mejor nivel del manejo de ls
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1 ua sa&imars, a&si tenemos: 1 nific gue Mlee v

D

ng

u‘l

=

ezcribe” en aimars pero no hablay 3 nifics “leen,
hablan v escriben” en aimara L1, pero tienen muchss
dificultade=; 4 nifios v nifiag “leen, habklan v

egcriben” con pocas cualidades linglisticas vy 12
nifics v nifias del ADE. Desaguadero leen textos con
entonacidén adecuads respetando lcs signos de
puntuacidén, hablan con espontaneidad respetando la
idea de otras personas, egcriben los teXtos tomando

en cuenta los criteriocs ortograficos.

En comparscidn con =1 nivel de manejo de la lengua

4

stellsns, los nifios v nifiss de ests Jjurisdiccidn
1 4DE De=aguadero, frontera con la republica de
livia, muestran similar =zituscidéin que el manejo de

lengua aimara; asi tenemcs: 4 nifics v nifias del
=

2rcero v cuarto grado de educacidn primaria “leen,
ezcriben v hablan” con frecuentes errores; 5 nifios v
nifiss cometen poCos errores en la lectura, escrita v
comunicacidén en el idioma castellano v 11 nificg leen
texXxtes con propiedad, hablan con naturalidad; sungue
cometen =rrores ortograficos en el uso del castellano

cue ez Jjustificsdo pars su =dad.

= datez afirmamos gue, =1 meijor nivel

o
nane’do de 12 lengus maternsa, sSignifi

i r
de manejo ds 1la segunds lengusa; v, en el css30 del ADE
&
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Estcs resultades I sproximan al trakalc de

investigacidn reslizada por ls Dra. Madeleine Zafiigs,
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sobre el sprendizsle de la lectura v e3critura de una
i s

n
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fod
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segunda lengusa, cuva

- “La transferencia de grafiss entre una lengua
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r-‘
]
o
0
s
)
1

el
. La lecrtura L2, basasdaz en las experiencias del
ar la capacidsd

QrE
de g¢odificar v comprender mensajes escritos en

. L= lectura enn LI v L2 3e complementan vy
contribuyen a potenciar el desarrcllo cognitivo

En el tercer caso, log nifics v nifias de las escuelsas
del armbito ADE. Mazocrus, pregsentasn situsciones
distintas gue, a loa ADEs. Yunguveo, Desagusderoc v
Huscullani, =as3i podemos apreciar oue, de los 20 nifios
v nifiaz en estudic, tensmes 12 nifies vy nifias que

hablan aima uadas, 23 decir,
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haklan con fluidez v naturslid erc no leen ni
ezcriken =n aimara. Luego tenemos 4 nifics v nifias que
leen v haeblan a un nivel inicial e intermedio,

o ezcribeny v, solo tenemos 04 nifios gue pueden
leer, hsablsr v escribir en =1 idioma simsra a nivel

inicial e intermedio

En =1 idioma castellano e3tos mismos nifios muestran
gque, 10 nifio=g v ninas leen textos, hablan, conversan
con sus companeros ¥ escriben en castellsno con una
erie de errores, Ccomo consecuencia se ubican en el

nivel de maneje inicial de la lengua castellsna; B
oz tienen regular manejoc L2 v 2 nifiss han logradeo

2

lilegar & un nivel de manejo adecusdo de la lenguaz
t
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Ern consecuencisa, 108 nifies v nifiag que pogeen un busen
nivel de dominioc en ls expresidn oral de la lengua
aimara, no giempre tienen dominio en 1 manejo de la
lecrura,; ezcritura v comnicacién en la lengua
caztellansa, sSino reguisre de OUros componentes Como
el rmaestro, material educativeo, ia practics
permanente vy 21 contexto social en donde e encusntra

=1l nifior ez decir, esto significa gue no basta ssaber

fti

una determinads lengus en forma oral para 1 mansjo
de otra lengusa, sinc =23 inmprescindibkle 3zaber lesr v

escribir.

Por temto, como conclusidn afirmemos dgue, los nifios v
nifias gque dessarrollsn LiI v LZ sistemiticamente

ctomsnde en cuenta todss las cuslidades lingliisticas,

bl

pueden manejar conpetentemente las dos lenguss LI s

Ld & mnivel de 1la lectura, escritura v en  1la
comunicacién. Mientras, dque la lengua materna del
nific no sea desarrcllada sistematicamente, no podra
lograr facilmente el menejo eficaz de una segunda
lenguar; Ccomg consscuencia, ne basta saber hablar una
lengus, Sinc =¥iges también saber leer v escribir, =1
cConocimiento de ls rramatica Y la. préacticsa
permanente.

Actitudes afectivas

Log cuadros gue a continuacidén presentamos stan
r

eferidaz =8 la actitud de la afectividad, emocidn

paicoldgica v =social, sentimiento de la identidad

cultural v lingiliistica de 1los nifios v nifias frente &
¥

cilingle intercultural aimara v
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CURDRO N° O6.-EN TU COMUNIDAD, TE GUSTA HABLAR,
CANTAR Y ESCRIBIR LAS CANCIONES,
CONTAR LOS CUENTOS EN LA LENGUA

AIMARA.

Hﬁ_‘é’ETETUDES Totalmente o

- en Bn Indecise, | De acuerdn Totaimente Total
ALUMMOS, ™~ | desacuerdn. T o "1 deaouerde.
- ., -~ desacuerds,
oy 4o GRADOD
ADE. Yunpuyo 1 1] ] 3 16 20
ADE. Decaguadero. 4 -
ADE. Huacullani 2 0 0 2 16 20
ADE. Mazocrug, 1 2 ¢ 3 14 20

3 3 4] a 8 20

TOTAL 7 5 0 14 54 30

FUENTE: Resultado de] cuestionario de Jos alumnos

Pegistro de datos en la escala de semantica
diferencial, Lenemos:

343/80= 4.3

El indice e3s 4.3

La escalas de actitudes 4.3 scbre 5 puntog nos
muestra gue, los nifics v nifias poseen un profundo
sentimiento, afectividad a sus valores culturales,
implicando mEyor aceptacidn v menor rechazo a lsa

educacidén kbilingle intercultural.

El cusdro N° 06 nos muestra gue los nifios v nifias
del tercerc v cuarto gradeo de educacidn primaria
Pilingle de la= ADE= Yunguvyo, Dezaguadero,
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Huscullasni v Mazocruz de la=s provinciass de
Yunguyo, Chucuito vy El1 Collac, zZona aimara del
departamento de Pune, muestran una profunda
actitud afectiva “parcial v totalmente de acuerdo”
que egquivale a 68 nifios v nifias sobre el total de
B0 sujetos en estudior quienes manifiestan, gue en
la comunidad donde radican lcs nifies v nifias les
gusts hablsr, cantar Vv e3scribir 1las canciones,
contar 1oz cuentos en el idioma aimsra; vV Ul menor
numere de nifies v nifiaz manifestaron de no
practicar 1los wvalores culturales egpirituales de

1a comunidad.

ABnalizando, 1los datos del cusdro N 06 podemos
afirmar que, los nifios v nifiag tienen un profundo
sentimiento de sSu lengua y cultura dentro de su
comunidad. Adem&z en las visitas de monitorec a
loz diversos centros =ducatives de la localidsd se
ha podido observar minuciosamente a los nifics,
cuandoc uns per3ona sSe  encuentra por primera vesz
con el nific o nifia hablando el aimara, &1 o ella

inm=ediatamente responde en =1 idioma casatellanc o

1
i

en idioma a&imara v mé&s  tarde al entrar en
confisnza proporciona todo tipo de informacidn, v
reguieren =saber la razén de la wvi=zita, asi
encontramos en la escusls de Educscidén Primaria N°
70388 de Sullcanaca del ADE Mazocruz, & una nifa
expresa en 1 idioma aimara, de la s=siguiente

maners: “Wimmastil, kunatakiraki sutija yatina
nmnta, Fumasti kawtitaraki Futta, aka
iskuyiajarixa, kunarusa zsart/apxista,

purphisurajasti khaya jisk‘’a utankaskivz. ..,
traducidoe =&l idioma castellsno, dice: “Ud., :FPara

gqué guieres ssber mi nombre, usted, sde donde
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viene?, Agui, ;sa qué nes visgitsn a mi escuela? Mi
profesora Se encuentra en aguella casa peguens’.
Como sSe puede obgervar, el nific tiene mejor

comunicacidén v cuestiona a su interlocutor.

De igual forma, 3¢ ha observado en las diferentes
escuelas bilingles, los nifics entonan canciones
aimsras con naturalidad, a3i tensmo3 la siguiente
ceancidén en =1 idioms aimars mas entonads por los
nifi
w0 AXTLO

Nayvapi pampa yugalla,
Navapi pzmpa imiila,

=
—t

(9]

Awatiri.

Agarapita punchituni,

Chhullunkhivata jiskhituni.

Awatiri.

Allpachunaksa, iwijanaksa,

Awatiri.

Allpachunaksa, gavranaksa,

Awatiri ~.

Asimismo, los niftos v nifias hacen uso de la lengua

aimars v castellsna en la ejecucidn de Jjuegos

in

scolares, converszaciones informales, pars

1
0

licitar algo, eto.
T

08 hechos nes demuestran gue, los nifies v nifias

i

(e s |
[}

las zonas estudiadaes cultivan su cultura con

]

entimiento propio, hacen el uso de lsa lengus

imara con naturalidad en el patio, en el caminoe v
=

]

n otrog contexto de la 3scciedad, asimismo el
antropbloge CARBAJAL, citado en el trabajc de

tezis del profesor LLANQUI CHANA (1974:215) dice:
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“Todos los  honbres tienen culturs, el pueblo
también hece la cultursa, el hombre del campo, el
obrero, el marginsdo v el snalfabeto son hombres
de cultura”; por lo que los nifios ziguen
cultivando lcs wvalores culturales del pueblo

-

aimara v/o nacidn aimara.

Por lo tanto queda demostrado, dque los nifios vy

nifims suncgue no reciban los conocimientos en el
idicoma simara v castellsndg, sigu=n cultivandc los
valorez culturasles de su puseblo; 851 Como lo=
nifice v nifias gue pertenecen al ADE Mazocruz, sSin

i

tener una formaecidn bilinglie, siguen practicando

el usoc del idioma simara para la comunicacidn
ersonal v glocbkal, deljado por =sus ancestro=s

como 1a herencias cultursl nativa.

CURDRO N° 07, . CREES QUE TIENEN VALOR Y SE DEBE
PRACTICAR LAS COSTUMBRES, DANZAS
DE NUESTRAS COMUNIDADES NATIVAS?

"‘-—._,_ c i
-é__-_?fTUD B Totdmente

— - En . § Totamente
ALUMNOS. ™~ & desarnerdo, Indeciso. | De acuerdo. de acuerde. Total

iy 4to GRADO ] desacuerda.

ADE Yunguyo G b { 2 18 20
ADE. Dezamadsero. i} 0 0 0 20 20
ADE Huaruilani 2 il 0 1l 18 20
LDE Masocrue. 1 2 g 2 i5 20
TOTAL 3 2 1} 4 71 80

FUENTE: Resultado del cuestionario de los alumnaos
Los datos =n la escals de valeoracidén de actitudes

3
El indice e3 4.7 scbre total de 5 puntos3.
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GRAFICO N° 04

Viendo la tendencias de valoracidn de los nifios vy
nifiaz de sus costunbres (comidas tipicss, ritos,
TCruegque, migica v danzas nativas) gue e3t&n
presentes en la escuela v en la comunidsd, se ha
formuilado el item N°® &6, a base al cuadro N 07;
cuyos resultadoz son:
Los 71 nifics desl te ro ¥ cuarto grado de las
ADEs Yunguyo, Desagusderc Huacullani v Mazocruz;

tal de B

r
s30bre =1 T« 0 nifics v nifias en estudio,

9]

Sricamente “votalmente de

4]

?:}

M
o

o

manifestarcn

cuerdo” gue las costumbres, musice v danzas de ls

comunidsad tienen valor cultural Y deben
practicarlas. E=z logico dque stos nificg v ninas

tengan fuerte valoracidén s sus costumbres, porgue
ellos  son participes dentro v fuera de la escuels
en la cgcelebracidén de ritos ceremonisles, en la
practica del consumo de plates tipicos, tocan
diferentes instrumentos musicales de percusion:
bombo, tambor, zonajas & base de l1las pezuflas de
ovela, chapitas inzartadas; instrumentos de
viento: la flasuts, penguillo, targa, chuguil, sSiku
phu=za; instrumentos de cuerda: charange, guitarra,
chilladecr, mandelina, =2tc. Tarbién en 108 centros
educativos por la celebracidén de fechas civicas
prezsentan frecuentemente 1las danzss nativazs para

]l deleite del publico.
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El wvalor cultural como parte de la educscidn
bilingie intercultural ez fuertemente practicsdo
por los nifios v nifias de la zopna Sur  del
departamentc de Puno, no obstante dque algunos
docentes del ADE Mazocruz no desarrollan educacidn
bilingie en aimara v castellano, pero los nifios v
nifias tiensn profundo sentimiento de valcr

cultural de su=s comunidades nativas.

Estas manifestaciones cultursls3, gon transmitidss
de una generacidénm & otra a través de la practica
cotidiana gue estan vigentez en el mundo sandino,
asi podemos recordsar gue la cultura es=s el
“conjunte de wvalores materiales v espirituales...
para cregrlos, aplicarios v tramsmitirleos due son
obtenidos por el hombre en el proceso de la

actividad préctica”.

CUADRO N° OB.EN LA ELABORACION DE MATERIAL
EDUCATIVO CON LOS RECURSO3
PROPIOS DE LA ZONA, TE GUSTA QUE
TUS PROFESORES HABLEN EN ATMARA Y

CASTELLAHO?
" ACTITUDES
e Totaimente En . Totdmente
ALUMN "I:-""x &n desaruerdo Indeciss. | De acuerds. de amerdo, Totd
- desarperdo, ’
3oy dto GRADG
ADE. Yunguyo 2 2 0 7 g pit
ADE Desamuaders. 2 a 4 f 12 4
ADE Huacullani 5 5 i 5 5 20
ADE Mazocrus. 2 5 1 4 2 20
TOTAL 17 13 i 13 18 80

FUENTE: Resultados dsl cuestionario de los dumnos

£

Begistro de datos en la escala de Lickert v tenemos:
272/80= 3.4

El indice ez 3.4
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GRAFICO N° 07
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El indice en la egcsla nos muestra mayocr aceptacidn
meneor rechazo a1l uso de la  lengua aimara v

castellana en la educacidn bilingile intercultural.

L
los nifics v nifias del tercerc ¥y cuarto grado, en su

2 datos del presente cuadro N° 08, nds muestra dJue

o

mayoria aceptan, Y o una minoria rechazan que les
profescres haklen en aimara vy ¢castellano en la
produccidén de material educativo con 108 recursos
propios de la zona, asi como elsboran mspas, huscos,
uten=ilics de cocina, snimslitos en base de arcillar
elsboran ls goms en base de cactos; implementan sus
instrumentos musicales a baze del cuerno de cordero,
pezufiag de ovejsa, penguillc de carrizo, el bombo
construide =5 base del cuero de la vaca, para la
danza del awki awki construyen sus bastones del palo
de quefiua; elaboran sSus tintes naturales a base de
los  arbustos de tiuls, Jaghi =sillp’i, ayranpu,
elaboran pasts para lustrar sus zapatos a base del
cebo de la ovelja mesclado con pdlvors; elsboran

Jjarsbes de diferentes hierbss nsturales, etc.

agui, las diferencias no son tan significativas, a
excepcidn de los nifics v nifias que pertenecen a las
ADE=z Desagusdero v TYunguyo de las provincia de

Chucuito v Yunguyo muestran una actitud de mayor
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agradce © satisfaccidn, gue los  profescres se
comuniiguen en almsra y castellano; gue significa el
verdaderoc desarrcllo de educacidn bilingie
intercultural, porgue ez comproksble que los nifics
practican en la escuelsa, las dos lenguas (aimara v
castellanc). De l1la misma forms, se ha podido
ch3ervar las mus3tras en la awmbientacidén del aula
con obljetos de ceramica elaborads en base de arcilla
con =u terminclogia aimara, asi como el “Jjiwk’ i,

i, chuws, vuru o wayuchi, kitulits, dgamadgi” v 1la
clasificacidén de productos nativos; produccidn de
Xto3 consistentss en canclones, poemas, cusntos v

e
otrogs en la lengus aimara vy castellana.

o2 nifice v nifias gue corresponden a las ADEs

r
Huacullani vy Mazogruz, curiosamente 1a mayoria de

ellos muestran una actitud des disgusto de estar
“total v parcialmente enn  degacuerdoe” dque 1os
profescres hablen en aimara vy castellance en la
produccion de materiales educativos, sin embargo,

los  nifice no participan en la e=lsboracidén de
con =l usgc de 103 recurscs

propics de la zons, pruebs de ello, en la mayoria de
tivos no se percibe la produccidn

de materigles educativos con los recursscs propics de

la zona.

En realidad, las causas no estan dsdas que los nifios
rechacen & la conversacidén con el profescr en aimara
v castellanc, © Se registan el uso del aimara en la
elaboracidn de materiales educativos con los
recursos propies de la zona! 51 no mas bien, 3= debe
a otros factores gue influyen directamente en =1

alumnoc, ez decir, algunos maestroz de auls no
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practican la comunicacidén en L1 con sus slumnoes,
campoce elaboran materiasles educativos con 1los
recursos de la zona. Por conzigulente, loz masstros
nc estén formados para la realidad del contexto

=
=20

m

rural v por deaconocimiento no utilizan los recur
materiales de la zona v por la falta de practica en
Ll se inclinan hacia la actitud de rechazo. Al
respecto, presentamoz &1 testimonio de un masstro de
zula, due &3 habhl ante del idioma {uechua v
castellanc que trabajs en la Ezacuela de Educacidén
Primaria H* 70306 de Jahuerja Chura de 1=
Jurisdiceidén del ADE Huacullani, de fechs 15-10-88,

declarsa:

“Estoy trabajando en esta escunela durante un arfo,
asisti a la capacitacion por una sola vez, sin
embargo, no puedo come comunicarme con 1os nifos ni
con ios padres de familia en la lengua aimara,
tampoco puedo ensenar en las dos lenguas, porgue, mi
Iengua materna es gquechua v el castellano aprendi en
1a escuelzas entonces, es triste para mi no saber el
aimara, =e supiera el aimara trabajaria con los
nifics maraviilosamente, pero estoy aprendiendo
algunas palabras...yo debo trabajar en la ciudad
donde unicamente se habla el castellano o bien en ia

zona guechna...”.

Luego, cuando =2e visitd a la Escuela de Educacidn
Primaria WN°® 7038 de Llusta del ADE Mazocruz de
fechs 20-11-9%, s5e observd el sa8ldén de clases que

5 completamente vacio, sclo  existia tres

]
u3
ot
&

cuadros de héroes nacionales come Miguel Grau,
anciaco Belognesi v Alfonse Ugarte debidamente
x

r
conserveadas v Se preguntd & la Joven profesora,
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ezada de la Universidad Nacional San Agustin de

T
Arequips, sSobre 1la ambientacidn del suls, dguien

recizsd de la siguiente manera:

;Por qué no ambientd el 38l6n de claseg?

-
N
(]
m
]

puesta fue:

“Los  =efiores del HMinisterio de Educacién v
coprdinadores del ADE, hasta el mismo PLANCAD-EBT
no envian materiailes educativos para ambientar e1
aula, tampoco 1og padres de familia cuentan con
dinero para la compra de laminas, cuadros, mapias v
otrogs materiales, hasta el papel no tenemos en
esta escuelia”.

Gnalizando este testimonic nos hace reflexionsr

o]

e, algunos profescres siguen pensando
gquivocadamente due la solucidén de materiales
egponds 8l Ministeric de Educacidén

imientos impartidos en el

A
4
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capacitacidn presencial dessrrollado en
el mes de marzc v agosto de cada &fic v luego se

formuld la sigulente interrogante:

Usted =abe, ;cbmo producir el material educativo
gin recursos econdmicos?

La respuesta fue:

wgi, ia facilitadora nos decia gue podiamos
escribiry canciones, poemas, afiches, recetas ¥y
otros en ia lengua aimara, pero hacer estos textos
es dificil y los padres de familia se oponen a que
sus hijos escriban en aimara. Ademas, 1a
faciliitadora en 1ia capacitacidén nos hablaba en
aimara v muchos de los participantes no hemos
entendido. ..porgue ellia nos debia hablarnos en el

idioma castellano”. Este testimonio de la
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profesora reflels =1 desconocimiento total del
idioms aimara v los recurscs nsturales de la zZona
pogeen nombregs en el idioma aimsars, due salgunos
materiales de la zona no tienen traduccidén =l
idioma castellanc, sSituacidén gue ha limitade 1la
elaboracidn de materisl educativo rpara 1la
ambientacidén del asula v la prefescra trata de
Justificar por la falta de presupuesto no elabord
lo= materiales educativos para la educacidn
bilinglie intercultural. Luego, se  buscd  mas
informaciones sobre el uso de material educativo
en la formacidn profesional para e1 &res rural,

con la siguiente preguntsa:

Usted, intentd con loz nifics, (Cémc v con gué
e a

i el material educativo?, Y

“No, porgue no me han capacitado en la produccion
de materiales educativos, aungue en la Universidad
nosotras requeriamos una serie de cosas como:!
acuarela, goma, tijera, papel lustre, latas, lanas
Dpara hacer peiuches, aqui no hav estos
materiales...”

Ahora, podempos afirmsr a base de los datos del
cuadro N°® 8, tomando en cuenta los testimeonios de
l&é profesores de mula v la observacidn vivenciada
en leos distintos centres educativos, lss csusas de
rechazo de no aceptar que los profesores hablen en
aimara v castellanoe v la carencia de materiales
educativos para la ambientacidn del aula, 3e deben
principslmente que, los profescores ne practicasn la
comunicacidn con sus alumnoes en aimara Y

castellano por Ier monolingies
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castellanchablantes, dJuechua-castellanchablantes ©
zebiendo hablsr =1 idioms simars, por la falta de
identidsd lingiistics, no hacen uso tan valioso
instrumento de comunicacién v educacidén. Y, 1a
carencia de la produccidon de material educativo
para ia ambientacidn de aula, se debe
principalmente que los profescres no &3t an
formadeos para la realidad del sgector rural, por
ende no pueden explotar los recursos propiozs de la
zona. La mayoria de los deocentes que laborsn en la
zona de Mazocruz tienen una formacidén para =1
ambiente de la ciudad vy hacia el azistencialismos
caracteristico de la educscidn tradicional; gue
nada positive trae al actusal nuevo enfocue
pedagdgico, gituacidn que noes exige el

replanteamiento de la formacidon de los masstros.
Actitudes de reaccidon o de comportamiento

La actitud gue dezarrollaremos estd directamente
relacionsds con la conductas ¢ 2 conportamiento de
loz nifics v nifias frente & la educacidn bilingts

intercultural aimsra v castellanc.

CURADRO N° 09 ;pL USO DE LA LENGUA AIMARA EN LA
ESCURELA, ES£ UN OBSTACULOC PARA FEL
MEJOR APRENDIZAJE DEL CASTELLANG?

%"'%‘TITUE!ES Totalmente
I an & Indecizo. | De acusrds Totshmente Totd

AI_.UR&'I\IOST'-&.__.‘E deaar-\;ﬂ” 4, | Gesacuerde e S 1 de acuerdo.
3o v 4o GRADO ™ i
ADE Yunguye 15 p g 2 1 20
ADE. Desamuaders. 14 4 0 5 I 20
ADE Huarullai 4 3 ] K 16 aa
ADE. Ma=socrus, 2 G 2 2 3 38
TOTAL 35 11 2 12 an g4

FUENTE: Resultado del cuestionaio de los alummas
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datos del cuadro N° 0%, en términos globales de
4 e
nos muestran una reaccidn de actitud negativa “total

o

sujetos del total de 30 nifios v nifias en estudio,
v parcialmente en desacuerdo”, dgue =1 uso de lsa
lengua aimars en la escuels zes un obsthiculo para el
meilor sprendizaie del idioma castellano, SsSino m&s
bien 1los nifies v nifiss =&l mostrar una actitud
negativa a8l item propuesto, consideran que 1 uso de
ls lengus simsrs en la escuels ne s un obstaculo,
s5inco permite el mejor entendimiento v comprensidn de

mensajes.

Analizando 1os resultados de los alumnos de cada uno
de 1ls3 cuatro ADEs tenemos: l1lo3 nifics v nifias del
tercero Yy cuarte gredo de las ADE3s Yunguve v
Dezaguadero tienen una actitud de rechazo “total v
parcialments en degacuerdoe” gue =1 uso de la lengus
aimara en la escuela, Sea un ¢ob3taculo para el melor
sprendizaje del castellanc; puesto gue, los nifios vy
nifiss son participes en el proceso de desarrollo de

-

educacion bkilingle intercultural a trevés de dos

ot

lenguas v dos culturas. Mientras, los nifies v nifias

r

del ADE Huacullani v Mazocruz, reaccionaron de una
menera contraria, guienes mostraron una actitud de
aceptacidn “total v parcialmente de acuerdo”, v 1los
oue consideran gue el use de la lengus aimara en la
escuela ez un okstaculo para el mejor saprendizalje
el castellanc, sSon persconas que carecen de las

wperiencias vivides en el aula con la splicacidn de

14
]

la EBI. 2Adem&= a e=te hecho complements dque la
mayoria de los mesestroz en la zona de MazoCruz no
han desarrcllado sistematicamente el programs EBI,
porgue muchos de ellos considersn que la educacidn

bilingie intercultural, es un trabajo complementario
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gue sirve parsa sclarar, enfatizar oralmente con e1
uso del idioms aimaras sn £l proceso de desarrollo de
los contenidos curriculares de lengua castellana.

En conclusidn, cuanto maAs practica tengan los nifics

L

=

7 nifimss en la EEBEI en el idioma aimara y castellano

s

& mayor la actitud de aceptacidén al uso de la

4]
M
H

-

lengusa aimAara en la escuela, v por ello significs

r
mejor =mprendizaje del castellasnc. Mientras la poc

£
practica en la EBI por los nifies v nifiss en el

aimarsa v caztellanc, significsrd menor aceptacidon vy
mayor rechszo al us de la lengua aimars en €1
centro educativo. 3in embargo, adqul podemos sefislar,
el cCcausante pars es3te tipo de problemss es el
masstro de aula; dJqulen en muchas ocasiones no
desarrolla sistematicamente en L1 v L2, ni tampoc

ze identifica con los principics pedagdgicos de la

educacidén bilingiie intercultural.

2.Actitud de los profesoresz de educacidn primaria,
frente al deszarrolleo de educacion bilingue
intercultural aimara vy castellano en la zona Sur
del departamentoc de Puno.

a}Actitudes cognoscitivas

datos gue presentamos a continuacion ezt

oo

ferido a8l grado de conocimientoe v manejo de 1
etodologia ctiva de los docentes de 1
educacidén bilinglie intercultural en el Area rural
aimara, dentro de la politica educativa actual de

la sociedsd perusna.
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CUADRO N 10.1Aa ESTRUCTURA CURRICULAR
DIVERSIFICADA ES IMPORTANTE
PARA LA FELABORACION DE LAS
UNIDADES DE APRENDIZAJE EN LA

EDUCACION BILINGUE
INTERCULTURAL.
. ACTITUDES Totsimen
e otdments
- En . Totalmente
PROFES- - en S Indeciza. | De acuerds. - Totd
ORES & CAR Eﬁh____‘.‘ desarusrda desacuerdo, de amerdo.
oy 4o GRADD ™
ALE. Yunguyo g g (i 2 g8 10
ADE. Desaguadero. 0 i 0 3 7 1t
ADE Huarullai 2 1 ] 3 3 10
ADE. Masocrus, 4 ] 0 4 2 18
TOTAL g 2 g 12 a4 dl

FUENTE: Resultados de laaplicacion del cuestionario alos profesores de aula

GRAFICO N° 08.

El grafice nos muestra gue, los profescres tienen unsa
actitud de mayor inportancia a la elaboracidn de la
Ezstructura Curricular Diversificada, porgus a base de
e3te deocumento elaboran laz unidaedes de aprendizaje,

proyectoz v médulos de aprendizaje.
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-

En el cusdro N® 10, nos ds & conocer dque, losz
docentes a cargo del tercero vy cusrto grado de las

ADE=s  Yunguvo, Desaguadero, Huacullani v HMaszocruz

miestran una actitud de aceptacidén “total Y
parcialmente de acuerdo”, que la eztructura

curricular diversi ads es de mucha importsancia para

ifi
la elaboraciin de las unidades de sprendizaje =n la

3
educacidén bilingle intercultural v una minoria de 1los

profescres indicaron  gue la elskoracidn de 1la
s3tructura curricular diversificadas no era tan

fot
£

importante, porgue estos docentes Justificaron due

b

estructura curricular basica enviado desde e

bt

Ministerio de Educacidén - Lima era suficiente pars e
trabajo educative v no disponiasn suficiente tismpo

X
paras glaborar ls =3tructurs curriculsr diversificsds.

Las=s afirmaciones snteriormente indicadas, nes

desperts =1 interés de concocer & log 40 docenteg de

EBI, en cuasntoc a la elasboracidn de la estructura
rricular diverzificada v se formuld la siguiente

Diga, ¢En qué estado de elaboracidn se encuentra la

estructurae curriculsr diversificads de las EBI?

Inicio de ls elskoraciéon.

)
¥
—

Froceso de la elsboracidn.

i
o

Elakcocracidn culminads de l=a eztructurs

i
vt

curricular diversificada.
Luego, se aplicd la entrevista & los docentes, cuyo

resultado prezentaremes en el siguiente cusdro:
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CUADRC N° 11 .SITUACION EN QUE SE ENCUENTRA LA

ESTRUCTURA CURRICULAR DIVERSIFICADA
DE EBRI - 1292 (Entrevista 23-10-99)

"““--.____PRQFESDRES JEn gué eztado de elaboracion se encuentrala estuctura cwrricular
-"""ﬁ-.Q_iE. ADEs diversificada de EEI7. TOTAL
SITUACIOHN ~._.__‘_ﬂx.¥ ADE Vunguyo | Desaguadero Huacullani Mazocrus
Inicic deelgboracisn { 1] 1 2 3
rocesa de eldboracion 8 4 4 £ 33
Culminado 1a ECD. 3 & 5 2 15
TOTAL i 10 14 14 40

FUENTE: Resultados de laentrevistade los docentes

Los dates proporcionades en el cusdro N 11, e=2 ooy
lamentable sacar & la luz del dis, porgue casi & la
finalizacidn del afic académico (23-10-9%8%); la mevor
parte de loz profesorez due eguivale 8 2Z merzonas
achre 1 total de 40 docentes en estudic, afirmaron
cque l1a elaboracidn de la estructura curricular
diversificada de EBI se encuentra en =1 “procesc de
elsboracidn’, una minoria de 15 docentes cuentan con
la elaboracidén del documento de la estructurs
curricular diversificadas plensmente culminada v
sprokbads del ADE correspondiente. Y, finalmente 3

docentes no tienen elaborado la estructurs curriculsr

e
divergificeda. En consecuencia, m& de la mitad de
los profescres de educacidn bilingilie intercultursl de
la =zZona aimara trabajan sSin la diversificacidén de
contenidos curriculares, por ende no se tomd en
cusnta la problematica de la realidsd local v

regicnal del pais.
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La falta de culminscidén en la elsboracidn de 1la
eztructura curricular diversificads, significa que el
maeztro no ha cunplido uno de sus roles como
investigador =social parsa tipificar la proklematica de
la realidad de los nifics v por ende de la comunidad,
puesto gue, =n el manual practico para el docente de
EBI (1597:47), indica:
“El masstro debe tener interés v curicsidsd por
ConoCer, comprender v profundizsr loz diferentes
asp=ctos de la realidsd e3colar, comunal, regicnal vy
ie de técnicas
de participscidon vy =1 didlogo intercultural, recoge

iocz saberez de a comunidad v los incorpora en el

Luego, 4sdoc 1ls importancia de la Estructura
Curricular Basica del II Cicle de Bducacidn Primaris
L.

i
{199%8:15), =1 curriculo &3 un documento normativo gue

1
I_J
(Wl
o
L(1

ienta la accidn educativa, encsmina 1la selec
desarrcllo de las acrividades v compromete la accidn
de todos cusntosz conforman las escuels, regula la

mplec de lo=2 materiales

T

orgenizacidn del tiempo, el
v log smbientes”.
Por lo tanteo, la tuacién descrita significa ¢ue, la
enites de la EBI de 40 profesores,

loz 22 docentes no tisnen concluido la elaboracidn de

mayoria de los doc
la eztructura curriculsr diversificadsar por tanto,
105 problemas de la comunidad v de la regidn no estan

considerados para ser tratadas en las unidades de
r



El c¢cusdro Jdue present
rezultados de la encusst
ADE=s gue muesatran

de gprendizsie

castellano.

significative

a

la msyor aceptacién al

continuascidon

en el idioms aimara
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gon los

1oz profescres de cusatro

desarrecllo

N
s

CURDRO N° 12 105 APRENDIZAJES SIGNIFICATIVOS DEBEN

DESARROLLARSE EN LA LENGUA ATMARA Y
CASTELLANA PARA EL HMEJOR APRENDIZAJE

DE LOS CONOCIMIENTOS.

N
“.  ACTITUDES
.,
", En
£y Totalmente D= Totalmante
A deamg- Inde-~
- N en de=a- . acuerdo dm Total
FROFESO- ™, ousre cizo.
>, cuerdo acuerdo.
EE3 A CARGO. do.
Zro v 4to KX
GRADC ™,
Yunguyoe 0 1 o 1 & G
De=zaguadero. ] g 0 0 10 15
Huacullani 2 4 0 1 s 1o
Hagorrus. 5 1 ¥ a 2 10
TOTAL 3 4 1] 2 Z5 40

UENTE: Resultades de iz

entrevistz de los docentes

En el presente cuadro N 12,
de 103 profescres de ocuatro ADESs
unsa mMayor aceptacion al

aprendizajes
cagtellanoe v
les

muestran
los
sstellar

ot

sprendiza]

in

significstivos

L= 1

el

gquienes

desarrollec

nof muestra la actitud

muestran

de los

idioma aimara v

argumentan referiéndose a los

un

signi

ninguns

melor

uns

ficariveoe

minoria

negativa frente

e

aprendizaje

de

al

&3

=1 idioms

argumentacién.

desarrcllio

nifiocs que
de los
docentes
de

37

aimsrs y
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Parvicularizande 1eos dates, ag aprecia  dque  1os
docente=z de las ADEs Yunguyo ¥ Desaguadero css2li por
unanimidad muestran uns sctitud positiva de
aceptacidn “parcial v totalmente de scuerdo’, dque lo=
aprendizaljes significativozs deben desarrcllarse en el
idioms aimara Yy castellanc para 1 mejor aprendizaje
de los conocimientos. Mientras, los docentes del ADE
Huascullaeni v Mazocruz muestran una actitud contraris,
la mayoria de ellozs gue egquivale a 11 profesores

20 profescres, manifestarcn “estar
en desacuerds”, due lo3s gprendizajes significstivoes
3e desarrollen en =1 idiocma aimara vy castellano.
Situscidn que ha implicsdo encontrsr las casusas del
rechazo al dessarrello de la EBI. ¥, psras caracterizar
al docente de EBI por las razones
rdo para desarrcollar la lengua aimars v
ellana, se formmld la siguiente interrogsnte para

T

la esntrevizsta de los profescres del ADE Huscullani vy

iPor gué estas “en desacuerdo” para desarrcllar los
aprendizajez =significativos en el idioma ailmara v

castellano? {entrevista N° 02)

Edsd -
Sexo I e s aecExsazsseaancoous
Condicidédn laboral It e cssssecaaazaansae ==
Conoce v maneja zolamente LZ (castellanc): ......
Conoce v maneja L1 v L2 (simara v castellano}: ..

La entrevista fue aplicada dnicamente a los docentes

d=l ADE Huacullsni v HMazocruz; duienes 3egin =1
cuadro e 12, musesStran maEyor rechazo, menos

aceptacion al uso del idioms almars v castellano para
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=] aprendizaje de los conccimientoz v las respuestas

c
presentamos en €l siguiente cusdro.

CUADRC NY 13, CARACTERISTICAS DEL DOCENTE QUE NIEGA
A LA EDUCACION BILINGUOE INTERCULTURAL

;Cudlez zon laz caracteristicaz del docente gue esta en
desacuerdo para desarrollar los aprendizajes en aimara v
EDAD |castellanc? TOTAL
SEXD Condicién laborad | Conocs ¥ maneja) Conoce y maneja
Momb, | Cont. | solaments dgimza ycastellao
it F
castellano

12 - 126 3 4 7 2 o 3 Q
27-31 3 3 3 1 3 3 )
32 -3¢ 2 1 3 g i 2 3
37-Maz| 1 1 2 ) 2 ) 2
12 8 20

El presente cusdro Nro. 13 complementa a loz 4stos
del cuadroe N® 12, gue podemes indicsr, lss causas por
do” los profescres para

las que “estén en desacue
4

r
desarrcllar 1lo3 aprendizajez significativeoz en el
idioma aimara v casztellano, se debe & la =2ituacidn
del docente. Del totsl de 20 docentes del ADE
Huscullani v Mazocruz, el mayor nmimerc de docentes
que eguivale a 12 profescorezs sb6lc conocen Vv manejan
el idioma castellano, cuyas edades fluctian entre 22
a 37 afios de edad a més, de ambos sexcs, de condicidn

1

k3

&
i

o

i

1 en la mayoria son neombrados; quienes estan

111

]

n desacuerdo” por la falta del conccimiento v
mane)o de la lengus aimaras que no permite desarrollar
las actividades de aprendizale 3significativoe en =1
idioma &aimars v castellansy v per la falta de la
identidad lingtistica por 3u formscidn monolingtle,

ocultan o srguyen de no saber el manejo de la lengus
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aimara en forms oral vy escrita. E1 docente opta esta
estrategia con la finslidsasd de disculpsrse para no

dezgrrollar educacidn bilingie intercultursal en
simara Y castellsano, asi podemos Cchsexrvar el
siguiente tesatimonio de un dGCEﬂte de la EEP.N° 7038¢&

de Muchuma del ADE MazZocruz, dicge

B,... Antes gue nada gquierco manifesgstarie gue tengo una
gran dificultad Io gue respectz ai habla zaimara, vz
que no hableo fividamsnte, entiende =i, pero esto mi
dificuita en la ensenanza de los nifos v también la
variedad del aimara Jue existe en el departamentoc de
Punneo. En este sector gue s habia el aimara e=

diferente gue se hablia el aimara de Pichacani vy

.H..

CRFUIYo. | LY. Como podemos apreciar el presente
testimonio qgue, =1 docente conoce el idioms simara,
hasta percibe las distintas variedsadss del idioma
gimars, pero atribuvye de no ssber hsblar fluidamente
Y Ccomo consecusncia no aplica el usoc del aimara v

castellano en las sducacidén bilingie intercultural.

-a

& parte, unas minoria de docentes gue eguivale
g & profescrez gfirman “conocer v mansejar la lengusa
aimara y castellsans, ez  degir, heblan, leen v
egcriben”; gquienez vienen desarrollande educacidn

kilingde interculturasl en des lengusz v en  dos

culturas auncue muy minimamente, =2in enbargo €3tos
docentes estan influenciados ror 108 docentes
monolingiiez c¢aztellanchablantes dgue noe aplican e1

programa de EBI v gue causan a8 los docentes de
educacidn bilingie el perjuicioc social gue no permite

1 werdsadere desarrclle de 1la lengus vy culturas

[§1}

iMAr&.

m
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Ctra de las causas gue hemos detectadoe s, la
Direccidn Begional de Educacién - Puno, encargado de
la seleccidn de docentes de EBI errdnesmente ssignd a
los profescres monolinglies YV kilingies

cuechuahabliantez en calidad de profescres nombrados a

[

as escuelss de educacidén primaria bkilingie de 1la
zona aimara; contraponicendose & las normas emansdsas

de las instsncias sSuperiores, Y oen contra  del

L.
Feglamento de ls Ley del Profesorsdo Decreto 3upremo
e 19-S%0-ED. en =1 Art. 281, dice:
“E1l nombramisnto de directores unidocentes %

De igual forma, 1la BResclucidn Vice-Ministerisl N°
025-86-ED. para la contrataciin de docentes de EBRI:

en 3u Art. M° 1, dice: “Disponesr gque la contracidn de

los docentes que trabajsn en ZOnas vernaculo
heblantesz v gue imparten educacidn bilingie
intercultursal, se efectia cumpliendo el perfil basico
siguiente:

“Docente titulado en Educacién Primaris vio

capacitado 21 educacidn bilingie intercultural,
hablante de la lengua msterna de 3 nifices de la zona vy
del idioma castellanco, v eztar identificade v
comprometide con los nifies v comunidad cultural donde

trakaja”
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Analizandc los resultadeos del cusdro N° 13 v las
IOYmas  vVigentes gque  gmparsn el desasrrolle de la
educacidn bilinglie, no son cumplidss a cabalidad por
los &Srgesncs intermediocos de la Direccidn Begional de
Educsacidén-Puno;, quienes son los directos responsables
de la adijudicacidén de plazas vacantes, no tomarcn en
cuents los= critericos para el nombramiento o
iém de los docentes de ERBI, Como
ongscuencia, algunces profescores ca=sl o nads desarro-
llaron la educascidn bilinglie intercultural: causando
pérdidas econdmicas &l Estado, capacitaciones sin
ninguna productividad v el pago de remuneracionss
mensuales =& otorga =in gue jJjustificue =1 trabksjo, ¥

e los niinos no logran un sprendizaje
o

En conclusidn, uno de las causSas mAs importantes gue

se ha encontrado para gue la educscidn bilingie

intercultural no logre sus okbjetivos vy 1las metas

encia de 1los docentes mono-
astell anchablantes, bilinglie guechushsblantes
v docentes que carecen de la identidad lingiliistica v
cultural gue laboran en las aulas de  educacidn

Pilingilie intercultursl aimara v castellasna.

CUADRO N° 14, pISTRIBUCIGON DEL TIEMPO PARA LA
ENSENANZA-APRENDIZAJE DE L1 ¥ L2
EN EBI-1999.

"‘H Eri"hihucién del | ;Cual esladistribucion del tiempo por diaalasemmaparadesarollar 13 ensefianza

- Hempo por —@prendizaie L] 127

""‘-x_y das Ll amas L2 castellano
Profesresa ™ Bledis | Idte { 2dtax | Idtan |Mingumo| 7oan (Mo | ldiz | 2dias | Idtas | Hingmo| Tgal
Cargo Fy & g‘aa} - diz amds dio amis

-] din
ADE. Yunzuyo 7 | - - 1 g - - - 14 - 14
ADE Desaguaders 5 4 ! - - 10 | - - 1 G - 1t
:DE. Huacullmi 4 yi - - 4 g - - 1 § - 10

éu_;E. Mazocruz 3 - - - 7 ig |- - 1 g - 21

FUENTE: Bemltados de laentrevistazlos profesores.
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Los datos del pregsente cusdro N 14, nos muestra
sobre la programacidn del tiempo para desarrollar ls

ensefsnza sprendizseje en L1 v L2, es come =igue

Los profescrez del ADE Yunguyo a cargo del tercero v
cuartc Jgrado de Educscidn Bilingide Intercultural

distribuyen el tiengpo durante la =semansa pars

sy gk
sprendizalje, ¥ l1os 10 profescres de aulsa
eateblecieron el tiempo mas de 2 dlis=” pars

En cazc de los profsscres del ADE Desaguadero,

congideraron el tismpo para desarrcollar el ildioms
aimara durante 13 mans, 5 profesores destinarcn el
tiempo de “medic dis”, 4 profescrez asignaron el
tiempo de 1 dis”, v un docente asignd 1 tismpo de
dos diszs. Mientras para e1 desarrcello de lengus

castellana, 1los 8 profesores determinarcen 1 tiempo
&

£s

5 “2 diss” psra

Luege, de los 10 profescores del ADE Huacullani, para
el dezarrcllo de aprendizajes en L1 {aimarsa)
menifestaron: 4 profescres han consideradeo el tiempo
de “medioc dias”, 2 profesores disponieron “1 dia” v 4
res nc tienen establecide el tiempo para
lar los contenidosz curriculares en Li1.
arrcllo de classs en la lengua

=
ana, indican: los 8 profesores han estsblecido
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-

el tiempo “mé&s de 3 diss”’ v 2 profescres estable-
i

on el trabajo de Y2 dias” en la lengus
e

Finalmente en el caso de 1oz profescres del ADE

Hazocruz; de los 10 profesores en estudio lacionado
g la ensefisnza-aprendizaje en L1 manifestaron: 3

L]
(]
)
f
i

1
)
]
o
i
1]
|
I._l
H
m
[

"]
5
il
!.... '
vt
'.—l
h
r

L]

1
i
11
]
m
1008
I—.I
e
(o8
I._I
I\
B

r
gprendizale en la lengua castellsna, manifestsron:
13 9 profescres destinarcn para £l dessrrollo en L2
durante “més de 3 dias” v un solo profesor establecid

el trabksjo en LZ por el espacio de 2 dias.

Analizsndeo, minucicsamente lo3 datcos del presente

, 32 &aprecia gue, la mayoria de los profesores

de EBI a ¢argo del tercerc vy cuarto gradoe de
i

educacién primaris de las cuatro ADEs en estudic
determinarcn el tiempo de “medic dia” v un dia de
trabajce para desarrollsr =1 idioma aimara. Mientras

5]
casi los 40 profesores de EBI estsblecieron £l tiempo
“ para desarrollar la ensefianza-
aprendizale en la lengua castellans como L2, es
decir, pars el trasbsjc en la lengua castellana
egtablecieron el tiempce <a3i los cinco diazs durante

l1s semansa.

La distribucidon de tienpo deseguilibrado para L1 v
L2, e3 otra de las causas en la educacidon bilingis

intsrcultural aimara vy castellasnoe gue noc permite

1

o3 gignificativoes: 2zin embargo,

Juil

[

lcanzar & los 1log
=L

r
viene desarrollando lentamente en L1 vy LZ. Tampoco



135

bt
i}
-t
3]

=11 normas G pautas eztaklecidas pars la

h

distribucidn de Tienmpo para poder desarrollar

eficientemente en L1 v LZ =2ino estan deda=s s libre
determinacidédn de cads docente de asuls, situacidn que
=parar sus unidades de

X
sprendizale en Ll v LZ para desarrcllar en cada

“Ensefiar en lengus materna significa no usar como
puente, =ino comgo un  verdsdero instrumento de

educacién...El conocimiento de la cultura msterna en

lo respecta & Su comprensidn e interpretacidon de la

naturaleza, 3u Cconcepclidn ﬁatematica, Su organizacidn

social, ayudaran al docente en la recuperacion de
términes psrdidos. Pero lo m&3 importantes &3, 4ue
este gonocimiento permitirgd al docente enfrentar el
reto de una ensefanzs en lengua indigens, lo due es
la meta de una sducscidén kbilingle intercultural”.

Bor tanto, llegamocs & determinar Ccomd respussta a

nuestra hipdtesis de trsbsaio gue, la distribucidn del
tiempo desequilibrado para la ensefisnzs-sprendizaie
en L1 v LZ e

bilingide intercultural ne slcang a 1los logros

= otra de las csusas que la educacidn

gignificativoz, v no exige mayor esfuerzo & lo=
docentes schre el conocimiente de la cultura simars
lengua, tanmpocoe a los nifics vy nifias

permite hacer la transferencia de habilidades de L1
r 3

arrollo de la lengua castellana.
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El siguiente cusdro estd expresadco en términes de
porcentaje, Jue nos permite conocer 1 manedjo de las
teoriaz cientificass pedagdgicas, paicopedsgdgicas v

psiceolingiiisticas de parte de leoz docentes en el

':?

weve enfogue pedagdgicoe. Y, loz docentez a 1la

t

ENCYeviat: aplicada respondieron de la siguisente

e

maneri:
CURDRO N° 15, CORGCIMIENTC DE LOS DOCENTES SOBRE

LAS TEORIAS CIENTIFICAS DEL KUEVO
ENFOQQUE PEDAGOGICO-2000

-~ Afrmacdones , )
ey ;Conoce ustedlas teorias clentificas del nuevo enfoque pedagigico y
T aplicaen desarollo de los aprendizajes significativos?
Profesores a \“-5,_ Total
cxg Fyd grads -5”‘--5_ e HO
W % w %

ADE Yunzuyo 2 5. g 0 160
ADE. Dezaguaders 4 ig.g ] 150 10
ADE. Huacallai k] 7.5 7 17.5 10
ADE Mazocruz 3 7.5 7 17.5 10
TOTAL 12 g 28 0.0 41

FUENTE: Besultados delaencuestade los docentes

HSTOGRANMA DB CONOOIMIENTO DELAS TEORAS DB NIBVO
BFOGLE PEDAGGECO

Frecuetold oS Evg!

ADE ADE. A0E ADE.
YURGUYD Desagusderae Huacuhsal Mezooruz
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Del 100% del total de 40 docentes en ezstudio a cargo
del tercerc Vv cuarto gradoe de educacidon primaria
bilingiie de las ADEs Yunguye, Desaguaders, Husascullani

v Mazocruz; el 70% de docentes no conccen ni aplican

la=z teoriaszs cientificas en =1 desarrollo de los
sprendizaldes significstives, como son: Vel dessrrollo
de la inteligencia” de J. Piaget, “Tipos  de

Y 7

inteligencia” de H. Gardnesr, “Inteligencis emocional
de Daniel Golemsn, “Dessarrollc Humano” de Vigotsky,
“Teoria de 1la Biclogia del Amcr” de H. Maturans,
“Biclogila de Aprendizale” citadc de Chomzsky v Fiager,
“Teoria de Aprendizaje Significari

. ¥, =3clc 30% de log docentes
manifestaron conocer v splicar slgunas de  e3tas
ocrias 211 =1 desarrollo de las actividades

i

1 pilingie intercultursl

Analizande las manifestaciones de los profescres ds
l1s EBI de l= zona Sur de Puno, podemes afirmar gque,
la mayoria de los profesores no conocen ni manejan
las teoriss cientificss comc basse fundamentsl del
constructivismo, egto zignifica gue los docentes
siguen desarrellande las sesicnes de clase con el
esguema tradicional v pruseka de ellco, zZe hia okhservado
el degarrollo de olases en las diferentes sulas en ls
Jurisdiccién de los BDE= Yunguvo, Desaguaderc,
Huasncullani v Mazocruz; la mayoria de los docentes no
degarrollesn activaments 103 aprendizajes gnificati-

recuperacion de saberes previos,
construccidn del coClimiento v aferencia de
conccimientos, pero, una minoris de leos docentes por

lo menos hacen =1  intento de desarrollar =1
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constructivismo, emplesndo la misica pars sprender

53 Coperaciones matemAaticss en el proceso cognitive,
en la comunicscidn integral enplean las csnciones,
recitan poemas Vv en el Area de personal socisal
realizan Jjuegoe de reles, eotge. Asi podemos citar la
chbservacidn vivenciads Y testimonic del Joven
profesor bilingides Hugo Jilsja H. d= 1la E.E.P. H°®
70302 de Canahusyto del distrito de Zepita, ADE

Desagusdero desarrella sus aprendizajes significati-

<7

O

)3y activamente y dice:

“La verdad, antes de participar a la capacitacidn de
EBI no =abia las teorias pedagdogicas de Ausubel,
Gardner, Brunner v los wmweétodos activos...Ahora va
aplico v we permite trabajar activamente con la
miasica, con palmas, cantando, cumpliendo Jjuegos de
roles...Que los nifios vy las nifiag se sientan wuy
motivados v resultan ser wmas activos a la par de sus
companeros de otros centros educativos cercanos...
Porgue =& ha visto en el desarrclloc de clases con la
reunidon de los nifics de Inter. centros educativos,

los nifics de la escuela de Canahuavitoc son mas activos

V]

v =iempre fueron buencs, 1nclusoe en el concursc 4de

I

1ocimie

1tos llegan hasta la ciudad de Lima...Ahora

r

OF

[

siguern adelante...¥Y los padre= de familia vy

autoridades de la comunidad se sisnten contentos”

En conclusidn, podemeoz  degclr, sungus el MmEyor

h
'...I
n
}.l
D
o
o)
)]
=
m
=
|

porcentsle de log profesores no asplican =

ructivisme por desconocimiento de las
tecrias cientificas del nuevo enfogue pedagdgico,
pero, existen algunas huellas prrrméticas gue vienen
haciends historia dentroe del desarrelle de i=a

educacién bkilingie intercultural aimara v castellans,
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como &2 21 csso de log maestros del ADE Desaguadsro

vienen trebeliando & través de la Red de Inter Centros
Educativos de Educacidén Bilingie Intercultural,
porque las Jjornadsas pedsgdgicas con la participscidn
de autoridades educativas, autoridades cCconmunales,
padres de familia, docentes v nifics de diversos
centrog educatives e Cconvierte una verdadera fiests
pedagdgica.

El uso de métodos activos por el docente de aula no
e pusg cusntificar, por gCcuanto, algunos profescres
conocen Y utilizan mas de 4acs métodos para

desarrollar 1los orendizajes significatives. Por 1o

e

gque prezentames los datos2 en formes conjunta en 21

Ziguiente cusdro:

CUADRO N° 16 METODOS ACTIVOS QUE UTILIZA EL DOCENTE
PARA EL DESARROLLO DE APRENDIZAJES
SIGHIFICATIVOS.

"""-.___ Metodos
T~ actios | Subraye usted, ;Qué métodos activos conoce y Total
Profesores ™. |aplica en el dezarrolle de aprendizaje significativo?
de EBL ~.
40 docentes: METODOS ACTIVOS MAS CONOCIDOS:
Yunguye, - Métodeo por Descubnimiento
Desagpadero, |- Método Comparative 17

Hupacullan: y - Meétodo de Rompecabezas 12
Mazocmz - Método de Trabajo en Equipo 10
- Método de Estudio Dirigido

- Método de loz Campos de Estudio

- Método de Redescubrimiento en Equipos

- Método de Tandem

- Método de Dizcuszion Controversial

- Método de Proyectos 14
- Otros Meétodos: it intets
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El presente ocuadro no2 muestra gue, 1 métodos

[
]
<!

4

o=
activos mas conocids aplicado=z por los 40 docentes
e

L)
H
Q
o
¥
1]
(o}

r
de ls=z 4 ADEs para desarrollar las = e

rabajc en eguipo, método de proyectos vy
los métodos logicos: snalitico-3intético e inductivo.
S3in embargo, otros métodos mas activos v funcionsales
para el desarrollo de lsas=s asctividades de aprendizsaje

gignificative, no e3tén tomadas en cuenta para 21

f
W
0}

uso, razdn por la cusl, =algunos masstros aun siguen

a1

utilizande loz métodos tradicionsles.
b} Actitudes afectivas
3on las expresicones de sentimd

i
afectividasd frente 5 los hechos u ob

CUADRO HY 17, 1os HINOS DEBEN PRODUCIR EL

MATERIAL DE LECTURA EN LA LENGUA
ATMABA Y CASTELLAHA-1999

.. ACTITUDES ,
et Totaments
. En . Totadmente
PROFESD- ™~ £ desacuerdo Indecise. | De acuerds. d ' - Total
FESFOR ~._ | desaruerdo acuerao. & 2OuErdo.
ADEs. T,
Yunguys - - - 2 3 14
Deszaguadera. - - - i 18
Huarutlani - - - i g 10
I 3z crus, 4 - - 5 1 i
TOTAL 4 - - g 17 40
FUENTE: Rezultado del cuestionario deloz docentes
El registro de datos en l= e3cslas de Lickert,

tenemos:
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GRAFICO N° 09

h

El presente cuadrc nos muestra gue, en términos
generales el msyor numero de profesores de las ADEs
Yunguve, Desaguadero, Huacullani v MszZocruz muestran
uns actitud de sceptacidon “parcial v totalmente de
acuerdo’, gue los nifics v nifias  produzocan  los

ectura en la lengua aimara; luego

larizande los datoes tensmes, 1los profegcores d=

o
e
[l
ot
b
9
o

[
o
[
]

L0Es Yunguvo. Desagusdero v Huacullsni muestrsn

meyor actitud de afectividad que los nifios vy las
nifias produzcan =1 material de lectura en la lengua

Mientras =1 mayor numero de profescores gue pertenecen

81 ADE Marocruz muestran una sactitud de afectividad

pozitiva, “parcislemente de acuerdoe” gue los nifics
produzoan material de lectura en almars vV o unh menor

narmero de profesores manifiestan uns actitud negativa
“totalmente en desacusrdoe” qu& los nifios produzcan 1
materizsl de lectura en la ngua =imars.

Anslizando 1cs datos proporcionados nor los

wrofezcreszs del ADE Mazooruz, Jduisnses muestran uns
actitud “totalmente en degsacuerdo”, gue ls produccidn
del material de lectura 32 hags en la lengua materns

gimara, por la falta de 1la aplicacidn del programs de
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iguiente cuadro nos nmuestra gue 1os profesores s
cargo de los nifios del Tercero Yy Ccuarto grado de
educacidén primsrias de las ADEs Yunguvo, Desagusdero,
Huscullani v Mazocrusz, muezatran una acritud de

afectividad “parcial v totalmente de acuerdo”, Jgue

]
m
4]

loz  nifics v las  nifiaz  practigquen lss  dan

sutdctonas v misicas nativas.

CURDRO N® 18, 1os NINOS Y LAS NINAS DEBEN
PARTICIPAR EN LA FEJECUCION DE
DANZAS AUTOCTONAS PARA LA ALEGRIA
DE LAS PERSONAS.

. ACTITUDES

x"--g_. En
PE C’Fﬁf&_ T?ta I mm:‘ | desacuerd | Indeciso De , Totalmente Total
SORES E"‘x desacuerdo a acusrdo | de acusrdo
Yunguyo - - - 2 g 10
Tiezagnadero. - - - - 10 10
Huacullani - - - 1 9 10
Mazoous. - - - 2 8 10
TOTAL - - - 5 35 40

FUENTE: RKesnitado del cusstonarie delos docentes.
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f 1 2 4 5
T e=cal oS et o e e O e e -
LA =3Cala nocs muestia mayor SreCtiviaaa Y

Conforme lo= datos que reflejan en el cusdro Nro.
11, loz profesores gue pertenecen al ADE Ma=zocruz,
scepraron la revaloracidn de la cultura nstivs
aimars, porque los nifios v nifias vienen
participande en la ejecucidn de dansas, tocan los
instrunentos musicales sutdSctonos. Ez2to implica la
maEvor capacitacidéin para 1 cambic de actitudes
negativas de slgunos docentes, frents =2l

desarrollo de la educacidn bilinglie intercultural.

En conclusidén, leos docentes de las custro BDEs
Unguyo, Desaguadero, Huacullani v Mazocruz
aceptan =1 cultiveo de valores cultursales & Crsves
e ls ejecucidtn de denzss nativas, cantan las
cancicones en la lengua alimars, escriben cuentos
andincs: v desarrcellsn lsz clssez en el idicma

aimara sistematicamente de la cultura nativa, tal
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ciActitudes de comportamiento

I

naz

1Y =
que

cultura

comportamientoe de los
al uso de 1l=s

eacuela.

de conducta o©

dsn respuesta frente

1

pa

aimara a

3]

US0 DE LA LEHGUA AIMARA EN LA

ESCUELA ES UN OBSTACULO PARA EL
ALUMNO Y CAUSA CONFUSIOHES PARA EL
APRENDIZAJE DEL CASTELLAHOG.

-"-.__ BT ITR TN
. ALl UDES | Toramente - Totsdmente
e an Indecize | De acuerds. Tota
FROFESD- . U desauerdo | T de acuerde. ol
EES '-»*\- Desacuerds,
Yunguyo 8 0 0 3 ! 10
Drezaguaders. g i i 1 ] 10
Huacullam & i i ¢ 3 g
Mazocruz, 3 1 ] {i 7 10
TOTAEL 35 3 ] 3 if 44
FUENMTE: Rezultados del cuestionzic de los docentss
El indice ez 3.7 sobkre los & puntos de la escala.
I'd
GRAFRICO N 11
Fﬁﬂ%ﬁﬂlfﬁﬁ?ﬁﬁliﬁﬁbﬁﬁL%ﬁﬁV##ﬁﬂﬁbﬁﬂAi
Bl I ‘ T T

0

escals
de

=
¥

indics, la amctitud J

- -
i ¥
i =

3 4 2

mayor rechazgo, & gus
la egcuela =323 un
ocrigene confusiones
de

s5¢cellane” e&sta actitud
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log profescres significsa, =1 mayor rechazc al item

negativo, v a8l rechazar al item, refuerza a la mayor
aceptacidn =obre =1 usc de lsa lengus aimars en ls
educacidén Bilingie Intercultural Y no Trae
confusiones pars o1 aprendizaje del castellano.

Describiendo el cuadro N° 1%, nos nuestran gue, los
r

ofesores de losz 4 ADEs tiensn distintas scrtitudes,

asi Como ios docentes de las ADEs Yunguvo,
Desaguadero v Huacullani rechazan categdricamente
con una o scrtitud de total v parcislmente er

centro educativo sea un cokbstéculo para el alumno v

gue origine confusiones parga £1 mejor aprendizalje
del idioma castellsnc. = situsciim dads, =significa

i i
la reafirmscidén sckre el usc de las lengus saimasrs de
la escuela =8 aceptado por loz profescres de los

in embargo, loz profescres

del ADE Mazocrus musstran una actitud de aceptacison

“totalments de acuerdo” gue la lengua aimara no debe
sery pracrticads en la escuela porgue consideran como

un okstacule v causa confusionsz para el mejor

sprendizatie del idioma cgstellano.

En anclusién, el mayor namero de docentes muestran
titud de asaceptacidn, indicando gue el uso de
wguse aimara por los nifics en la escuela, no es
un obsticulo para el aprendizaje del castellano, ni

tampoco causa confusiones para el aprendizaje de
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Actitud de los padres de familia frente a l1la

educacion pilingue interculitural aimara ¥

cazteilano

a }y Actitudes cognoscitivas

CUADRO N° 20, ESTAS DE ACUERDO QUE LOS PROFESORES
ENSENEN A TUS HIJOS EN LA LENGUA
AIMARA ¥ CASTELLANA,

T, ACTITUDES | puimente
e, N En . Totdmente -

o o En R Indecizo, | D acuerde Totad
PADRES T desacnerds | GEsAuETde. de acerde.

DR FAMILI . esaruerdn,

ADE Yanguve - _— 3 2 5 ]

ADE Desaguadera. - - 2 3 5 10
ADE Huacullaai - - 3 3 2 14
ADE Mamgorus, i 5 1 3 i
TOTAL I 0 15 g 15 40
FUENTE: Resultade del cuestionaic alos padres de familia
FPara 1= confiabilidad de 1cs datos, ez

imprescindikble registrar el ia es3cals, CUYVos
resultados son:
157 / 40 = 3.9

El indice es 3.8 sobre 5 puntos.
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GRAFICO N° 12
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La e3cala nos muestra mayor aceptacién v menor
rechazo de 1o padres de familim, frente a 1l1ls
enzefianza de =Sus hijoz en el idioms simara v

castellanc de parte de los profesores de 1la EBI.

Loz resultades del cusadre N® 20, nos indics gue, el
mayor nimero de log padres de familia de las ADEs
Yunguvo, Desguadere, Huacullani v Mazocruz mue3tran
ung sctitud de “parcial v totalmente de acuerdo” gue
oz profesores ensefilen a suz hijos en la lengua
alimara castellana. Sin embargo, un numero
conziderakble de 15 padres de familia 3cobre el total
de 40 psadres de familisa muestran unsa actitud de
“indeciso”, ez decir, elloz no emiten Jjuigcios u
opiniones de aceptacidn © negsacidn & que sus hijos
reciban en la escuela la ensefisnza-sprendizsije tsnto
en la lengus aimsara como en 1a lengua castellana. Y
no exizsten padres de familis que muestren una actitugd
de rechsazo “total v parcialmente en desacueserdoe” dJue
eciban la ensedanza-sprendizaje de los

T
profescres tanto en =l idioma =simarsa omo en el
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totalidad no mwuestran una actitud de rechazo, mas

bien aceptan gue 3us hijos reciban en ls escuelsa la

ensenanza-aprendizale en dos lenguas L1 v L2, v en

ras. En consecuencia, e3tas manifestacicnes

de los padres de familia ne muestran una actitud

negativa frente & 1la EBI, a peaar de tener 1la
a

de informscidn acerca de 1as bondades de la

EBI. ¥ luego para tener més elementos de juicio se
entreviztd sl seficr Rubkén Ch ills de la comunidad

”E
Er'

de Bajo 4ayriguss del distr de Zepita, 3¢ logrd
obtener la informacidn evidencial de laz siguientes

interrogantes:

En onclugidn, el meyor numero de los padres de
familia muestran una actitud de sceptacidén que sus

hijos reciban en la szcuela la ensefanza-

=

aprendizale en la legus aimara y <casztellana vy our
mencr numero de 103 padres de familis, no opinan a
tra de la EBI v ningin padre de

f
familia =std en contra de la opinidn de educacidn
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Pilinglie intercultural aimara v castellanc =n las
ADEs. Yunguyo, Dessgusdero, uacullani v Mszocruz
de 1la zona Sur del departamento de Punc.
o * 5 = : A -
CUADRO KWY 21 QUE ACCISN TOMARIA COMO PADRE DE
FAMILIA FRENTE A LA DETEBMIKACION DE
HORAS, QUE DESDE EL MINISTERIO DE
EDUCACION ESTABLECEHN DURANTE 1A
SEMARA =E DEBE DESARBOLLIAR Z DIAS EH
AITMARA Y 3 DIAS ER LA LENGUA
CASTELLANAY
.'""«m_x Usted, ;Qué accion tomaria, = desde el Ministerio de Educacion se
w Actmdesde | det Srmina quelaensefimza— aprendizaie debe desavollarse 2 dias aimaa
., TRECCHN ¥ 3 diz en castellann?
Padres ™, Trasladars s Hifo | T Dejx alibre | 198
D Fanglia -.__‘_‘. As:eptas uu:LSG?:..a_:Eh 30 e Opoles Con ﬁECESiE‘n del
. aotre C.E protestas
o prefesoy
s T % fin % s %
AD:E. Yunguyo 3 7.5 { i 7 17.5 14
ADE. Desamizders £ 15.40 ! a 4 16.0 14
LDE. Huacullai E] 12.5 i f 5 1.5 10
ADE Maserruz k 7.5 i i ] 156 10
TOTAL 17 425 1 3.5 H a2 35.0 44
FUENTE: Recultado del cuestionario de los padres de familia
De 1la entrevista a 40 padrez de familis, segin el
cusdre N°® 21, =se deduce gue, 42.5% de loz padres de
familia de las ADEs Yunguyo, Desaguaderce, Huancullsni
v Mazocruz aceptarian la accidén tomadsa desde el
Ministerioc de Educacidn, gue la ensefianza-sprendizaje
gea desarrollada 2 dias en 1a lengua simara v 3 dias
en la lengua castellans; s6lo =1 2.5% de los padres
de familis harian =1 traslsdoe de sus hijos s Otros
centrod educativos: v =1 55% de 1los padres de familis
de 1lss 4 ADEs dejarian a “libre decisidn de los
profescres” la accidén determinsds desde o1 Ministerio



La opinidén manifestada por los padres de familis
significs que, elloz  sioplemente acatariasn las
ecizsiones tomadas por el HMinisterioc de Educacidn
para su cumplimiento v el otro 55% de 1los padres de

familia dejarisn & 1la 1ik

En conclusidn, los padres de familis de los centros
educatives en s=studio no intervendrisn directamente

ioidn frente & las decisionss  tomadsas
de

b} Actitudes afectivas

CUADRC NP 22, JTE  GUSTA QUE TUS HIJOS HABLEH

EZCRIBAN ILAS CANCIOHNRS, CUENTOS Y

ADIVIRANEZEAS EN BL IDIOMA AIMARA Y
ASTELLANG?

G

e ACTITUDRES ntdmants
-‘.""'"-— " ""::::E‘i ) i Indecizo De acuerds Totaimente Tota

FADRES “'-._____ desaruerdn desacuerdo, : =1 de acuerdo.

DE FAMILA B B

ADE. Yunzuyo - - 2 2 ) 14
ADE. Dezaguadero. - - 3 3 5 16
ADE Huaculiaai - i 3 2 4 iG
ADE. Marocruz - 2 2 pi 4 18
TOTAL - 3 ¢ 2 19 40

FUENTE: Resltado del cuestionaio de los padres de familia
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1
El indice €= 4.1 sobre 5 puntos.

ala nos muestra gue, los padres

c
familis tienen uns actitud de mayor aceptsacidn v

de
un MSNor rechazo a la educacidn hilingis
intercultural, conforme gueda determinads en l=a

ezgcglae de Lickert con el valor de 4.1.
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o8 padres de familis
t

de los nifios del tercero Vv cuarto grado de las cuat

manifiestan uns accitud de mayor aceptscidn de
afectivided "parcisl v totalmente de acuerde”, Jue

gdivinanzas £n <]l idicma simara v castellano, gue
equivale a Z8 padres de familia 3okre el totsl de 40
ujetos. S3in embargo existe un mencr numero de padres
de familis, Jquienss muestran una sctitud de rechszo
“parcialmente en desacusrdc” dque 3us menores hijos no

deben practicar el uso de ls lengua simars ni deben

ezcrikbir las canciones, cuentos, adivinanzas en el

9]
|—J
LO
=
m

gimara. A e3ta afirmacidn complementamcs con

o

n
]
=
vt

evizta a loz padres de familia de la comunidad

0,
T
Lo}
T
[ a]
b H
'..4.
iy
g
o

del distrito de Zepita, el dia 15-10-5%
T

interrogantes:

0
o)
=
l_
0
w
8]
l,._l
1wl
o
'_J
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P. iEstas de acuerdp gue tus hijos estudien en la
escuela de educacidon bilingiie intercultural?
R. “51 pues, antes mi=g hijos mayores no qguerian ir &

a escuela, por egc se gueddé chacarero, shora

[ R S

3tos peguelos no guieren faltarse de 1la escuela v
cada dia nos cuentan lo gue hacen en la escusla,

inclusive uno de wiz hijoes va hebla de medicinss

naturales; esto me hace pensar gue la educacidn
Filingie debe ser bueno, pers Nosotros no
conocemos. .. tampoco slguna persons noes hablé de
educacidn bilingtes,

P.:Estas de acuerdo con la educacidtn bilinglie?

B.531 puss, 1los nifos deben gprender en simard v
castellano, porgue e 1s comunidad zienpre
haklames el 8imars, pero slgunas persconss va no

gquieren hablar 1 aimars, sin embargoc, nosotros

sgzcuchames wor radio, para trabslar en las

Ahora, entrevistamos 8 otro padre de familis de

la comunidad de Husllatiri sefior Efrasin Mollo, 12-

11-8%, formulamosz la sigulente pregunta:

P ;Estas de acuerdo que se apligue 1la educaciodon
i

b
R.5i, pero vo me pregunto, (por gué en la ciudad no

linglie intercultural?

se aplica la educacidn bilngie, no 2era
importante?® Creoc gue agui esta fallande algo,
nuestros  hijoes en =1 campo estén aprendiendo
aimars v castellanc, pero 108 hijos de los mistes
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s6lo seben e cémo trabajaran =n las
instituciones, por =20 actuslmente muchos doctor

ne puseden comunicarse con los asimarinos?,

Los datos proporciconados del padre de familia, nos
da 8 conocer dgue, la mayoria de los padres de
familia no conccen la metodoleogia de trabaje de
educacidn bilingde intercultural, Tampoco
recikbieron alguns capacitacidén scbre las bondades
de 1s EBI, para dque apoven a la sducacidn de sus

Yljza, sin b argo dan una valoracidn al

Por tento, llegames & la conclusidén gue los padres

de familia de 1lass comunidades en estudio, no

muestran sctitudes negativas frente a la educacidn

bilingie intercultural, porgue no sSe  encontrd

oposiciones de parte de los padres de familia en
I

contra de la EBI; mas bien dejan a libre criterio

(o)
i

g

los profezores de sula.

La nogcidén de ls interculturslidsd siempre hs sido

shordadae en  dif

a2 1

idén de los programaszs de EBI,
te bikblicgrsefis

Nuestra intencidn no es retomar este debate
n suscamcs dar cuents sobre

e
la reglidad marcada por e1  conflicto vy las

ocnas procedentes de diversss
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Loz poblsdores de las zonas de estudio percibken la
interculturalidad como la desigusldad econdmics
2ocial entre Llos habitantes del Perd, asl come
dicen, nezotros  somog BYWMArEas, ellce son los

“mistis” o “glaras’.

A4 partir de estass frases, se ha formulade varias
interrogantes:

iTodas las perschas gue viven en la comunidad =son
iguales?

Texto 1:

“No, porgue agul en la comunidad hay personas gue
vait a obtras ciudades en busca de trabajo, ellos va
guieren ser wistes, refinados, 4dicen gue Conocen
otras cosas gue oo hay en estz comunidad, hasta la
forma de ves2tir han cambiado con ropas de modelo vy
nosotroz nog guedamdos admirados’.

La migracidén desde la comunidad campesina hacia
centros urbanos tepercute un procezc de  cambio
cultural, oprtandc un modelo coccidentsl, a31 come la
forma de la veztimenta tredicionsl con “poncho” se
camkia a “casacs”, el usc de boladén o “chfuspa” ==

cambiado por “maletin’.

Texto 2.

"Miguel, dice: khaya kulijvalanakaxa wistimisti
tukutawa, kunatixa kastillanu arutha parlapxi
2irwa, naylu izinaka ugskusipxi, Jjupanakasti
mantiyvuru g’ipt’atawa maykarusa sarapxirina, jichha
wavrnaptasinsti wouchilaru g'ipt'azitawa markarusa

sarapxi...”

“Higuel indica: saquellos oolegiales =[] hian

convertids come “los mistis”, porgue hakblan =1



155

caztellanc, =Se visten ropas de sSeda, elleos iban al
pueblc cargadoe de “mantes” ahora convertido en

£8

d6venes van al pueblo cargado en mochila. ..

Culturalmente, 1loz nativos perciben las diferencias
por el cambic de la vistements, uso del castellanc,
i

iento distinta a su vivencia, 1o

r
iLos colegiales saben mejor gue usted?
=

tSe rie, runistski  Supsnskssti, nEyarun  Jjaniws
escEpitaspatri, Jjupanakaxa livifda, gillgafis vatipi,
DEXC nEyaruxa Jjaniwa atipkitaspari, kunatixa,
Jupasnakaxa liwrunskasxas parlki uksnakwa uwit’ apxipil,
Diro, CaANpesSing Jilastanaskana vatitanakaps,
achachilanzakazans spEnagaswinakapsxa 2inti,
sintikiwsas srmt’ a=xapxi, ukatha nEyaxa
kulijvalanskaru sirithwa, symars aruts arst’/ asifiani

.,
L
2asa, ukstha Jupanskasti Janikiwa symars psarlafis

puyvripx¥irikiti, ukaths disths, Jupansk awa
kastillanuxa vatipl, livina, gillgsfiss vatirski,

vjama arust’ afia Janiwas puvreipkiti.

Nayaxs, aka kumurirarsijsnxs, ayllunaksajanxda aymars
sruthsa arst’ astha, nivatixa  wirasxuchsasnskampixs
Jekisthsa, ukanxa kastillsnutha, aymarastha ukhams
aruskipt’ astha, ukatha compafieranakalasa sapxituwa,
Jumaxa walpinws varts, Iums ghananchiri

kullakataws, SasSswa SgpxEitu”.
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El nativo aimarahabklante, dentro de su cultura se
siente seguro de si mismo, porque, la sefiora no se
siente inferior frente a los escolares de educacidn
secundaria, sino ella afirma hablar mejor su simara
a conmparacidédn de 1los castellanchablantes; esto
implica cque cada cultura se desarrolla con su

propia lengua.

En razdédn de las manifestaciones de 103 comuneros vy
la wvisita realizada a 1los diferentes centros
educativos bilinglies en la zona aimara, sSe ha
podido describir la gituacién de la
interculturalidad de los salumnos, profesores v
padres de familia 1o siguiente:

a) Comportamiento de los alumnos.

- Que los aglumnos en la zona de Huacullani v
Degaguadero cuva educacidén es bilinglie tienen mejor
rendimiento escolar en comparacidén con sus pares
que 380lo reciben educacidén en hispario Y muestran
seguridad al hablar el idioma aimara.

—~ Se ha obsgervado que la participacidn de las nifias
en la escuela se incrementa cada vVez mayor a
comparaciodn de los nifios.

- Existe <fuerte pugna entre 103 nifios vy nifias de
egcuelas bilinglies con los nifics de escuelas
monolingie  hispanos, debido a  gue los  nifos
bilingiies desfian realizar el debate sobre el
conocimiento de la cultura nativa y universal, asi
como manifiesta:

“Yo conozco mi lengusa, puedo escribir en aimars. ..
conozco las medicinas a base de hierbas gque puedo
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curar mis enfermedades, ... Sin embargo, esos nifios
de esas escuelas (hispano)} no saben, ni conocen.
También, vyo conozco las medicinas de boticas due
estén hechas de nuestras hierbag, asi como Jjarabe
dice que esta hecho de manzanilla, llanten y otros”
{nifio 12 afilos EEP N° 70632 de Corjicha - Zepita)

En esta expresidn, el nifio manifiesta tener fuerte
identidad cultural v lingiliistica, Yy muestran una
actitud de rechazo a 103 nifios de esgcuelss
monolinglie hispanos.

Je determina gue a mayor aprendizaje y mejor uso de
la lengua materns, se da mayor sprendizalje y mejor
uso de la segunda lengua, en tanto éste se sustenta
en los aprendizlajes Y exXpresiones previas de 1los
educandos.

Los nifios del ADE Mazocruz tienen distinta forma de
comportamiento a comparacidén de los nifios del ADE
Huacullani, Desaguadero, ellos no tienen una
actitud defenida, ain no tienen una valoracidén vy
autoestima de 3u lengua, cultura, religiosidad Y
otros, debido a 1la fuerte influencia de sus
familiares que migran a Tacna, Mocquegua v Puno.

Analisis

En las zonas de estudio, donde- los nifios y las
nifias muestran una actitud positiva de aceptacidn
al desarrollo de la educacidn bilingie
intercultural aimara - castellano, existe la
presencia de docentes bilinglies aimara - castellano
hablantes, quienes mostrando 3u identidad trabajan
concientemente y como produc"to'“de ello, los nifos
bilinglies muestran ciertos desafios de conpetencia
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cognoscitiva frente a los nifics Thispanos de
escuelas monolingiues.

b.Comportamiento de los padres de familia

En las comunidades donde ge desarrollan 1la
educacidén bilingiie interculturalidad; se describe
de la siguiente manera:

- Hay mayor intervencién de 1los padres v madres de
familia en la escuela, concretamente en la gestidn
egcolar v en las actividades escolares durante el
afio.

- Existe una creciente preocupacidn, por parte de los
padres v madres de familia, a una educacién de
mejor calidad para dgue sus hijos salgan de 1la
pobreza.

- E1 uso de la lengua materna aimara en la escuela
contribuye mejor confianza de los docentes y una
mejor organizacidédn comunitaria, va gque en 1los
talleres de semibilizacién de EBTI, concurren
autoridades comunales, jbévenes, madres de familia vy
la comunidad en general.

Analisgis

En las escuelas donde se aplica la verdadera
educacidén bilingiie intercultural, los padres de
familia sSe integran a la tarea educativa, muestran
mayor preocupacidn del aprendizaje de sus hijos,
exigen una educacidn de mejor calidad, mejor
coordinacidn, mayor participacién de autoridades
comunales a eventos educativos vy culturales, etc.
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c.Comportamiento de los docentes

-~ Un enfoque pedagdogico con perspectiva
intercultural refuerza el desarreclle de 1la
capacidad de dialogo entre los diferentes
actores de 1la educacidén (profesor - alumno -
padres de familia).

- Los maestros que muestran identificacidén con la
EBI. mentiene estrecha relacion con la
comunidad, participa en la vida comunitaris,
promueve la participacidn de las comunidades en
la vida escolar, comparte sus experiencias con
otros docentes, desarrolla iniciativas en el
aprovechamiento de los recursos naturales de 1la
zona para el desarrecllo de leos contenidoes en
funcidén de las necesidades de la comunidad, etc.

- Los docentes hablantes del idioma
aimarascastellano tienen mejores interrelaciones
personales con los padres de familia v nifios, v
desarrollan las unidades didacticas en Li y L2,
gse adecuan facilmente a los cambios pedagdgicos,
aceptan las diferencias vy semejanzas entre
personas, comunidades, regionales, nacional e
internacional.

- Los docentes monclingiies hispanchablantes Y
bilinglie dJuechua-castellanchablantes gue laboran
en un contexto educativo bilingie aimara-
castellano, 1o primero cque hacen e3 justificar
que la educacidn bilinglie no se desarrolla
adecuadamente porgue l1los padres de familia “no
quieren educacidn bilingide”, que todes log nifios
saben hablar el castellano, Y no existen
materiales educativos. AdemAs, algunos docentes
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monolingies hispanos son promotores para
difundir negativamente &a la educacidon bilingie
intercultursl, causandole incertidumbre a 1la
opinidn publica, con ello buscan estrategias que
Favorezcan a sSu profesidn vy perjudica al
desarrollo de la EBI y de la comunidad.

Analisis

El maeztro bkbilingie identificado con su lengusa,
cultura y sociedad, trabaja conscientemente para
el desarrollo del programa de EBI, a través de
una sSerie de actividades como la participacidn
activa en la comunidad, comparte sus
experiencias con otros colegas, aprovecha 1los
recurscs natursales de la zona para desarrollar
los contenidos temdticos en L1 y L2, orienta el
desarrollo de los contenidos curriculares a las
necegidades de la comunidad, etc. gue permite
mejor desarrcllo de la educacién bilingie

intercultural.

Mientras, los docentes monolinglie hispane v
bilingie cquechua-castellanohabl antes, no
muestran la voluntad de trabsajo, autoestims,
porgue recurren a otras estrategias para causar
negativamente al desarrollo de la EBI.



CONCLUSIONES

1.Los  slumnos del tercero vy cuarto grado de
educacién primaria bilingle de las ADEs Yunguvo,
Desaguadero, Huacullani y Mazocruz muestran una
actitud de mayor aceptacidén, menor rechazo a la
ensefianza - aprendizaje en la lengua aimara vy
cagtellana,

Las causas de menor rechazo de parte de 1lo0s
profesores de aula frente a la EBI, se debe,
porgue 1o desgsarrollan lag sesiones de clase en L1
v L2 en forma separada, Y permiten a los nifios
que combinen los cddigos linguisticos de L1 y L2,
como consecuencia, causan a los nifios confusiones
¢ interferencias linguisticas en los diferentes
niveles de la lengua.

{Cuadro N° 0O1)

2.Los alumnos de las cuatro ADEs de 1la educacidn
bilingiliie intercultural muestran una actitud de
mayor aceptacidn porgue les  permite rejor
asimilacidén de conocimientos, y €1 menor rechazo
al uso de la lengua aimara y castellana se debe a
las interferencias lingliisticas producidas por
los nifios.
(Cuadro N° 02)

3.0ueda determinada, de los 80 nifios vy nifias
estudiados de las ADEs Yunguyec, Desaguadero,
Huacullani y Mazocruz; indican que, los 40 nifios
v nifiags muestran una actitud de aceptacidédn “total
Y parcialmente de acusrdo”, que el desarrollo de
los aprendizajes significativos en el idioma
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aimara vy castellano trae confusiones para el
alumno; v 37 nifios y nifias del total de 1la
muegstra, afirman una actitud de rechazo, " total
v parcialmente en desacuerdo”, que el desarrollo
de los aprendizajes significativos en L1 vy LZ
“traigan confusiones”; es decir, estos alumnos al
rechazar la formulacidén del 1item negativo,
aceptan el desarrollo de clases en aimara vy
castellano porgue no trae confusiones, mé&s bien
permite el mejor entendimiento ({(Cuadro N° 03).
Luego, 1lo3 alumnes due indican come causa de
confusién al desarrollo en el idioma aimars vy
castellano porgue, algunos profesores de aula no
desarrollan educacidén bilingie intercultural por
ser monoclingie hispanochablante ') bilingiie
gquechuahablante,

(Cuadro N° 03)

4.La mayor parte de 103 alumnos gue pertenecen a
las ADEs de Yunguyo y Desaguadero muestran unsa
actitud de rechazo “ total vy parcialmente en
desacuerdo”, que en la escuela se enseiie
inicamente los conocimientos en la lengua
castellsnsa, con esta sactitud, reclsman dque 1l1la
ensefianza - aprendizaje sea en dos lenguas L1 vy
L2, v en dos culturas. Mientras, los alumnocs de
las ADEs Huacullani vy Mazocruz muestran una
actitud “total y parcialmente de acuerdo” que 1los
aprendizajes ge desarrollen dnicamente en el
idioma castellano, debido a la poca practica
cotidiana, vy por el desconocimiento y difusidn
de las bondades de EBI, por parte de los docentes
de sula,

(Cuadro N° 04)
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5.Loz alumnoes del tercero Yy cuarto grado de
educacidén primaria que desarrollaron
gistematicamente las sesiones de clase en la
lengua aimara Yy castellans, tienen mejor nivel
de manejoc en la lecturs, escritura vy 1la
comunicacidn oral en ambas lenguas, mientras
los alumnos gue tuvieron poca experiencia en el
desarrcllo de ambas lenguas, tienen mencor nivel
de manejo; e3 decir, pueden hablar, leer; pero
no pueden escribir con facilidad en ambas
lenguas, situacidn que deja en desventaja frente
a una persona bhilingiie,
{Cuadro N° 05)

6.Q0ueda determinada que, los nifics y nifias aungue
no hayan recibido la enseflanza aprendizaje en la
lengusa aimara Yy castellana, siguen cultivando
los valores culturales de su comunidad,
expresando 3Su propic sentimiento egpiritual a
través de la practica de canciones, uso de la
lengua aimara, recopilacién de cuentos, etc. Por
lo cue, el desarrollo de la educacidn bilingtle
intercultural e3 oOportuno para rescatar el
desarrollo de ls cultura aimara en el contexto
de la sociedad multilingie vy pluricultural.
{Cuadro N° 08)

7.Las causas de 1la actitud de rechazo de 1los
alumnces, al uso de la lengua aimara y castellansa
de parte de sus profescres, se debe gue, 103
mismos profesores no practican la comunicacidn
con 3us alumnos en el idioma aimars, unes por ser
monolingie castellasnohablantes, bilingie
quechuahablantes y otros siendo hablantes del
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idioma aimara no tienen la identidad lingiistica
v cultursl, como producto de la formacidn
monolingie castellanizante de los centros
guperiores de formacidn docente,

Otra de las causas ez la falta de la produccidn
de materiales educativos elsborados con  10s
propios recursos de la zona, debido gue 1o0s
profesores no estan preparados ni capacitados
para la realidad educativa del &area rural, sino
estédn formados para prestar servicios en el
frea urbana; situacidébn que no ha permitido
ambientar el saldédn de clases.

{Cuadros N° 07 vy 0B}

8.Los nifiog y nifiagz de 1la educacidén bilingiie
intercultural Jue experimentan el uso de la
lengua saimara Yy castellana, nmuestran mayor
aceptacidén vy menor rechazo a la educacidn
bilingie intercultural. Mientras la menor
aceptacidén y mayor rechazo a la EBI, se debe a la
poca practica de los nifios v nifias de 1la
educacidén bilinglie intercultural en a&aimara Y
castellano,
{Cuadro N° 09)

9.0tra de las c¢ausas gue no permite a8l maestro
desarrollar adecuadamente la educacidén bilingiie
intercultural en la lengua aimara vy castellans es
por la falra de una estructura curricular
divergificada orientada a L1 vy L2, porgue de los
40 docentes en estudio a8l 23 de octubre de 19989,
la ECD se encontrd de la siguiente manera:
Los 03 docentes egtuvieron al inicio de la
elaboracidn, 22 docentes estuvieron en el proceso
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de la elaboracidn y =36lo 15 docentes trabajaron
con la estructura curricular diversificada
debidamente concluida v aprobada por el ADE
correspondiente.

{(Cuadro N° 10 v 11)

10.Algunos docentes de la educacidén bilingiie

intercultural no degarrcllarcon los conocimientos

en L1 v L2 porque son monolingilie
castellanohablantes, bilingie quechua
caatellanchakl antes, docentes sin identidad

lingiistica vy cultural por gu formacidn
monolingilie castellanizante; gquienes laboran en
la zona aimara por una mala adjudicacién de plaza
docente por parte de las autoridades educativas
de la Direccién Regional de Educacidén de Puno.
(Cuadro N° 12 vy 13)

11.0tra de las causas principales que se ha
detectado para due la educacidén bilingiie
intercultural no alcance a los logros esperados
es la falta de la distribucidén del tiempo para
desarroll ar geparadamente los contenidos
curriculares en Ll vy L2, con el uso de la
metodologia activa de la EBI.
{Cuadro N° 14, 15, 1&)

12.Queda demosatrada que, l1los profescores de aula de
lcs centrog educativos en egtudio, aceptan
contundentemente el cultivo de valores
culturales de la zZona aimara, que estan
expresadag a través de danzas, canciones,
adivinanzas vy <cuentog con una actitud *“total v
parcialmente de acuerdo”. Y, la mayoria de los
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profesores afirman que el uso de la lengus
aimars en la escuela no es un obstaculo ni causa
confusiones para el aprendizsaje de los
conocimientos.

(Cuadros N° 17,18 v 18)

13.E1 mayor nimero de log padres de familia de las
comunidades en estudio, muestran una actitud
pesitiva “gue sus hijos reciban el saprendizaje
de 1los conocimientoz en el idioma aimara vy
castellano” vy un menor namero de personas
manifiestan una actitud negativa frente a8 1la
educacidén bilinglie intercultural, debido a 1la
poca practica de la EBI,

{Cuadro N° 20)

14 .Queda demostrada que, 103 padres de familis
frente a una accidén determinada desde el
Ministerio de Educacién a favor de la educacidn
bilingie intercultural, dejarian a la libre
disposicidén de los profesores de aula en cuanto
a la distribucidén del tiempo en L1 v L2. Pero,
los padres de familia esgsperan de 108 buenos
resultados en la adquisicidn de conocimientos y
del avance de contenidos curriculares
programados para cada ciclo académico,

{Cuadro N° 21 vy 22) '



RECOMENDACIONES

1.0ue, el profesor de &sula debe desarrollar los
aprendizales significativos cuidando el uso de la
lengua aimara y catellana en forma separada para
evitar confusiones e interferencias linglisticas
en el proceso de la ensefianza - aprendizaje
bilinglie para que lo=s nifics y nifias diferencien
1l v L2 v gque 1les permita tomar una actitud
positiva de aceptacidn frente a 1la EBI. Y los
profesores de aula deberan sensibilizar a los
nifios sobre el significado de 1la educacidn
bilingle intercultural,

(Conclusidén N° 01 v 02)

2.Lo3 capacitadoreg del PLANCAD - EBI, especialistas

y coordinadores de las ADEs deben alcanzar
sugerencias a la Direccidén Regional de Educacién,
para que los docentes monolingie hispanohablantes
0 quechua-blantes que laboran en las aulas de la
EBI sean reubicados & otros centros educativos
hispanos con la finalidad de garantizar el
desarrollo de la EBI.

(Conclusidn N* 03 vy 04)

.La Direccidén Regional de Educacidn, el Instituto
Nacional de Cultura, la Federacidn Folklérica de
Puno v otras instituciones deben difundir el vslor
de la lengua vy cultura aimara, vy 1los profesores
de aula deben desarrollar los programas de
gensibilizacidn sobre EBI dirigido a los padres de
familia, autoridades comunales, club de jb6venes,
club de madres, v especialmente a los nifios vy
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niriagz de diferentes grados de estudio en forma
obligatoria.
(Conclusidén N° 05 vy 06)

4.Las instituciones de formacidén docente, comc los
institutos superiores pedagdgicos, las
universidades publicas vy privadas deben incluir en
la curricula de estudios, cursos de educacidn
bilingie intercultural y cursos del idioma aimara

v ¢uechua, para dque el futuro docente esté
capacitado para desdarrollar la educacidn bilingilie
intercultural de acuerdo a8l contexto socisal
multilingie.

(Conclusidn N° 07 y 08)

5.Los coordinadores vy especialistas de cada una de
las ADEs deben apoyar al docente de EBI. en la
elaboracidn de la estructura curricular
diversificsada al inicio de las actividades
académicas de cada afio, para que el desarrollo de
los contenidos curriculares sea contextualizada y
priorizads de acuerdo a los problemas Y
necesgidades de la comunidad vy de la regidn.

6.Las autoridades educativas de la Direccidn
Regionsal de Educacidn de Puno, pars 1la
adjudicacidén de plazes docentes de las EBI deben
aplicar los criterios técnicos establecidos en el
Decreto Supremo N° 19-90-ED. Art. 281; Resolucidn
Vice Ministerisl N° 025~-96-ED. Art. 1 vy otras
normas, con la finalidad de contribuir al
verdaderc desarrollo de 1la educacidn bilingie
intrercultural.
'(Ccnclusién N° 10}
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7.Los8 profesores de agula del programa de EBI deben
distribuir el tiempo durante la semansa, por lo
menos dos dias para desarrollar los conocimientos
culturales en Ll v tres dias para desarrollar los
conccimientos en L2, conforme a lass sugerencias
vertidas desde el Ministeric de Educacidén -Lima,
para el nivel nacicnal.
(Conclusidn N° 11)

g8.Lcs profesores de la EBI con mayor énfases deben
practicar c¢on los nifios gobre el cultivo de
valores culturales de la comunidad expresada en
culturas materiales v espirituales. Asimismo, la
educacidn bilingie intercultural debe
desarrollarse con los nifics en el idioma aimara v
castallano para canmbiar la actitud negativa de
algunos padres de familia frente a la educacidn
bilingie intercultural.
(Conclusidn N° 12 v 13)

9. Se recomienda al Ministerio de Educacién de Lima,
que en todo los centros educactivos de educacidn
bilingle deben ser distriubuidsas las horas
gistematicamente para L1 v L2 con la finalidad de
desarrellar un verdadero educacidén bilingile.
Ademés los padres de familia no se oponen a las
determinaciones de las instancias superiores a
favor de la EBI,

(Conclusion N° 14)
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ANEXO N° 01

176

SECUENCIA DEL DESARROLLO DE CLASES DE EBI

TRANSCRIPCION DEL CASSETTE N° 1

ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO
ADE. DESAGUADERO DE LA EEP. N°70302 de Canchuayto

P: Profesor de aula
N: Nifios de 4to, 5to y sto grado.
Tema desamrollada: APLICACION DE 4 OPERACIONES

BASIC AS DEL AREA DE LOGICO MATEMATICA

N’ DE PARTICI ENUNCIADO INFORMACIONES
ENUN- -PANTE ADICIONALES
CIADO
1 P. |Nifios vamos a imiciar esta actividad, es la
sesion de clases... con wna cancion que ha de
Hlevar como titnlo: “las cuatro operaciones en
fos iempos de 12 escuela”
Bien ( .... ) vamps a cantar esta cancion con
toda 1a alegria necesaria v todoz van a tocar
sus instrumentos: a 1a una, 8 1as dos y a las tres.
2 P.yN.|(...) Se es;:ucha ia
1skuylitaja utikatata cancion  fouy
wevreennn. jBGIrY jach’ aptaviritala opaca al ritmo

de los instru-
mentos  amisi-
caies de viento:

quena, s0fiajas y

tambores
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10
1

7

14

N
|
P.yN.

W= oA

Asi como hemos entonado ... tomen asiento mfios

Asi como hemo: podido apreciar algumas versiones
folcloricas en nuestra cancion, mifos se ha podido
destinguir algo nuy importante .. “las cuafro ...

... operaciones

;Cudles son laz coatro operaciones gque mnosotros
conocemos?

Sumar, restar, smifiplicar y dividir

Las cuvatro operaciones son

Sumer, restar, mmltiplicar v dividir

Es verdad que nosofros s diano aplicanmioz en nuestro. .
quehacer de 1a vida cotidisna mfios, todos aplicamos las
cuatro operaciones, shora pecesitamos calculsr el iempo,
porque va estamos ufilizando por ahi caleulos
matematicos: ;A que hora venimos?, ;A qué hora tenemos
que regresar a la casa?, Sacamos muesiras cuentas, es
verdad mifios.

5i

Entonces decimos tal hora debo llegar a 1a escuela

54

Por otra parte también, nosotros ya sabemos que ttempo
necesitamos para recordar el camino que nos conduce
hasta centro educativo, también sacamos miestros calculos
necesarios, no cierto

5i

Los mfos con-

testaron en coro

Los mfios con-
testaron en coro
Expresan profe-

sor y alunmos

Coatestaronn  en

corg

Responden en

coro
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15

16
17

18

n

N.yP

Bien mifios, el dia de hoy, vamos a ... rapido nomas a
desarrollar unos pequefios temms que vamos a8
representar en estos papelotes... vamos. a trabajar por
grupos, ya tEflos
Ya..
Bien, grupo N° 1 va estar conshtmido por los seis
primeros alunmos de 3 dammas y 3 varones en la
primera mesa, en la 2da. Mesa ofras 3. algunos
ejercicios de investigacion, de descubrimientn, de
razonap ento, bueno bien
Almmos dentro de estos coadros magicos vamos
philizar nosotros 1as cuatro operaciones..
Operaciones.
;Cuales son? A ver repitan.
La suma..., la division,

La division. ...

Entonces fememos que llegar a la
nultiplicacion
Lo que voy a hacer yo, nifios como el puato de partida,
en el primer cuadro migico voy a uhilizar los 9
primeros mimeros naturales, en cada casillero voy a
escribir un mimero dentro de estos casilleros, v no
debe haber repitencia para luego ver el resultado
magico, bien
Luego vamos a juger con muestros mimeros y luego
vamos a descubnr.
A ver Rosita que estamos spuntando, en el casillero
mimero 1 vamos.......... v obtenemos 9, en el

casillero fres es 2, en el casillero mimero 4 es:

Tosen

Tos nifios dan
varas

respoesias
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22

23

25

27

29

K2 |

32
33

34

37

Z ® 2 8 =2

3,2,3...

L 15, 6, 7, B, (no se escucha) estos son 9 mimeros

naturales, o es verdad

51

Ninguno de estos primeros mimeros se repiten, ahora,
s1 nosofros Vamos a swmar, vanios a comprender en
forma horizontal, 1a suma un producto total que va
calir el total. Entonces nifios empezaremos a sumar en

forma horizontal, enlos primeros 3 casilleros: 4+9=13

b4
1342=15

Ustedes saben sumar mejor que un profesor a la vez
A ver vamos 3+8 6 digo 3+5

8

+7

15

Muy bien esos sonlos resultados, ya ven Ahora, 9+6.

Contestar: 15

Ahora vamos sumar rapido nomis en forma vertical de

arriba hacia abajo, empezando siempre del lado
derecho 2+7

9

9+6

15

9+5

9...14

Comtestan mfios

efl cOrn

Contestan  en
cofo.
Responden en
coro.

Contestan

indistintarmente
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39

11

42

43

45
46
47

49
50
51
52

h

#

™

W2 M2 "oz W oZ W oZ W

9+6
15

Ahora, aqui vamos a ver el tercer casillero:
4+3
7

+8

15

Ea forma diagonal: 8 + 5

13

+2

15

Ahora en forma cruzada 6 + 5

11

+4

15

Pero ( ... ) que pasa aqui mfios, miren sumando a
cualquiera de los lados dando hacia el 1ado horizontal,
vertical y diagonal o en fornm de cruces, aqui 1a sums
total es... el 15. Al mimero 15 nosotras lo vamos a
llamar el wimero magico. Ese 15 para nosotros va
signficar el mimmere magico que lo hemos
obtemido....... mediante la suma. Ahora nifios yo
quisiera..... preguntarles, si uctedes pueden vya
desarrollar ofro parecido con otros mimeros, pueden?
Si, si, si

Pueden

Si, st

Responden en

cofra

Contestan eft

coro

Contestan en

cofo
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57

61
62

R

67

69
70

71
72

P.yN.
P

Hau entendido
Si

51
También podemos a24.
Entonces nifios ustedes, rapidamente lo desarrollan
Cuantos hacemos.
5,6,7,8,9,10,11,12,13, 14 +3=15 16,17
Ukagadiecisitiwa.

Jmiwadieciochowa...

Es dieciocho, dieciocho, otraves contamos: 5, 6, 7, 8,
8.10,11,1213,14,15,16,17,18, esdieciocho

Bien, terminaron?
51, si.
Muy bien, aver vamos aver por grupos
Grupo nimero 1, aver vamos escuchar del grupo mimero 1, el
grupo mimero 1 vada lectura a sus mimeros magicos dentro de
esos cuadros, a ver, ;Qué nimero magico tiene 217. Aca
observen nifios el punto de partida yo en el cuadro de lapizarra
tengo 15. Acd ellos tienen 21. A ver, cudles son los numeros,
quién va dar [alectura?
... 1, Hugo, ...

mejor t
A ver, ya, Wilson
6,510,11,7,.3.4,9. 8
Qué numero buscaban ustedes.
41,21
Qué mimero buscaban ustedes es 21
;Cuantos participaren?
Tres varones y tres damas
Muy bien nifios, ellos tiemen el mimero magico 21 vamos
aplaudir para ellos, fuertes aplausos {...) para el grupo nimero 1
Ahora vamos a ver ¢l trabgo del grupo nimero 2, ellos son de
tercero grade ¥ cuarto grade
Quinto grado también
A ver, el alumno Oscar valeer su cuadro magico, qué nimeros

contiene el cuadro magico?

Los nifios em-
piezan a desa-
rrollar

Los nifies entre
ellos discuten,
dialogan y llegan a

un acuerdo.

Les niftos  se
seleccionan paala

lectura

Aplauden
todes

entra
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74

b B R e82 a4

2 8 3 %

&

n

=

=

2 m2®Z W 2

N.yP

Es 18

Ya, es el mimero migico 18. Es el producto de la
suma, ;De qué mimeros?

5,10,3,64,8,9, 12,17,

esos son los mimeros, mngon mimero estd repetido
verdad

Si.

A ver obzerven nifios, 51 hay algiin mimero repetido
No, mo,

Muy bien. Ahora fuertes aplausos

(...}

Ahora vamos presentar el trabajo del tercer grupo.
;Cual es el mimero méagico?
8,6,7,9,11,12,15,13,10

:Qué miimero magico han buscado ustedes?

27

;Qué mmero?

27,27

Ahora mirar a la pizarra.

Pisara uitch’ukipxma siwa

Ove mira alla

Mirar la pizarra nifios

Agui observanmws v el segundo paso, acd va tuve el
mimero magico 15. Ahora nifios 5 este mimere magico
15 voy a restar, voy a restar, aqui voy a restay
solamerte 2, shora vamos a restar en forma conjunta.
4-2=12

9-2

Leenlos maios

Aplauden
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93
94

-3

98

100
101
102
103
104
105
106
167

108
109
110
111
112
113
114
118
116

117
118

MoZ oW oW o2 om o

g
« =
2

N'

6,3,5.

| 7-2 ez §

8-2

4,6,6

1-2

0,

No,1-2esl

6-2

4

Bien, qué mimero sera { ... ) aqui en el cuadro
9,9

A ver veamos.

Aqu,9,

. | Luego sumaremos: 143 =4+ 5=96+4=10-1=9.

Entonces el nomero magico es 9, no cierto.

Si.

Este wmimero magico hemos hecho mediante la
operacion de la.

Resta

Muy bien, hemos hecho operacion de la resta.

Ahora, después de 1a operacion de la resta,

El

plensa

profesor
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119

120

121

122
123
124
125
126
127
128

129
130

131
132

2

w2 omoE "o

;Oue operacion viens?

Suma, muifiplicacion, nmltiplicacion

Ahora, vo quisiera agtes de Hegar a la smdtiplicacion
apliquen la operacion de la rests enbase a su cuadro.
Ya, facil profesor.
menos 2 oo, ya,
Rapido, menos 2 no.

6 no, ... rapido pue resta,
rapido, ... 5+2 -3
8,5,3, astes..no, ...
Tamwa vkhamalati?, ... restaremios bien
16,17, .01 es2i
A ver mufios, ya esta.
5i, si.
Ahora ol mimero magico es 21.
Si,es 21
A ver el grupo mimero 1.
E: 18
Eatonces es 18, abora del grupo mimero 2, ;Qué
mimero ec, el mymero magico?
..es 1l no, .. 5 ..
A ver, el grupo N° 1 ;De qué mimeros ha obtemdo el
mimero magico 18 que proviens de la suma de 5 + 10
+3=18.
Ahora gropo mimero 2, ;Qué mimero migico han
obterndo?
12,12,

12, omy bien, a ver levanten su papelote. A ver de

Exprezan

caro

Dialogan
operan

ejercicios

Responden

coro

los

ef
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133

139
140
141
142
143
144
145
146
147
148

149
150

151
152
153

MoZ " 2wz ZEo®oE R on

o

donde proviene el nimero 12. proviene de la suma 3 +
8+1=12 .

Ahora miios vamos hacer la nmltiplicacion pars el
tercer mimero magico. Vamos a smitiplicar porel 3 a
cada uno de los mimeros que aparecen en cada cuadro,
va mfios:

3x1

6

3x7

21

I3Ix6

18

Ix2

3x53
15
3x6
18
3x1

3x4

12
7x3

21

Ahora vamos a buscar pares
3+9

=12

12 + 15

27
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154
188
156

187
158

159

160
161

162
163
164

165
166
167
168
169
170

=

Moz om oz om A

entonces el mimero magico es 27

es 27.

Ahora en otres cuadros 1gual podemos nmdtiplicar 3. v
vamos a obtemer otroz mimeros magicos, es facil
mfios?

Si.

Ahors ustedes pueden smiltiplicar por 3. En funrién en
sus cuadros

Multipukapxma siwa, nmitiplicar, no hay o tabla, es
facil, como.

(..)

3x3es?9, 4x3es12, 6x3=16,00es18.
3x11=33, 3x6=12, janiwa ukhnlti, kuna?
Diciochowa, ratuld gillgma, atipafiami, 12, 13, 14, 18,
44,48, oy jakht’tmalla jumaxa.

Jisk’a papilaru qiligantma, k’atala

A ver nifios, va estan.

(.-

Han ternunado

Si, falta, =i

A ver primer grupo, cudl es el producto total de Ia
multiplicacion del cuadro magico.

72

Ahora otro grupo, que grupo va salir.

Grupo mimero 2, el cuadro magico es 66

Ahora del grupo mimero 3.

Es 62

Otro grupo, el grupo mimero 4 falta todavia son mfios

Contestan  en

coro

No ze escuche

coi1 claridad

No contestan de

inmediato
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171
172

173

174

175

176

177

178
179
180

181
182

del tercer grado vamos a esperar

No profesor también estan los nifios del quinto grado
Ahora podemos pasar a otra operacion a dividir, a ver
vamos a dividir a cada mimero del cuadro magico
entre 3.

Como, kamsisa, mira 2 profesor

Dividan ustedes entre 3, va.

A ver, ;Qué grupo hace rapido, que grupo gana?

A ver3 x 6 ghawghasphasa

Dieciocho, Dictachopist (... )

... K’ atakilla, khonaka stipsitaniwa

(..)
Ahora vamws a colocar a la pizarra nuestros
papelotes, a los resultados a que hemos llegado cada
uno de nosofros, pues bien

El grupo mimero 2 va evaluar el trabajo del grupo
mimero 3, el grupo 3 va evaluar el trabajo del grupo
muero 1, v el grupo mimero 1 revisara st hay errores
en el trabajo de grupo mimero 4 v grupo 4 evaluara a
grupo nitero 2.

(...)

5,7,18,21, esta bien, hay que contar

Niftos han encontrado errores

No

No hay errores, entonces pongan la calificacion
;Cuanto merece cada grupo.

A A 20puntas, A, B, A A A,

Ya esta, bienmfios, esta bien

Bien nifios los resultados de cada trabajo ha sido

No se escuchs

Trabajan  en
giupo no se
escucha la voz

con claridad

Los nifios revi-
san laz opera-
ctones de cada

coadro mégico.
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183
184

185
186

187

P.yN.

fEViSBdOv por ustedes musmios, no se hs encontvado
errores, fodos los frabajos estan bien, emtonces los
grupos, que calificativo merece?

A A,

A contimuacion lo restsn — 3 y algon cuadro miimero 3
fo mndtiplican por 5 va han anoiado.

51.

Finalmente al cuadro rmero 4 1o dividen entre 4 v
alli lo encuentran los mimeros magicos, esos trabajos
1o hacen en sus .... cuadernos, em sus casas, con el
apoyo de sus hermanos mayores, padres, cada uno
desasrolla 1a tarea.

Bien para culnnar el trabajo entonaremos una cancion
alacuentade 1,2 v3.

Tocan v cantan maa cancion

No se escucha

la cancion con

clanidad.
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TRANSCRIPCION DEL CASSETTE N<2

SESION DE APRENDIZAJE ENL1
P: Profesor de aula
N: Nitios de 5to y 6to grado

TEMA: Potenciacion de mimeros.

NO

S U b G

L -]

10

PART

P.yN.

2 2

P.yN.

ENUNCIADO
Cholita Pomatefia
Entonan una cancién acompafiada con quenas, bombo,
platilo v otros
Jicbhaxa, suma jach’inl yatichirt & uchjtatiapataki.
Oscar Mamam Agular
Ukhamaraki tagpacha jisk’a luriri, gillgisi, vatigiri
wawanaka fi chha wusasti vatigf awapxarakifianiwa.
vagha yatigawi, aka MATEMATICA SATA
uka taypina, jichhaxa sapa mayniza sikxatt’ astanwa
quiucht’ asita quiucht’ asita kina quhsotanwa, sapa
quiuta mayniri mist’ anphana kant’ afiataki, tokafiapasa
apt’asisa ukhama, ukhamast taqi quintha nust’spxtati.
Si, si.
Jam cha ukhamala.
Jisa, ukhampimskiwa
Jichhasti qalit’afianiwa, jiwasanakasti
partimigt’ asitaxtamwva, kunatixs aymaranskaxa
{luch’ihmakani, puchitunakam | ch’uspitam , j1skintom
ukhamawa sarnaqasipxtana; ukatxa kamachatanakasa
jpiwasanxa viychintuwa jilata, ultatsi capxafiasphawa
sapagata maymsa:

Tani jayrasirimti, jan K aristrighi, jani lawnmasininh,
jam wiisirigi, jam tugirisinsa, janwa tugisifiakisa,
janiwa jayranakaktasti | jami ukasti wali
ch’uliqhinakapxtanrwa, pata pata pampana
utjasirinakapxtanwa, ukatwa jichhast mays waruru
warurt’ apxafiam, ukhamaxa warust’ apxsnati.

Tiza, =i,

Cantan v tocan los itstrumentos nmsicales

Yuspayara, tagimsa t axllirt’ asipxafiam

INF. ADIC.

Palabraz de
presentacion
pafa
desarrollar
sesion de
clases

Se escuchan
entonacion
de la cancidn
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11

14

15
16

17
18
19
20
2

22

N.
P.

N.
P.

0.
N.
P.

p.

..

jischhasti, sapa quta papilans lip'katavasiam uka
papilasti, p’iginchata jakluwinaka satawa jakt’asa

jokf asawa jakdnmuqpxafiamwa sapagate maymwa,
pammkama jakt’ apxafiam

Ukatxa qillt arakifiamiwa, jaklmwinalxa, jicbhaxa aka
jaklmwinakampiza anatt’ apxchifiamsa inasa ukatsti
kastiflamm a nifsti, aka jaklwwinakaxa “potenciacion”
satawa.

Potenciscion, samancht’ sta mmirunaka, ch’amanchtats
jakluwinaka zatasphawa, jichha ukawa maya jizk’ita
jumanakampt sartayawafiam jichhasti a ver, profesor
Oscar jupampi nmayragatxa jakinmt’ awapxa,
atipt’asipxawa pamja, jumanakaxa panim pamnirakiwa
abipt’ asipxata, aka raru qallumake cluwapxsma sapa
quitruwa.

Panini pammi khitisa walja jaklumakxa jakthapinixa,
walja jakinmaka apsusna lunja operacionampixalla
apschini ukanaka smuyt’fiataki. Aver profesor Oscar,
jagt afiamt jiwasaxa, jichhash nenakawa jaqkt apxaxa,
jumanakasti ufich’ ukinipxatawa, akhama:

Paya raru jaqt’ajaxa: (... ) ukata

Nayatakixa mustsuwayxiwa, aka mavaxa suxta, aka
maynixa sux.. ta, niyasa stipchija ukhamjamawa. Jupaxa
jaqt arakimiwa navana subijaxa Hugo, ukate jtchhaxa,
maya jaqujaxa, Jamjamsa p’iqicht asirista,
p’igicht asiwayawa, akhama, maym suxta qiilt’asija
ukarts mays suxtamp uchaxstayawaja, ukatxa, jichhaxa,
kapmatiza nausxa?,

Suxta kutita lkatt’avafia,

Awrasi kutt’awaya, ukatsti suxta kuti laitt’ awayrikdha,
ukasti ;ghawqghasa nistusphaxs?

Walja

Waljawa nastuspaxa.

Akhama: 6 x0x6x6x6x6=

A ver, vafichiisaxa, jaqt’arakphana, profesor Oscar.
Jupama phighakiwa porfesors

Mayni rarusti 2, jichhaxajumakikpa p’iqincht’ asma.

Sﬂ

Y estd, nanakaxa tugraptuwa, jichhaxa jumanakoraki,
pamm Pamm raru jaqt’apxma mumirunaka yatiqaxma

A ver, kintisa wali jila apsum

Nanskaxa atipapxawa, jagt'malia,

Tagt'ma,

Los ﬁf;os
aplauden.

Arrojo los

dados
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23

25

27

29

% W o

Wilfredo

5,5,2,ya traiga hoe

apanmalls, jagt’'malla 2,6,6,2,2
mavarows tukitnya, tulnnyataxiwa,
pero, hagamos en orden, no estd bien
Ya, tukuyapxtati
Jisa, vkuhamawa, janirarawa.
Tkhamaxa, lurasipkakwa
Aver2x2=4x2=8x2=16x2=32x2=64
Ahorita vo voy a sacar, jumast lunja lurtaxa? Ukalaraksa
qillxatayxa.
A ver, juomanakaxa, kawlirisa quihusa atipapxtaxa, jam
ukasti, kawldri quinsa atipitam. |
Nanakalla.
4x4=16x4= 14 walilla, janiwa
ukhamalaf.
(...)
Jichhaxa jalthapifiaws, lunatixa akaxa nayragata qutuwa,
japanakawa pusi jisk’s jilatanakawa snatt’swayapx,
phatya Inis Qumflonez apswaviwa 6, 2 opkampist
hinsaqallqu, mavnixa funks sixterns ukhama, tagpacha
jalthapistast jichhasti suxta tunkaru... jichhaxa akamaymna
jakthapitanakaxa paya pataka suxtatmoka pusini 264 payirs
qutima, linsiri quhmsh  phisqhapataka tmkam 510,
jyichhaxa  ukhamaxa, ;Khittisa  nayra gataraxs
p’iqint’asphaxa?, jichhaxa Kawkiri qutusa
mayragatankaspaxa?

Kinnma, grupo tres.

escucha

e
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31

32

33

34

35

37

38
39

41

42

43

45

Jisa, kimisi quivnxa jakhumakspawa nayragatankaspaxa,
:Qhawghasa ukaxa?

Quindentos diez, 510.

Ukxaruxa, ;kawlarni qutusphasa?

Nomero 1,

Maymri quhmxa apsuwapxiwa 264

Uu, jisa ukhamawa

Ulkatha limsin qutizt 36.

36

Ukatxa, ;khitiza stipixa? Nayragata quin payiri qutoxa
taypinkaspa, nayragata quiukixa ukaxa ghipankawxiwa,
suhmaws ukhama, jamcha

Ukhamaws, 51

Jichhaxa, jalla ukxaru jakt’asza jakt'asa kammawa qunsa
jakf spxafiani jskhumaka, ukatha jichhaxa (...)

Uksatxa... qill gantapxma

Qspagata jaklmmaka jaki’ asipxma, jaklumska jakhutafiam
sasina

(K’atakilla, ... Jamjama?, como ha dicho el profesor)
kamsansa, jakthapipxoma sarakisa, si

Yastati, k’atakiwa jakhuwinakxa jakt’ pxata

...}

jakt apxafiani, jakt’ apxafiam, jakthapifiam.

Kimsa quiunaka

Contestan en

cofo

No se escw-
cha la con-
versacion con
clanidad
Nifios traba-
jan  activa-
mente

Las comver-
saciofies  fo
te  escuchs

con clandad
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47

49

51

P.

Waliwa,

Ukch’sruxa talmsxiwa, va.

jichhaxa , aka nayraqata quittnakaxa, ukampi ...

taypis qutampi ukhama gatipt’ asipxarnxs, vkhamaxa
arumanthifali | a ver: Thomxa atipf asiwamwa con José
Lius pampawa atipt’ asimwarakiniwa arumantintaks.
Jumasti afipt’ asiniwarakitawa unirsintumpi; ukhamaraki,
rusaxa lanpsumpiwa atipt’ asimwani, waneist
Yuwansmpiwa stipt’ asiniwam, Thampt saritampixa
afip’ asimwapXxam , pamm pammwa atipt’ asimwapxata
Naya atipaniwawa, aka lurafiaxa jamwa ch’ amalafy.
Aver, jichhaxa, pammkamapxtaw s, arumanthi taki
lurarsniw apxatawa, plnsghakama lwaniwapxata.
Ukhamaxa, walikiwa profesor,

Jichhaxa, tulmifiatals sti mava warurt’awi

warnrt’ awapxafiani, A ver, panint waythapt’ ssipxma.
{cantan 1a cancion: los trivales)

los trivales, los frivales...

Yuspayara arumanthikama.

Entonan ia
cancion en

cor10.




TRANSCRIPCION DEL. CASSETTE N° 03
ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

EEP. N° 70612 DE HUALLATIRI
P = Profesora de aula
N = Nifios de Sto v 6to grado

TEMA:Sucesion de nimeros naturales

194

NUMERO | PARTI- INFORMA-
DE CIPAN- ENUNCIADO CIONES
ENUNCIA TE ADICIONALE
DO §
01 P. Bien mfios vamos cantar una cancion la escuelita, a la
cuenta N°3:1,2 y3.
02 P.yN. | Miescuelita ......... Solo se
escucha fa
03 P. AKAWITANA, luns munirupachasa bulla.
04 N. |Phisgha.
05 ) Ukata jichhasti, luns meniruss arldaralixa.
06 N Pagallqu
07 P. Ya, paqallqn, ghawghatsa aka mumruxa mastpachaxa.
08 N. |Payata.
09 P Tichhaxa, lama numnitakixa arldpachaxa
10 N. [Liatunka, {iatunka
11 P. Qhawqhaza, Hatunicats
12 N. iKinsagallu, skhamawa
13 P. Jansagall quta?
Akawijitata, aka numiruts ula muomrkanasts, ;Qhawgha
mnurutsa jitt’ ish?
14 N. |payata
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15

16

17

i8

21

22

23

25

26

27

23

29

v

2

™

A4 @ 2

jichhaxa akawiitaruxa, ;lama memrusa arktarakpachaxa?
Tunka, tunka

:QOhawgharaki?, cuanto es llstunkat
Hatunksws, uhuh, ...

{latunkataynawa no.

Ukhamawa.

Tichhaxa akansti, ;Qhawghatsa sitt’ arakpachaxa?
Pusita,

Pusitati?

(..)

Jichhaxa, ;lne munmmrusa arktavakpachaxa?
Tusksa phisghani,

Tunka phisghamiti?

Uh, uh

Tunka phizghaniti, jani ukaxa, tunka
kinsanispachawa.

Tunka phizghaniwa.

Ya, jickhaxa akaxa lana mumruca

Ukaxa mayanmwrug’u

akash

Pusi iskinam

Tkatha jichhaxa, lnma mminiss arktaspaxa?

Kimsagaliqu

Expresanen
coro

Se escucha

otras voces.

conflicto
copmitivo
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37

38

39

41

42

43

45

46

47

48

49

50

51

52

53

Jichhaxa, ; Ehitiza kimsagallqu gill gkataspaxa

Naya, naya, naya ...

Ya, kimsaqallquwa.

Jichhaxa grupunakawa lurafiam , ukataki subinaka
uskt’ asipxma.

Qantuta, pangara ...

Kuna grupusa, kawkiri grupanakasa atipt?, qantutacha,
pamgarachs ...

Pangara.

Akata, akawjitaruxa ghawghatsa jit'pachaxa?

Paya.

Ah, pava aku nayraqatana, kuna mwtusa jitt’pachaxa

Paya, paya

Ehitisa gillgkataspaxa?

Naya, naya. Yo profesora, yo puedo

Jichhaxa akanxa, kuna numirupachasa?
Tunka payani

Tunka payaniti?

Uh, uh

Jichhaxa, khitisa gillgkataspaxa?

(..)

Todos los
mnos corrett
a escribir
Cada grupo
pone su
nombre
Corren a

escribir entre
todos
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2 @

=2

L,

&

63

64

67

68

69

70

71

72

73

Jichhaxa akanst, ;kuna munirusa falttarakpachaxa?

Tuoka pusim , tunka pusimwa.

Ya, klutisa tunka pusim qill gkatam
Naya,naya ...

Jichhaxa, ;lons momirusa phaltarakpachaxa?
Tunka pusim

Tunka pusimti?, kintisa qiliqkatam?
Nava(..)

Ya jichhaxa akasti ;ghawghatsa jikt'pachaxa
Phizgha,

Ukansti ;kuna phaltixa?

phisgha

va, khitisa qillgkatam

Navys, nava ...

Ya, niva tukurtana

Jichhaxa, aka qawayarust?

Pave, paye, kinsa, suxta

Ya, suxta, ;idntisa qill gkatami?

Jultyana,

JFichhaxa, uka muerunaka
Katjapxma, vka pinsapxataxa

Ya, va

Ies  nifios

correnl
escribir

a2

Se escucha

bulla

Los
gritan

mnos
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74

75

76

77

78

80

81

82

33

84

85

86

87

88

89

Aka mayaralisa phaltazkixa

Aka mavawa phaltaskixa, miren hacia adelante
(Qhawgatsa arkipachaxa?

Paqallqu tunka phisghani

;Paqaliqu tunka plisqghamt?

Suxta phisgham

Suxta phizghamt?
Akawijitata ukakama ;Qhawghatza jit' pachaxa.

Tunka phisgham

Ukaruxa timka phsqhammpi jaqxatapxms
;Qhawghasa arkpachaxa?

Pagallqu phizsghani

;Mntisa gillgkatan?

Nayawa, naya.

Jichhsxa aka ejercisionaka lurapxma
Tienen once, ;quién fiene verde?
20,30 treinta vjitisk,

jcuanto sera? Jakt'malla.

Tichhaxa tukupxtat?

Uh,uvh

Jichhaxa tulasfiatald, mays canciona kent’swatiam

- €D

Hacen bulla
Tocan ¥
cartan fa

canciom jan
aysga

chhaqtayatia
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ANEXO N¢ 02
CUESTIONARIO DE ACTITUDES

L DATOS GENERALES
[ DR L N U SR U SO O SO O PSPPSR OO PR RIRUPSUPPPI
l.U(,v/\R. B S OO P PR PSPPI UN
T O § 74 U RPRUO UO S OSSR O SO S P SO SS USSP PSP OP PP
GRADO DE ESTUDIOS. ... e SEXO: o
1L INSTRUCCIONES PARA MARCAR 1LAS AFIRMACIONES O TVEMS. )
Bl presente cuuslion.ui() es LI c.sludiu dg lus auiludu “LIIIL a la -.,dm,.u.i(m l)iling..iiu intuullull'dl uilu.uu - c.ls:(c.ll.m()

una cruz “X", y cuando no thcnda dl;,mm ahnmuon nrgue con un slym de m(umguuon lm((. dg lupomlu‘

o mas rapido posible.

RESPUESTAS

ESTOY ESTOY INDECISO ESTOY ESTOY
AFIRMACIONES O ITEMS TOTALMENTE EN DE TOTALMENTE
EN - DESACUFRDO ACUERDO DF. ACUERDO

DUESACUERDO

ACTITUDES COCNOSCITIVAS

. La enscilanza — aprendizaje en la
lengua aimara y castellano, debe ser
obligatoria en la educacion primaria
para nucstra zona, :

2. In salon de clascs sc debe utilizar
¢l aimara y castcllano para
desarrollar las diferentes drcas
cognilivas.

3. Aprenden mgjor cl desarrollo de
clases, cuamdo el profesor wtiliza la ‘

lenpgun iy castellano, . I B D, U o
ACTITUDES AFECTIVAS
4. I’n la comunidad tc gusta hablar y
escribir las canciones, adivinanzas y
cucnlos cn la lengua aimara.

5. Creces que sc debe practicar las
canciones cn ¢l idioma aimara y las
costumbres de nucstras
comunidades nativas.

6. Entiendes mcjor, cuando tus
. . -
“profesores te hablan en aimara y
castellano.

7. Te gusta participar en la produceion
de textos y en la elaboracion de
matcriales cducativos para ¢l
desarrollo de clases en ¢l aimara y
castellano.

ACTITUDES DE REACCION -
8. Ll uso dc fa Jengua aimara cn la
escucla, es un obstaculo para cl ' ' .
___mejor aprendizaje ded castellano. | o R
9. Eu la sociedad actual, ya no se debe
hablar nj escribir en la lengua
aimara, ni practicar las costumbres
de las comunidades nativas,

10. Iin la escucla primaria dnicamenle
sc debe ensefiar el aprendizaje de la
lengua castellana.

MUCIHAS GRACIAS POR TU RESPULSTA
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GRADO DE ESTUDIOS. ......ccoirtrtriiniieeirnneeieiese e SEXO: i
1. INSTRUCCIONES PARA MARCAR LAS AFIRMACIONES O ITEMS. '

El presente cucstionario ¢s el estudio de las actitudes frente a la educacién bilingiic intercultural aimara - castellano.
A continuacion, lea detenidamente las afirmaciones y marque una de las altermativas de cinco posibles respuesias con
una cruz “X”, y cuando no entienda alguna afirmacién marque con un signo de interrogacion “?”. Trate de responder
lo mas rapido posible. Muchas gracias.

RESPUESTAS

ESTOY ESTOY INDECISO ESTOY ESTOY
AFIRMACIONES O ITEMS TOTALMENTE EN DE TOTALMENTE
EN DESACUERDO ACUERDO DE ACUERDO

DESACUERDO !

ACTITUDES COGNOSCITIVAS
1. La diversificacion curricular en
Educacién Bilingiie Intercultural se
debe aplicarse obligatoriamente en
las escuelas de Educacion Primaria
en el 4rea rural.

2. En salén de clases se debe utilizar
1a lengua aimara y castellano para
¢l aprendizaje de los nifios de
Educacién Primaria.

3. Los nifios comprenden y aprenden
mejor los conocimientos con el uso
de la lengua aimara y castellano.

ACTITUDES AFECTIVAS

4. En el Centro Educativo, te gusta
hablar el aimara con los nifios y
padres de familia.

5. Te gusta que los nifios hablen y
aprendan a escribir el aimara luego
¢l castellano.

6. Te gusta que los nifios produzcan
1extos en la lengua aimara y
claboren materiales educativos para
el desarrollo de clases en €l aimara
y castellano.

7. Te gusta que los niffos practiquen
costumbres de la comunidad y luego
relacionen con el conocimiento
extenor.

ACFITUDES DE REACCION

8. El uso de la lengua aimara en la
escuela, es un obstaculo para los
alumnos, por que se confunden
mucho para el aprendizaje de la
lengua castellana.

9. En la sociedad actual, ya se debe
olvidar la lengua aimara y las .
costumbres nativas; porque cl ‘
avance de la ciencia exige el
aprendizaje del castellano.

10. En la Educacién Primaria
tinicamente se debe enseiiar el
aprendizaje de la lengua castellana.

MUCHAS GRACIAS POR TU RESPUESTA
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CUESTIONARIO DE ACTITUDES PARA PADRES DE FAMILIA,

DATOS GENERALES

LUGAR: L.
FECHA: (oo
GRADO DE ESTUDIOS. ..ottt SEXO: e
INSTRUCCIONES PARA MARCAR LAS AFIRMACIONES O ITEMS.

El presente cuestionario cs el estudio de las actitudes frente a la educacion bilingiie intereultural aimara - castellano.
A continuacion, lea detenidamente las afirmaciones y marque una de las alternativas de cinco posibles respuestas con
una cruz “X”, y cuando no entienda alguna afirmacion marque con un signo de interrogacion “?”. Trate de responder
lo mas répido posible.

RESPUESTAS

ESTOY ESTOY INDECISO ESTOY ESTOY

AFIRMACIONES O ITEMS TOTALMENTE | EN DE TOTALMENTE
FN DESACUERDO ! ACUERDO DE ACUERDO
DESACUERDO

ACTITUDES COGNOSCITIVAS

1.

La ensefianza — aprendizaje en la
lengua aimara y castellano, debe ser
obligatoria para la educaci6n de tus
hijos.

. Estas de acuerdo que los profesores

utilicen el aimara y castellano en el
salén de clases.

. Tus hijos aprenden mejor, cuando

la ensefianza se imparte en aimara y
castellano.

. Te gusta que tus hijos hablen y

ACTITUDES AFECTIVAS

escriban en el idioma aimara
(comunicacién, cuentos,
adivinanzas, efc.).

. Estas contento que tus hijos

aprendan a cantar las canciones en N
la lengua aimara.

. Tus hijos entienden mejor cuando

hablan en aimara y castellano para
el desarrollo de las tareas.

. Te gusta que tus hijos recopilen las

canciones, cucntos, adivinanzas en
la lengua aimara para la producciéon
de textos.

. El uso de la lengua aimara en la

ACTITUDES DE REACCION

escuela, obstaculiza a tus hijos para
el mejor aprendizaje del castellano.

. En la sociedad actual, ya no se debe

hablar en la lengua aimara ni
practicar las costumbres de las
comunidades nativas, porque es un
atraso para el avance de la ciencia.

10. Los profesores en la escuela deben

ensefiar a los alumnos anicamente
en la lengua castellana.

MUCHAS GRACIAS POR TU RESPUESTA
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ANEXO N©° 3

TRANSCRIPCION DE ENTREVISTAS DE LA GRABACION DEL
CASSETTE

3.1.Entrevistado, profesor de EBI. Walter Ramoz P. de
28 afiog de edad, monoclingie hispanchablante,
labora en la EEP.N° 70389% de Muchums, ubicsado a 18
kildmetros del ADE. Mazocrug. Las preguntas v
respuestas fueron:

a. ;Como viene agplicando la EBI, sabiendo dque
usted es hispanochablante?

La regpuesta fue: “...antes gue nada dquiero
manifestarle que tengo una gran dificultad lo gue
regpecra al habla simars, va que vo no hablo
fluidamente, entiendo si, pero esto mi dificulta
en la ensefianza de los nifios v también la variedad
de aimara gque existe en el departamento de Puno.
En egte sector es diferente gue se habla el aimara
de Pichscani vy Yunguvo.

b. (Cémo considera a la EBI., es un atraso o sirve
para el desarrollo?
La respuesta. “Bueno, EBI. creo que es importante,
va Jque, hay dque resaltar esto, no debenozs olvidar
lo Qque e3 nuestro, Yy para esto Creo gue es
importante ¢ue no golamente la educacidn bilingitle
se debe ensefiar en la zona rural, creo que se debe
Profundizar en todo el Perd, tanto el quechua v
aimara, para de esta manera noe se 3ienta el medic
rural dgue ellcs solamente aplican la EBI. ya dgue
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eg importante también los nifios de la ciudad deben
conocer la cultura antigusa”.

3.2.Entrevistado, profesor de EBI. Basilio Apaza (. de

30 afios de edad, bilingtie quechusa
cagstellanchabl ante, de 1la EEP. N& 170669 de
Cuipsacuipas, ubicado en la frontera con el
departamente de Tacna, jurisdiccidn del ADE.
Mazocruz. Quien respondid a las siguientes

preguntsas:

a.; Qué entiende usted por educscién bilinglie?

“Bueno, vo entiendo como educacidn bilingilie, es
una difusidén de nuestro idioma aimara va gue 3si
estd perdiendo, es muy importante difundir a la
nifilez en toda las egcuelazs del ambito de

Mazocruz”.

b. Unicamente se debe difundir el idioma aimara

o también en la lengua castellans?
“Bueno, con mayor énfasis siempre nuestro idioma
aimara, no, vya dque, algunos ya no dJuieren hablar
m&s antiguosS y aconsejan & 3us nifnosg gue hablen en
el idioma castellano, entonces, la tarea del
profescr esté& agqul ensefiarles a los alumnos que no
tengan verglienza, porgue €3 nuestro idioma, es 1o
deria...”.

3.3.Entrevistsado, egpecialista del ADE. Desaguadero

Prof. Félix Quispe Castillo, bilinglie
aimarahablante, que respondid a la siguiente
pregunta:

c0ué entiende usted por educacidédn bilingie?
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Respuesta fue: T“Educacidn bilingle es bastante
importasnte en e3to3  tiempds, vya Jue nuestro
idioma nativoe gue se debe valorar bastante,
Justamente con es5tOS nueves provectos, con estos
nuevos innovaciones gue estd haciendo en adelante,
en marcha futuros profesocres también, as3i de esta
forma juntamente con los nifios v con la'comunidad

en general”,

3.4 .Entrevistada, Prof. de EBI. Liliasna Paja Cusi, 26

8fiog de edsad, monolinglie castellancohsblante de la
EEP.N® 70386 de Llusta, ADE. Msazocruz, dJuien
respondid & las siguientes interrogantes:

a. <Como ensefia educacidn bilingiie, giendo
higpanchaklante?

“Como usted dice, vo soy monolingie solo entiendo
castellano, por ende, tengo muchas dificultades
para llegar a los nifics, gue es lo gue pasa, hay
veces los nifios sgalen al recreo inclusive en el
misme saldén comienzan & hablar en aimard, v vo no
entiendc, como due me hace sentir un poco mal v un
dia comenté en la clase, cuando estabamos en =1
curso de EBI. dije, tenia una intencidn de
sprender e]1 aimara y €3 clierto, noe todo porgue es
para el bien de los nifiogs para que su formacidn
sea completa v puedo aplicar lo que es educacidn
kilinglie”

b. :Qué entiende por educacidém bilinglie?

“Para mi educacidn bilingle geria un proceso gue
ez 1o gque busca, principsaslmente busca orientar
gue el profescor oriente &l slumne para Jue 3e
identifigque sobre todo con sSu lengus materna de
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origen vy también aprenda lo que es la lengua
cagtellana gue vendria ser la interculturalidad
gque hay en ambas lenguas, la lengua materna vy la
lengua castellansa”.

3.5.Entrevistadoe, Procf. de EBI. Hugo Jilaja Huiche, 28

afics de edad de la EEP.N°® 70302 de Canshuavyto,
ADE. Desaguadero, maestro bilingie aimsra
castellanohsblante, gJquien & las preguntas en 1la

giguiente forma:

a.;/0ué entiende usted por educacidn bilinglie?

“Anteg Jqgue nsda Prof. Oscar, guisiera extender un
cordial saludo a su digna persona, por la forma
como usted viene encabezando programa de educsacidn
bilingiie, =n =i, el programa de educacidn bilingile
en nuestro distritce de Zepitsa, tal vez ha estade
un tanto descuidado en anos atras, sin embargo, en
el presente afio con su digna perscona creo gue ha
cambiado, de la forma como s3e esta llevando ahoras,
estamos viendo que 3i es3ta llevando en una formsa
muy positiva, lo derismos asi porgque hemos visto
la participacidén de los padres de familia, de las
gautoridsades comunales, digtritalesz, autoridades
educativas con los que estéd llevando adelsnte a
través de trabajos integrados entre log centros
educativos vecinog de la Jjurisdiccidn del distrito
de Zepita, comc también de la -jurisdiccidon del
distrito de Degagusdero, por ello tengo due
felicitarlo porgue estames con muchos degeos de
gacar adelante el programa de educacidén bilinglie
en nuestra lengua aimara gue regulere todavia
retocar algunos puntos muy importantes, existen
algunos © terminologias en &aimara, que en el
castellano noe exigte terminologias... para
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e¥presar en aimara, es decir, no esta hablandose
bien en LZ en formas correcta en sSu totalidad, ni
mucho menos en Li...”

b.iPoxr qué algunos padres de familia rechazan a

la EBI.?

“Estos hechos se deben simplemente a la falta de
difu=sidén, & la falta del acercamiento del profesor
hacisa la misma comunidad, porgue Jjamés un profesor
ha permitido la presencia o© particip‘acién de los
padres de familia © & las mismas autoridades de la
comunidsd, es3 por ello, que elloz a falta de
conocimiento piensan que sSi  e3td haciendo en
contra de sus aspiraciones, pero, sheora cuando
nosotros hemos permitido la participacidn de los
mismos padres de familia, a laz mismas autoridades
comunales vy otros mAs, la situaciétn ha cambiado,
ahora si, exigen v piden que la educacidn bilingie
salga s&adelante v ahora si, es cuando se agpresta
para poder ellos ser participes directos en las
construcciones de los aprendizajes, dque eg lo gue
exige 1 nuevo enfoque educativo”.
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ANEXO N°4

EVALUACION DE CONOCIMIENTOS DE LA COMUNICACION
INTEGRAL ENL1yL2

Texto propuesto para evaluar el manejo de lalengua L1yL2.

a) P idi .
KUNJAMASA CH'UQI UNSTATAYNA

“Oullasuyu tudginsa nayrspachaxs pays imillawa
juranaxs, niys arumasti mays utaruws
gurpachasiri purinipxatayna, uka utani
jagi¥a, imillanakaruwa suma ufijasina katugatayna.

Jinti thayvapanstl uka Jagixsa suma =altani
awayunaka mayt’atayna, ukampi Janasifiapataki,
ukhamaws uka utanxa, uka imillanakaxsa
ikipxatayns.

Chipa uruxa, utani Jjagiwa imillanaka ufijiriwa
garatayna , ukansti Janiwa Jakxataynati, Jani
ukasti utans Jakxataynawa paya saltani
swayukiwa ’ipi g’ ipi chint’ata. Ukatha utani
akhama satayna:
-;Rass! - sixa, chuyms manghipsana,
iCh’ik, ch’ik, ch'ik!, sasawa mulljiasitayns,.

Aka jagixa warmiparu, wawapart g’ ipi ufljasinxa

vatiyatsyna, uka kuna vimansa ch’ugixa
Jjakipxataynawa. Uka ayllu Jaginakaxa wali

kfuchiwa c¢ch'uginakxa satsntapxatsayna, ghipa
marsnakasa walja achugaskakinaws.
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Jaginakaxa uka imillanskana Jutatspata
amtyasina, wali ch’uginaka ch’ allapxana.
Pachamamaru, spunakaru, kuks, k'usa phustasuna
ch’ allapxana, ukhamarakiwa saltani awayvunaka
mamata chfugi jJatha sSasawa ch’ allspxana,
ukhamarakiwa ch’ugl g’ipt’atawa thughupxana”

.;iKunasa aka giligataxa?
.£kunatugitsa aka gillgataxa parli?
.sJaginakaxa kamachapxisa?
.cKhitinaka ayatasisasa ch’allapxi?

B)Para el idioma castellano

MI ESCUELA
i Como venimos a la escuela?
“La maestra nos contd que en el Perd, las nifias
v log nifiog van a la escuela de varias maneras:

-Muchos nifios para llegar a 3u escuela tienen
gque caminar mucho, atravesando panpas, llanuras,
laderas, cerros, rios, duebradss, soportando
liunvias, vientos, heladss © un intenso sol.

i Qué wvalientes son 103 nifios y nifias!

Los nifios vy nifias de la ciudad , para llegar a
gu es=scuela toman carro. También estan expuestas
a los peligros de trénsito o del maltrato de las
personas...”

Las preguntas fueron:
-¢ De dénde eran los nifios de la escuela?
¢ En qué se trasladaban los nifics a la escuela?
-; Como se trasladaban los nifics de la ciudad a

su egcuela?



