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RESUMEN
La Tesina tituléda “El aprendizaje del castellano utilizando el cuaderno de trabajo
T’ika Baésico de nifios y nifias del 2do y 3er grado de la I.LE.P. N° 72624 Umansaya —
Chupa 20117, tiene por finalidad determinar: ;Como es el aprendizaje del castellano como
segunda lengua utilizando el cuaderno de trabajo T’ika Basico proporcionado por el

Proyecto Calidad y Equidad en la Educacién Intercultural KAWSAY de CARE PERU?

El tipo de la investigacion es exploratorio, es mds bien un primer intento de
explicacion acerca de como superar el problema de la motosidad en el aprendizaje de una
segunda lengua y mejorar las habilidades comunicativas de los alumnos para que puedan

expresarse adecuadamente en castellano.

La poblacién estd conformada por doce alumnos, 03 alumnos del segundo y 09
del tercer grados de educacion Primaria de la I.E.P. N° 72624, Umansaya. La institucion
educativa es de tipo multigrado, cuya poblacién es rural dedicada a la produccién

agropecuaria y ganadera y culturalmente son quechua hablantes.

Como material educativo se utilizaron en las sesiones de aprendizaje los cuadernos
de trabajo T’ika, Basico, lo cual me ha permitido identificar las dificultades de los
alumnos en el aprendizaje de una segunda lengua y aplicar las estrategias metodoldgicas
para el desarrollo de las habilidades comunicativas en esta segunda lengua. Superando los
errores que producen los nifios y nifias en la segunda lengua en la confusion de la /o/ con la

/u/ 'y algunas consonantes que tiene el castellano y no asi el quechua



CH’UYANCHAYNIN

Kay Tisina umallisqa: “El aprendizaje del castellano utilizando el cuaderno de
trabajo T’ika Basico de nifios y nifias del 2do y 3er grado de la L.LE.P. N° 72624 Umansaya
— Chupa 2010”:ghawachiyta munan. ;imaynatataq “T’ika Basico” nisqa, gillgasqa

p’angawan kastilla simita yachagana?

Kay t’aqwirisqa llamk’ayqa ghawarinapagmi, imaraykutaq sasa yachaqagkunapi
castilla simipi rimay,qillqay, hinaspa imaynatataq Umansaya yachay wasipi, chunka

iskayniyuq gichwa simiyuq yachaqaqgkunata allinta kay musuq simi rimayta yachachina.

Castilla simita allinta yachaqanapaq, Proyecto KAWSAY — CARE-PERU nisqa,
T’ika Basico P’anqata quwanku, kay p’anqawan yuyaychakuni, ima qillqakunapi,
simikunapi yachaqagkuna rimaspa, qillqaspa pantanku. Kay p’anqa willakun imakunatan
rurana /o/, /e/ castilla simipi hanllallikunata chiganta qillqganapaq rimanapaq ima, hinaspa
yachachikullantaq imaynatataq qgichwa simipi mana kaq castilla simipi qillgakunata

rimana, qillgana. Tika Basico p’anqa, allinta yanapakun, castilla simi yachaqayta.



INTRODUCCION

La tesina titulada “APRENDIZAJE DEL CASTELLANO UTILIZANDO EL
CUADERNO DE TRABAJO T’IKA BASICO DE NINOS Y NINAS DEL 2° Y 3°
GRADOS DE LA IEP N° 72624 DE UMANSAYA - CHUPA 2010, es una
investigacion que centra su interés en las estrategias de la ensefianza del castellano como
segunda lengua, el nivel de aprendizaje en comprension lectora de los estudiantes de la IEP
72624 de Umansaya y las dificultades en el aprendizaje del castellano de los mencionados

estudiantes, a través de la ejecucion de sesiones de aprendizaje en esta area curricular.

Para el aprendizaje de la segunda lengua, se requiere de una serie de recursos,
medios y materiales elaborados para tal fin; uno de esos materiales es el Cuaderno de
Trabajo “Tika” basico que lo estoy aplicando en la IEP 72624 de Umansaya como parte de
mi formacién en la Segunda Especializacion en EIB de la UNA para la elaboracion y

sustentacion de la tesina y dentro del marco Proyecto Curricular Regional

Esta tesina esta organizada por capitulos, en el primer capitulo se expone el
problema materia de investigacion y los objetivos, en el segundo capitulo esta el marco
tedrico con temas relacionados al aprendizaje del castellano como segunda lengua y al uso
del Cuaderno de Trabajo T’ika basico, en el tercer capitulo se considera la metodologia
de la investigacion y en el cuarto capitulo se exponen los resultados de la investigacion.

Finalmente, se presentan las conclusiones y recomendaciones.



1.1.

CAPITULO I

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA DE INVESTIGACION

Descripcion del problema

El aprendizaje de la segunda lengua, el castellano, es de vital importancia
para la formacién integral de los nifios y nifias de Educacion Primaria; pero uno de
los grandes problemas que afronta la Educaciéon Intercultural Bilingiie (EIB) es
precisamente el aprendizaje de esa segunda lengua sin motoseos y que les permita
integrarse plenamente a la “sociedad moderna” sin perder su identidad y dominio
de su lengua materna, el quechua, lo que significaria una mejor competencia y

actuacion lingiiistica con el dominio y respeto de las dos lenguas.

Este problema tiene carécter nacional, regional y por ende local, que ha
motivado en diferentes instancias, instituciones y personas la preocupacion de
investigar sobre este tema, es asi que, Maria Balarin proporciona algunos datos
respecto a los niveles alcanzados en las aéreas de comprensién lectora y

matematicas” (1) Revista Electrénica de Investigaciéon Educativa — 2009 — HTP://



media.Uabc.mx/vol 11 n° 01/ contenido — Valdisa html. Pagina 12
Cuadro N° 01

EVALUACION NACIONAL PERU 2004

Primaria Secundaria
AREA 2° grado 6° grado 3° grado 5° grado
Comprension lectora 15.1 _ 12.1 15.1 9.8
Matematica 9.6 7.9 6.0 29

Fuente: Unidad de medicién de la calidad educativa 2005

1.2. Enunciado del problema

a) Pregunta general

(,Como es el aprendizaje del castellano de los nifios y nifias del 2° y
3° grados de Educacion Primaria en la IEP N° 72624 de Umansaya, Distrito
de Chupa, Provincia Azangaro y Departamento de Puno, utilizando el
cuaderno de trabajo “T’ika” bésico proporcionado por el Ministerio de

Educacién y CARE PERU?

b) Preguntas especificas

e ;De qué manera los nifios de Umansaya aprenden el castellano como

segunda lengua?



1.3.

,“u” y la “e” con la

o ;Como se utiliza el cuaderno bésico “T’ika” proporcionado por CARE

PERU?

e ;Cuadles son las estrategias mas adecuadas para el aprendizaje del

castellano como segunda lengua?
Justificacion de la investigacion

Es absolutamente justificable investigar, ain a nivel exploratorio y
descriptivo, el aprendizaje de la segunda lengua de los nifios y nifias de aulas
multigrados de Educacidon Primaria, en este caso, de la comunidad de Umansaya,
por la simple razén de que, una de las tareas de la escuela es que los niflos aprendan
el castellano respetando la lengua materna, e identificar c¢ las dificultades mas

resaltantes en el aprendizaje de una segunda lengua para superar esas dificultades.

En la transferencia de la lengua materna (quechua) a la segunda lengua
(castellano) se encuentra muchas dificultades, entre ellas, el uso de tres vocales en
el quechua y cinco vocales para el castellano, lo que confunde un poco a los
estudiantes, sobre todo en los primeros ciclos y en ciertos casos, persiste hasta muy

avanzada edad; de ahi que surge el “motoseo” cuando se confunden la “o0” con la

(1344}
1.

Estas y otras dificultades las tenemos que superar a través de las sesiones de
aprendizaje en el area de Comunicacion Integral utilizando el cuaderno de trabajo

“T*ika” proporcionado por CARE PERU vy el Ministerio de Educacién dentro del



1.4.

Proyecto Curricular Regional que la estamos aplicando a partir del presente afio

escolar.

Objetivos

1.4.1. Objetivo general

Describir c6mo aprenden la segunda lengua, el castellano los nifios
y nifias del 2° y 3° grados de Educacion Primaria en la Instituciéon Educativa
N° 72624 de Umansaya, Distrito de Chupa, Provincia de Azangaro y
Departamento de Puno, utilizando ¢l cuaderno de trabajo “T’ika”bdsico

proporcionado por el Ministerio de Educacién y CARE PERU.
1.4.2. Objetivos especificos
o Identificar los niveles de dominio de la segunda lengua de los nifios y
nifias del 2° y 3° grados de Educacion Primaria de la IEP N° 72624 de

Umansaya.

e Explicar la forma de utilizacién del cuaderno de trabajo “T’ika” basico

proporcionado por CARE PERU.

e Proponer algunas estrategias mas adecuadas para el aprendizaje del

castellano como segunda lengua.



2.1.

CAPITULO II

MARCO TEORICO

Antecedentes de la investigacion

El cuaderno de trabajo “T’ika” béasico para el aprendizaje del castellano
como segunda lengua, es una propuesta de trabajo en el marco de la Educacion
Intercultural Bilingiie y del Proyecto Curricular Regional editado por el Ministerio
de Educaciéon y CARE PERU para el aprendizaje del castellano en educacién
primaria, particularmente en escuelas multigrados que recientemente esta siendo
aplicado en el presente afio escolar, por tanto, no existe ningin trabajo de
investigacién sobre el particular en el Departamento de Puno, menos en la
comunidad de Umansaya; por tanto, la presente investigacion es la primera que se
realiza sobre el particular; sin embargo, considero otras investigaciones que en algo
se parecen al presente trabajo de investigacion, sin embargo considero importante

mencionar algunas investigaciones con temas parecidos al mio.



Sin embargo, existen varios trabajos referidos al aprendizaje de la segunda

lengua, utilizaré aquellos que pueden servir como antecedentes y son:

2°)

En la Guia Metodologica de Sto Grado (1990) nos dice que en las
Instituciones Educativas primarias de Educacion Bilingiie Intercultural, la
ensefianza del castellano como segunda lengua requiere de un tratamiento
metodolégico adecuado debido a que los conocimientos que tiene el alumno
es diferente. Si hablan castellano sus conocimientos son reducidos debido a
la limitada practica que han tenido. Por lo tanto la escuela debe
proporcionarles la oportunidad de aprender el castellano en forma
sistematica y eficaz y brindarles las posibilidades de comunicacion y de

reflexion lingiiistica necesarias

Godenzzi (2003) en el PCR del Proyecto Kawsay de CARE-PERU nos dice
que en la regién Puno y mas concretamente en las escuelas rurales, la
ensefianza del castellano como segunda lengua debe realizarse utilizando
una adecuada metodologia, tanto para los que la hablan incipientemente o
para aquellos que tienen un dominio imperfecto. El Proyecto Calidad y
Equidad en la Educacion Intercultural Bilinglie KAWSAY de CARE-
PERU, ha tipificado nuestro contexto sociolingliistico de alta frecuencia de
uso de la lengua vernacula, frecuencia media de uso del castellano y

ausencia de exposicion significativa del castellano estandar.

En la ensefianza del castellano como segunda lengua, la practica ha

permitido observar las siguientes formas de aprender el castellano:



En el trabajo del aula los nifios distinguen la hora del castellano y
asumen que es un nuevo idioma y que requiere estrategias especiales

para su aprendizaje, como tratar de hablar s6lo en castellano.

Los nifios aprenden en forma practica en situaciones reales de uso, no
solo en el entorno inmediato, sino también en contextos citadinos donde
el manejo del castellano exige adecuarse a situaciones lingiiisticas y
culturales nuevas y mas exigentes para los nifios. De este modo, se
practicard el éastellano interactuando en el hogar, en la escuela, en el
centro de salud, en el pueblo, en la feria de los animales, en la tienda, en

una linea de transportes, etc.

Una vez desarrollados ciertas habilidades escolares en su lengua materna
y cuando ya cuentan con un nivel basico del manejo oral del castellano,
con el apoyo de actividades que el profesor presenta, estas habilidades
son transferidas al castellano practicando oralmente funciones y formas
lingtiisticas: frases oraciones que se utilizan en diferentes contextos para
establecer contacto, pedir informacién | dar explicaciones saludar

agradecer etc.

El aprendizaje del castellano implica sesiones activas y dindmicas,
lograr que los nifios participen activamente en eventos comunicativos
que entiendan y les permita ampliar sus conocimientos y manejo del
idioma: trabajar con didlogos contextualizados, practicas de repeticion y

pronunciacion.



2.2.

Aprenden el castellano cuando se les brinda motivacién |,
ofreciéndoles apoyo continuo y estimulandolos para que se superen

constantemente

Sustento tedrico

2.2.1. Las Escuelas Multigrado

A. Antecedentes de las Escuelas Multigrado

“En el afio 2003, en el marco del Acuerdo de Cooperacion entre
los gobiernos del Pert y Estados Unidos —a través de la Agencia de los
Estados Unidos para el Desarrollo Internacional (USAID-PERU) se
inicia en la regiéon San Martin el proyecto APRENDES, “Proyecto de
innovaciones en descentralizacion y escuelas activas™ que persigue dos
objetivos: mejorar radicalmente la formacion integral y los aprendizajes
de los niflos y las nifias de la primaria rural multigrado, y contribuir al

proceso de descentralizacion que se iniciaba en el pais.

El proyecto mencionado empezé a impleméntarse desde el afio
2004 en instituciones educativas unidocentes y multigrados de nueve
provincias de la region San Martin y a partir del 2006 se extendio a la
region Ucayali. Posteriormente brindaria asistencia técnica también a

otras regiones como Amazonas, Lambayeque, Junin y Ayacucho.



El sustento se sustenta pedagégicamente en el enfoque
constructivista de escuelas activas. Este enfoque transforma las escuelas
tradicionales de lugares donde los maestros limitan su papel al dictado
de clases y los estudiantes aprenden a partir de la memorizacion y el
copiado de la pizarra, a escuelas en las que el estudiante, organizados en
pequefios grupos, desarrollan sus capacidades en centros de aprendizaje,
investigando y analizando problemas comunitarios e involucrandose en
proyectos de servicio comunitario, ademds de tomar parte activa en la
gestion institucional. Se caracteriza por dar a los estudiantes el
protagonismo en su propio proceso de aprendizaje, por fortalecer el
orgullo profesional de los docentes y por incorporar a la comunidad y a
los padres de familia tanto en las actividades educativas como en la

gestion de la escuela.
. La propuesta pedagégica de las Escuelas Multigrado.

La propuesta, busca impulsar el desarrollo de capacidades y
actitudes la autonomia en el aprendizaje y la convivencia democratica
fortaleciendo, a su vez, el aprendizaje cooperativo de las nifias y los
nifios de los diferentes grados del aula. Esto se logra a partir de la
utilizacién permanente de diferentes materiales educativos como las
guias de autoaprendizaje, los sectores de recursos, la biblioteca del aula.
Cabe destacar el papel promotor que asume el docente y facilitador que

asume el docente para generar una respuesta activa de sus estudiantes.
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A su vez, la propuesta pedagdgica propone una gestién
participativa y democratica, impulsada desde la conformacién de los
Consejos Educativos Institucionales (CONEIs), la organizacion de los
estudiantes en los Municipios Escolares, y el desarrollo de estrategias de
participacion que refuercen los aprendizajes e involucran a los sectores

claves de la escuela y comunidad en la vida escolar.

La gestion participativa surge como una necesidad de dar soporte
institucional a las estrategias desarrolladas para mejorar los aprendizajes
de los nifios y las nifias, dando, de esta manera, sentido y orientacién a

una gestion centrada en la mejora de los aprendizajes.

La experiencia educativa, precisamente por apostar por la mejora
de los aprendizajes en areas rurales, lograr afianzar un vinculo entre la
escuela y la comunidad, buscando fortalecer a la institucién educativa
como centro del sistema con :el propoésito de obtener mejores logros en
los aprendizajes; para hacerlo, buscan impactar en las politicas como
soporte y sostenibilidad de los procesos, estrategias y propuestas

dirigidos a la escuela.

C. Los ejes sistematizados

e Formacion docente.- Dirigido a promover nuevas practicas

pedagoégicas y un cambio de actitud en los maestros; se trata

basicamente que los docentes de las escuelas unidocentes y
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multigrados transite desde la concepcidon tradicional de su trabajo
(dictar clases en un marco de ensefianza-aprendizaje repetitivo
memoristico) a reconocer que los alumnos son los protagonistas de

sus propios aprendizajes.

e Materiales educativos.- Comprende las acciones relacionadas con
el disefio, elaboracion y el uso de los materiales didacticos para el
aprendizaje de los estudiantes. Comprenden las guias de aprendizaje
que orientan el proceso y los materiales construidos por los propios

maestros.

¢ Gestion escolar.- Responsabilidad en la gestion escolar; es decir, la
responsabilidad en la conduccién de la institucion educativa y la
toma de decisiones efectivas; que ahora deja de caer exclusivamente
en el Director y pasa a basarse en la intervencién comunitaria de

todos los actores.

e Descentralizacion educativa.- Con iniciativas de movilizacion,
incidencia y posicionamiento de la educacién como prioridad en la

agenda politica nacional y regional” M.

' RAMIREZ, Cecilia y otros: “La Escuela Rural Multigrado” USAID PERU, Lima/Peru P4ginas 12 y 13
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2.2.2. Enseiianza del espaiiol como segunda lengua

A. La oralidad y la escritura

“Desde hace afios, existen investigaciones que buscan comprender la
lectura y escritura desde contextos mas amplios; es decir, como aspectos
no sélo de la cultura, sino también del poder. Estas perspectivas han ido
demostrando, que las percepciones de las personas respecto a la lengua
escrita se configuran a partir de marcos culturales y politicos mas
amplios. Es decir del lugar que ocupa la lengua escrita en las relaciones
entre las personas “existe un caracter ideologico de los procesos de
adquisicion de los significados y usos de la literacidad en contextos

culturales especificos.

Si hablamos de las poblaciones andinas, es dificil abordar la
reflexion respecto a las actitudes hacia la lengua escrita sin tomar en
cuenta las dimensiones histéricas. Hay conflictos entre la cultura oral y
escrita asi como desencuentros entre oralidad y escritura, la lengua

quechua y el castellano, la cultura quechua y la occidental.

La escritura en los andes no es s6lo un asunto cultural, es ademas y
tal vez sobre todo un hecho de conquista y dominio; este debe ser el

contexto que enmarque todas las relaciones sobre este tema. A.

? Proyecto Andino de Tecnologias Andinas: “PRATEC, 2008 Paginas 25, 26
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B. La oralidad y la escritura en la escuela rural andina

“Las practicas educativas que generan la crisis educativa que agobia
a la sociedad peruana, especialmente a las comunidades rurales,
necesitan ser repensadas por la demanda de las comunidades
campesinas, especialmente en lo referente a la oralidad y la adquisicién
instrumental de la lectura y escritura y por la necesidad de otorgarle a la

“oralidad” el valor que por origen le corresponde.

El fracaso escolar, en nifios y nifias originarios fundamentalmente,
en el aprendizaje de la lectura y escritura necesita de una profunda
reflexion, que ayude a la escuela y los docentes a “vivenciar” una
transmisién de conocimientos y saberes con una actitud mas carifiosa,

_respetuosa, amable e intercultural.

Si se considera al lenguaje como la facultad de expresar la realidad
de una cosmovisién puede ser transformada en un instrumento de
colonizacion o liberacion cultural. En este sentido, el lenguaje, oral o
escrito, tiene un rol preponderante en la “recreacién” de las culturas
debido a que tienen una influencia determinante sobre los pensamientos

y las conductas de las personas, asi:

El lenguaje no es un medio de comunicaciéon neutro, organiza el
proceso del pensamiento segin los intereses de una determinada

cosmovision cultural.
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El lenguaje permite estructurar un determinado pensamiento y por
extension una determinada “actitud” sobre una experiencia especifica.
Su ausencia, si desea, puede desconocer algunos aspectos de la

experiencia.

El lenguaje eslabona la trasmisiéon intergeneracional del
pensamiento, las generaciones anteriores las “instituyen” y las
posteriores las recrean o las toman como absolutas segin las
circunstancias, sus tendencias o sus insinuaciones del lenguaje “cultural”

que utilizan” ().
El aprendizaje del castellano en Puno.

“El aprendizaje de una lengua se da a partir de los cinco aflos de
edad dentro de un proceso formal escolarizado o simplemente en
contacto con esa lengua en ambientes cotidianos; sin embargo, el
aprendizaje del castellano como segunda lengua tiene caracteristicas
dramaticas en nuestro pais. El hablante vernidculo que concurre a la
escuela para aprender el castellano, suprerﬁo objetivo que fijan los
padres de familia a sus hijos y demanda hasta hoy insatisfecha por el
sistema educativo, sufre desde el primer dia de clases una constante

agresion hacia su cultura y lengua nativa. Es obligado a aprender la

3 Ob.Cit. Pag. 39



15

lengua oficial por sumersidn, sin métodos ni técnicas adecuadas a su

condicion de “extranjero” a la lengua y cultura occidental” ( )

Se ha asumido siempre que el nifio campesino deberia aprender el
castellano por simple “absorcion” o exposicion a la nueva lengua. Nada
mas errado y traumdtico para el normal desarrollo intelectual,
psicolégico y lingiiistico del nifio. Los resultados saltan a la vista; ese
castellano que escucha del hablante de lengua materna quechua es
pobre, “motoso” que llama a la risa y la burla. De este modo se
consolida la tradicional opresion y discriminacion del “blanco” sobre el

“indio”, o simplemente del “citadino” sobre el “campesino”.

D. La metodologia de la segunda lengua

Parte de los conocimientos lingiiisticos previos del castellano que
trae el nifio a la escuela y de la necesidad de ofrecer al alumno en clase
las situaciones comunicativas funcionales necesarias para ir
construyendo las habilidades lingiiisticas en la segunda lengua. Este
enfoque implica el autocontrol que debe poseer el maestro sobre el uso
que hace del castellano frente a los nifios, ir més alld de una mera
enseflanza de vocabulario y gramadtica para incluir un conocimiento
pragmatico nocional acerca del uso apropiado de la lengua, en
situaciones reales de uso, asi como seleccionar las estructuras

lingtiisticas en castellano que verdaderamente los nifios van a

* GALDOS PINEDA, Benjamin. “Ensefianza del espafiol como segunda lengua” separata CARE 2010 Pag. 2
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comprender a fin de utilizarlas en los ejercicios de aprendizaje,
distinguir la ensefianza oral del castellano de la enseﬁénza de la lecto
escritura, ampliar el horizonte cultural y lingiiistico de los nifios
progresivamente a fin de que se familiaricen con la cultura urbana,
castellano hablante y criolla a medida que van avanzando en su
aprendizaje de la segunda lengua, y finalmente, hacer posible que las
habilidades de la lecto escritura que el nifio ya posee en su lengua

materna se transfieran al castellano.
. Las estrategias de trabajo del castellano como segunda lengua

Se han desarrollado tres estrategias de como abordar la ensefianza

del castellano como segunda lengua:

1°) Las actividades generales
Principalmente para desarrollar la oralidad e iniciacion de
la lectura y escritura a través de las dindmicas ladicas y las acciones
inter —activas, en todas las oportunidades que le sean posibles al
docente, ya sea en el aula o fuera de ella. Lo importante es aprender

a hablar, hablando.

2°) Actividades especificas
Actividades de acuerdo al nivel de dominio del castellano. El
proposito es profundizar las capacidades de comprension y expresién

oral, las capacidades de lectura y escritura.
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3°) Proyectos interactivos
Son actividades que se realizan en horas no escolares con
grupos heterogéneas para desarrollar capacidades comunicativas, a
través de entrevistas y descripciones en contacto directo con

hablantes del castellano.

2.2.3. El Proyecto Curricular Regional y la Comunicacién Social Cultural

Multilingiie

A) Enfoque pedagoégico

“El enfoque pedagdgico del Proyecto Curricular Regional (PCR) se
refiere a la orientacion de los aprendizajes de los estudiantes en relaciéon
al conocimiento de las potencialidades de la Regién Puno en especial a
los referidos a los diversos recursos que proporciona la “Pachamama” y
que tienen una utilizacién econdmica probada ya sean como recursos
suelo, mineria, hidrobiolégicos y pecuaria y también a las
potencialidades de caracter turistico y cultural, con la finalidad de ver en
ellos las posibilidades futuras de generar un adecuado desarrollo

humano y econémico.

En tal sentido el proceso de aprendizaje ensefianza debe orientar a

que nuestros estudiantes conozcan:
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e La Regién Puno, a nivel nacional es el primer productor de quinua,
cafiihua, alpaca, ovino y llama; segundo productor de cebada grano y
haba, tercer productor de ganado vacuno.

e Recursos hidrobioldgicos (peces) del Lago Titicaca, laguna de Arapa
y laguna de Umayo.

e Faunay flora en el Parque Nacional Bahuaja Sonenne.

e Reserva de vicufias en Cala Cala.

e Los nevados de Allin Capac, Huayna Capac y Chichi Capac en
Macusani y Kunurana en Santa Rosa, para el desarrollo del turismo
de aventura.

e Aguas termales: Ayaviri, Putina, Ollachea, Cuyo Cuyo, la Raya.

e Reserva de uranio en Corani, primer productor de estafio.

e Cafién de Tinajani en Ayaviri y Atun Pausa en Santa Lucia.

e Yacimiento aurifero de San Antonio de Poto, con reservas probadas,

bosques forestales, entre otros,

Por lo que se plantea como ejes de aprendizaje estratégico para el
desarrollo regional los siguientes:
e Orientacién del aprendizaje hacia el desarrollo del turismo.
e Orientacidn del aprendizaje hacia el desarrollo truchicola.
e Orientacion de aprendizaje hacia el desarrollo de camélidos
sudamericanos, en especial del alpaca y vicuiia.
e Orientacién del aprendizaje hacia el desarrollo sostenible de la

mineria.
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e Orientacion del aprendizaje hacia el desarrollo de la actividad

agropecuaria” (°).

B) La Comunicacion Socio Cultural Multilingiie

El Proyecto Curricular Regional en el Area de Comunicacién
Socio Cultural y Multilingtie para L1 y L2 especifica los saberes
fundamentales que el nifio debe alcanzar. Y en cuanto nos concierne a
L2 explico en forma resumida estos saberes que son: a) Expresion y
comprension oral en segunda lengua — 12, b) lectura de imagenes y
textos y ¢) produccion de textos escritos literarios y no literarios.

Cada uno de estos saberes tienen sus respectivos contenidos, a saber:

o Expresion y comprension oral en segunda lengua — L2 (Expresion
oral de manera fluida respecto a vivencias familiares, escuela y
comunidad, narracién, empleo léxico y formas gramaticales,
comprension y produccién de textos orales en lengua materna y

segunda lengua) entre otros.

e Lectura de imagenes y textos (Lectura de imégenes, simbolos e
iconografia del contexto local, lectura de textos sencillos del
contexto local, regional, nacional y universal, lectura de sefiales de

todo tipo, lectura y resimenes de narraciones locales y regionales).

* CARE “El P.C.R.) publicaciones CARE, Ministerio de Educacién 2010 Pag. 77-79
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e Produccion de textos escritos literarios y mno literarios
(Produccién y comprension de textos de diversa topologia,
utilizando los signos ortograficos de diversa intensidad, variantes
melddicas, de separacion, de referencia, de énfasis; argumentacion
oral y escrita en lengua materna y segunda lengua, importancia de la
revision de un texto escrito, reconocimiento de sus estructuras,
utilizacién de signos y conectores, argumentacion oral y escrita, uso

del diccionario en L2)

De esta forma se establecen los principales logros que deben
alcanzarse y que se van graduando de acuerdo a los grados y ciclos en

Educacién Primaria.

Medios y materiales educativos

Los Medios educatives son todos aquellos canales a través de los
cuales se comunican los mensajes educacionales. Los medios como
elemento curricular, ademas de ser canales que vehiculizan la comunicacién
de mensajes, ayudan, facilitan y promueven el proceso de ensefianza-
aprendizaje. Son elementos que facilitan el aprendizaje y coadyuva al

desarrollo o realizacién de la persona.

Los medios educativos se jerarquizan desde los mds simples hasta
los més complejos con poderosa importancia de aplicacién en el proceso

educativo. Son medios educativos, los medios hablados, escritos, visuales,
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auditivos, audiovisuales, escénicos, etc. Cualquier instrumento u objeto que
sirva como canal para transmitir mensajes (conjunto de signos simbdlicos)
entre un interactuarte y otros. (6) “Materiales Educativos” Hidalgo Matos.

Pag. 32.

A) Factor psicologico de los materiales educativos

Cuando nos referimos al factor psicologico en el disefio de material
educativo en el desarrollo integral del estudiante, debemos recordar los
planteamientos de las corrientes del constructivismo y los materiales
educativos cuando se refieren a este tema. Asi: “(Skinner) establece
mecanismos de estimulo-respuesta, asi como las condiciones en las que

cada respuesta debe ser premiada.

Desde esta perspectiva, los aspectos que mds destacan sobre la
utilizacion de los materiales educativos son los que hacen referencia a la
presentacion de las unidades de informacidn, las respuestas a elegir y los
reforzadores de la conducta. Las nuevas tecnologias superan, en este
sentido, a las maquinas de ensefiar de SKINNER, pues facilitan
enormemente €sos tres procesos, presentacion de informacion, emision
de respuesta, y comprobacion de respuesta”. (7) Ofr. Ramoén Pérez 1994

Paginas 123-126.
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La selecciéon de los medios debe responder a: Andlisis y
clasificacion de los objetivos, definir estrategias de instruccion,

seleccionar los materiales.

Para PIAGET.-Los materiales han de ser seleccionados teniendo
en cuenta los siguientes criterios: Los objetivos, capacidades o
competencias que se esperan alcanzar en el proceso de aprendizaje, el
estadio evolutivo en el que se halla el sujeto, la estructura cognitiva
desarrollada la que se presenta como punto de partida de un nuevo
conocimiento y grado de ejecucion de acuerdo con las operaciones

mentales que desarrolla.

Clases de medios y materiales educativos

Existen muchos criterios para clasificar los medios y materiales
educativos; es decir, no podemos establecer una taxonomia definitiva,
unica y valida, por tanto, considero pertinente utilizar la clasificacion

basada en el canal de percepcién.

De acuerdo a este criterio pueden sefialarse tres categorias de
medios: Los medios visuales, los medios auditivos y los medios audio-

visuales, cada uno de estas categorias tienen su soporte pedagdgico.

1) Visuales: Material Impreso o material auto instructivo: Textos,

cuadernos, revistas y periodicos, materiales simbolicos: mapas,
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planos, graficos, graficos estadisticos, programa para computadoras
(software).o diapositivas filminas, transparencias, fotografias,
laminas, afiches, carteles. o maquetas, objetos de exhibicion y
manipulacién, palabra hablada (exposicion-didlogo), programas

radiales, cintas grabadas, .discos. y otros.

Audiovisuales: Programas televisivos, peliculas de cine, programa

en video caseteras, fotomontaje, diaporama, multimedia: video

interactivo, hipertexto, disco compacto, interactivo y otros.

El uso diversificado de estos medios es una exigencia para
todos los que tenemos la responsabilidad de conducir un
determinado proceso educativo, sobre todo si se trata de enriquecer
la experiencia del educando, favorecer la comprension, andlisis del
contenido, desarrollo el espiritu critico y creativo, porque el uso
adecuado de los medios y materiales educativos posibilita el
desarrollo de las diversas facultades de los educandos por tanto,

representa un rico potencial en todo proceso educativo.

Materiales Auditivos: Son aquellos que provocan estimulos

y experiencias basicas a través del oido emitiendo sonidos como: la
voz humana, artefactos, instrumentos o materiales sonoros. La voz
humana, es un medio audible y el recurso el recurso didéctico por
excelencia. Los aparatos o artefactos sonoros, han sido conocidos

como materiales instructivos mas ftiles. Ejemplo: La radio, la



24

grabadora, el disco y el cassette. Los instrumentos musicales
sonoros, son recursos didacticos que brindan la posibilidad de
realizar actividades de percepcidon, expresion y experimentacion
musicales, asi como para acompafiar escenificaciones produciendo

efectos sonoros.

C) “Funciones de los medios y materiales.

De motivacién, estimula el aprendizaje mediante actividades
dosificadas que el docente promueve, evitando repeticiones monotonas
esto supone que los materiales educativos deben ser amenos, llamativos,

agiles. (8) Los Medios Didécticos Lima INIDE 1980.

Formativas, contribuyen al desarrollo de la personalidad integral del
alumno, como ser individual y social. Por ejemplo, en el campo de las
ciencias sociales no solo permite el analisis y comprension de la realidad
historica social, sino también encauza en el sentido critico y la

participacion.

Informativas, ayudan a lograr un tratamiento adecuado de la
informacién en cuanto contiene datos actualizados, veraces Yy

seleccionados de acuerdo a los objetivos que se pretende alcanzar.

De refuerzo, al garantizar el aprendizaje de unos contenidos,

consolidan los objetivos que se persiguen, afianzan la comprension de
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los conceptos y fomentan actividades varias que posibilitan a los

educandos verificar y comparar y/o aplicar la informacién alcanzada.

De evaluacién, permite que docentes y discentes verifiquen el logro

de los objetivos.
Importancia de los materiales educativos

e Enriquecen la experiencia sensorial, base del aprendizaje. Aproxima
al alumno a la realidad de lo que se quiere ensefiar, ofreciéndole una
nocion mas exacta de los hechos o fendmenos estudiados.

e Facilitan la adquisicién y la fijacion del aprendizaje.

o VMotivan el aprendizaje.

e Estimulan la imaginacidn y la capacidad de abstraccién del alumno.

e Economizan tiempo, tanto en las explicaciones como en la
percepcidn, comprension y elaboracion de conceptos.

e Estimulan las actividades de los alumnos, su participaéi(')n activa.

e Enriquecen el vocabulario.

Podriafnos afiadir que los medios y materiales también tienen la
capacidad de desarrollar el poder de apreciacion de las bellezas que nos
ofrece la naturaleza y la identificacion con el propio entorno. Asimismo,
permite cultivar el poder de observacién, expresion creadora y de

comunicacion. (9) CLIFTON CHADWICK.
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2.2.5. Cuaderno de Trabajo “T’ika” para el aprendizaje del castellano

CARE PERU a través del Proyecto Calidad y Equidad de la
Educacion Intercultural en Puno —-KAWSAY- ante la necesidad de
optimizar la ensefianza del espafiol en las Instituciones Educativas de
Educacién Primaria del 4ambito de trabajo del Proyecto, ha preparado un
paquete de modulos de practica para el aprendizaje del espafiol como

segunda lengua en los niveles bésico, e intermedio [ y 1L

Este material ha sido disefiado en funcion del nivel de dominio del
castellano que tienen los nifios del nivel de Educacién Primaria en las
Instituciones Educativas EIBs dentro del contexto sociolingiiistico de alta

frecuencia de uso de la lengua vernacula.

Cada cuaderno de trabajo estd conformado por siete mddulos,
referidos a cada eje curricular considerados en el Proyecto Curricular

Regional conocido como “PCR” (ver anexo N° 01).

Los contenidos de cada médulo no sélo estan referidos al entorno
inmediato de los nifios, sino a contextos mas citadinos donde el manejo del
espafiol exige adecuarse a situaciones lingiiisticas y culturales nuevas y mas
exigentes para los nifios. De este modo, se practicaran estructuras necesarias
para interactuar en el hogar, en la escuela, en el centro de salud, en la

ciudad, en el mercado, en la feria de animales, en una tienda de ropa, en el
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terminal terrestre, en una linea de transporte urbano, en el restaurante, etc.
etc.

Lingtiisticamente, la ensefianza del castellano que se persigue con
estos mddulos es el de priorizar, fundamentalmente, la produccion oral de
textos significativos y apropiados al contexto donde el nifio se vera obligado
a interactuar haciendo uso del espafiol como segunda lengua, tal como lo
que dice Juan Carlos Godenzzi “Lo que importa en la ensefianza de una
L2 son los actos comunicativos, realizados en contextos determinados,

en los cuales algo esta en juego”.

2.3. Glosario de términos

a) Cuaderno “T’ika”.- Es un material educativo de L2 disefiado para el

aprendizaje del castellano como segunda lengua.

b) Aprendizaje del castellano como segunda lengua.- “Es un proceso en el que
interviene la voluntad y las facultades mnémicas. Es el proceso de adquisicién
de controles conscientes de las estructuras fonoldgicas, gramaticales y 1éxicas
de una segunda lengua, sobre todo, a través del estudio y el andlisis de esas

estructuras de conocimientos”

¢) Escritura.- Son c6digos convencionales que es la representacion grafica del

lenguaje.

d) L1.- Lengua materna (quechua) en nuestro caso.
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L2.- Segunda lengua, el castellano.

Quechua.- Lengua materna de las zonas norte del Departamento de Puno.

Materiales educativos.- Constituyen elementos concretos, fisicos que portan

los mensajes a través de uno o mds canales de comunicacién y se utiliza en

distintos momentos o fases del proceso de ensefianza-aprendizaje.

Medio educativo.- Es todo elemento que facilita el aprendizaje y coadyuva al

desarrollo o realizacion de la persona.
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CAPITULO 111

METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

Tipo y diseiio de investigacion

El tipo de investigacién es Descriptivo, porque describe una situacion en un
memento determinado y su disefio es No Experimental, porque las observaciones
se realizaron en condiciones naturales. Es también de nivel Exploratorio, porque no
profundizaré en el analisis del tema, es més bien, un primer intento de explicacién
acerca del problema del aprendizaje de una segunda lengua por parte de los

alumnos en aulas multigrado de Primaria en la comunidad de Umansaya.

Poblacion y muestra de la investigacion

La poblacién esta conformada por todos los alumnos del Segundo y Tercer

grados de Educacion Primaria de la IEP N° 72624 de Umansaya que en total estd

conformado por los siguientes alumnos:
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e Segundo Grado : 03 alumnos
e Tercer Grado : 09 alumnos
Total : 12 alumnos

Por su naturaleza la muestra es también la poblacién total.

3.3.  Ubicacién y descripcién de la poblacion

La investigacion se realizé en la Comunidad de Umansaya, comprension del
Distrito de Chupa, Provincia de Azéngaro, Departamento de Puno. Es una
poblacién eminentemente rural, dedicados integramente a la produccién

agropecuaria y en lo cultural son quechua hablantes.

3.4. Sistema de variables

a) Variable Independiente:
Cuaderno de Trabajo “T’ika”.
Indicadores:
e Conocen el cuaderno.
e Identifican sus partes.
e Reconocen su origen.

¢ Cuidan al manipularlo

b) Variable Dependiente.

Aprendizaje del castellano como segunda lengua.
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Indicadores:
e Se expresan en castellano
e Leen en castellano.

e Comparan expresiones de lengua materna con castellano

Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

Hemos utilizado la observacion, el andlisis documentario y la evaluacion
como técnicas principales en el transcurso de la recopilacién de informacidn,
también hemos disefiado sesiones de aprendizaje, las mismas que han sido
ejecutadas en el afio escolar del 2010. En las sesiones de aprendizaje se ha
utilizando estrategias adecuadas en concordancia al Cuaderno de Trabajo “T’ika”
para la ensefianza de la segunda lengua que me ha permitido evaluar el aprendizaje
de los alumnos. Complementariamente, hemos hecho uso de la técnica grifica a
través de las fotografias que dan fe del trabajo realizado y un cuestionario cuyo

instrumento es la encuesta.
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CAPITULO 1V

RESULTADOS DE LA INVESTIGACION

El aprendizaje de la segunda lengua (castellano) en educacién primaria en la
escuela multigrado de Educacién Intercultural Bilinglie, sigue una serie de estrategias
contempladas en el Proyecto Curricular Regional formuladas por la Direccién Regional de
Educacién de Puno en convenio con CARE PERU en cuyo ambito de influencia se
encuentra el distrito de Chupa y por ende, la Instituciéon Educativa Primaria N° 72624 de

Umansaya.

Las instituciones antes mencionadas, proporcionan a los centros educativos una
serie de materiales educativos, entre ellos, el Cuaderno de trabajo “T’ika” basico para el
aprendizaje de la segunda lengua, documento que lo he aplicado realizando actividades de
aprendizaje, con su correspondiente evaluacién, las mismas que se presentan en este
capitulo, antecedidas de los resultados de la evaluacién y la encuesta aplicada a los nifios y
nifias del 2° y 3° grados de la Institucién Educativa Primaria N° 72624 de Umansaya-

Chupa.



4.1. Resultados de la evaluacién a los alumnos

NIVEL DE COMPRENSION LECTORA DE NINOS - IEP N° 72624 DE UMANSAYA

CUADRO N° 01

(2° Y 3°GRADOS) - 2010

2° GRADO

NIVELES 3°GRADO TOTALES
Ne Ne N° %
LITERAL 03 09 12 100
INFERENCIAL 01 08 09 75
CRITERIAL 00 01 01 12

FUENTE: evaluacion aplicada a los alumnos por la graduando, Umansaya 2010

GRAFICA N° 01

NIVEL DE COMPRENSION LECTORA DE NINOS - IEP N° 72624 DE UMANSAYA

(2°Y 3° GRADOS) - 2010
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FUENTE: evaluacién aplicada a los alumnos por la graduando, Umansaya 2010

De los 12 nifios evaluados (03 de 2° grado y 09 de 3° grado) en comprensién lectora
han logrado el nivel literal en un 100%; es decir los 12 nifios; mientras que al nivel
inferencial el 75% alcanz6 este nivel (1 nifios de 2° grado y 8 de 3° grado). En cuanto al

nivel criterial, s6lo alcanzd este nivel 01 nifio (12% del total) notandose que falta reforzar

en comprension lectora para que logren el nivel criterial.
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4.2. Resultado de la encuesta para alumnos

CUADRO N° 02

CONOCIMIENTO DEL CUADERNO DE TRABAJO “T’IKA” POR LOS
NINOS Y NINAS DEL 2° Y 3° GRADOS IEP N° 7264 DE UMANSAYA - 2010

ALTERNATIVA N° %
SI 12 100
NO 0 0
A MEDIAS 0
TOTALES 12 100

GRAFICA N° 02

FUENTE: Encuesta aplicada a los alumnos por la graduando, Umansaya 2010

CONOCIMIENTO DEL CUADERNO DE TRABAJO “T°’IKA” POR LOS
NINOS Y NINAS DEL 2° Y 3° GRADOS IEP N° 7264 DE UMANSAYA - 2010

Porcentaje

120

100

80

60

40

20 |

0
. 51

12

A MEDIAS
0

B Porcentaje (%) 100

0

FUENTE: Encuesta aplicada a los alumnos por la graduando, Umansaya 2010
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Los nifios del 2° y 3° grados de la IEP N° 72624 de Umansaya conocen el cuaderno

de trabajo T’ika basico, proporcionado por el Proyecto Calidad y Equidad en la Educacion

Intercultural KAWSAY CARE — PERU, como apoyo en materiales educativos y en el

marco de la aplicacion del Proyecto Curricular Regional de Puno., los mismos que han sido

trabajados durante el afio del 2010.
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CUADRO N° 03

IDENTIF ICACION DE LAS PARTES DEL LIBRO T’IKA POR LOS NINOS
Y NINAS DEL 2° YN 3° GRADOS IEP N° 72624 DE UMANSAYA - 2010

ALTERNATIVA N° %
SI 2 | 16
NO 5 42
A MEDIAS 5 42
TOTALES 12 100

FUENTE: Encuesta aplicada a los alumnos por la graduando, Umansaya 2010

GRAFICA N° 03

IDENTIFICACION DE LAS PARTES DEL LIBRO T’IKA POR LOS NINOS
Y NINAS DEL 2° YN 3° GRADOS IEP N° 72624 DE UMANSAYA - 2010
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FUENTE: Encuesta aplicada a los alumnos por la graduando, Umansaya 2010

El 42% de los nifios del 2° y 3° grados de la IEP N° 72624 de Umansaya
encuestados, identifican a medias las partes del libro T’ika y el 16% lo identifican bien;
mientras que un 42% atn no identifican las partes del libro, notandose que falta reforzar en
los nifios la identiﬁcaci(')n de las partes de un libro para lograr mejores aprendizajes

comunicativas.



36

CUADRO N 04

RECONOCIMIENTO DEL ORIGEN DEL TEXTO POR LOS NINOS
Y NINAS DEL 2° Y 3° GRADOS DE LA IEP N° 72624 DE UMANSAYA - 2010

ALTERNATIVA N° %
SI |4 33.33
NO 6 50
A MEDIAS 2 16.67
TOTALES 12 100

FUENTE: Encuesta aplicada a los alumnos por la graduando, Umansaya 2010

GRAFICA N° 04
RECONOCIMIENTO DEL ORIGEN DEL TEXTO POR LOS NINOS

Y NINAS DEL 2° Y 3° GRADOS DE LA IEP N° 72624 DE UMANSAYA - 2010
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FUENTE: Encuesta aplicada a los alumnos por la graduando, Umansaya 2010

El 33% de los 12 nifios encuestados reconocen el origen del texto, pero el 50% no
pueden reconocer el origen del texto y el 17% lo hacen a medias. Nétese que se requiere

reforzar el conocimiento del origen de un libro.



CUADRO N° 05
LOS NINOS DEL 2° Y 3° GRADOS DE LA IEP N° 72624 DE

UMANSAYA CUIDAN EL LIBRO AL MANIPULARLO - 2010
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ALTERNATIVA N° %
SI 5 41.67
NO 4 33.33
A MEDIAS 3 25
TOTALES 12 100

FUENTE: Encuesta aplicada a los alumnos por la graduando,
Umansaya 2010
GRAFICA 05

LOS NINOS DEL 2° Y 3° GRADOS DE LA IEP N° 72624 DE
UMANSAYA CUIDAN EL LIBRO AL MANIPULARLO - 2010

Porcentaje
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FUENTE: Encuesta aplicada a los alumnos por la graduando, Umansaya 2010

El 42% de los nifios cuidan su libro cuando éstos son manipulados durante las

sesiones de inter-aprendizaje en aula y el 25% lo hacen a medias; existe un 33% de nifios

que no cuidan su libro. Al igual que la identificacion de las partes del libro y de su origen,

el cuidado de este material requiere mayor reforzamiento.
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CUADRO N° 06

LOS NINOS DE LA IEP N° 72624 DE UMANSAYA ’
SE EXPRESAN EN CASTELLANO - 2010

ALTERNATIVA N° %
SI 8 66.67
NO 1 8.33
A MEDIAS 3 25
TOTALES 12 100

FUENTE: Encuesta aplicada a los alumnos por la graduando, Umansaya 2010

GRAFICA N° 06

LOS NINOS DE LA IEP N° 72624 DE UMANSAYA
SE EXPRESAN EN CASTELLANO - 2010
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FUENTE: Encuesta aplicada a los alumnos por la graduando, Umansaya 2010

El 67% de los nifios se expresan bien en castellano como segunda lengua y un 25%
lo hacen con algunas dificultades. Hay un nifio, que representa el 8% del total,
perteneciente al segundo grado que alin no se expresa en castellano, pero si lo hace en su

lengua materna el quechua.
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CUADRO N° 07

LOS NINOS Y NINAS DEL 2° Y 3° GRADOS DE LA IEP N° 72624 DE
UMANSAYA LEEN EN CASTELLANO

ALTERNATIVA N° %
SI 6 50
NO 5 41.67
A MEDIAS 1 8.33
TOTALES 12 100

FUENTE: Encuesta aplicada a los alumnos por la graduando, Umansaya 2010

- GRAFICA N° 07
LOS NINOS Y NINAS DEL 2° Y 3° GRADOS DE LA IEP N° 72624 DE

UMANSAYA LEEN EN CASTELLANO
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FUENTE: Encuesta aplicada a los alumnos por la graduando, Umansaya 2010

El 50% de los nifios y nifias del 2° y 3° grados ya leen en castellano, pero todavia
existe un 42% que no logran leer en castellano, encontrandose de inicio. A medias lo hace

el 8% quienes se encuentran en el nivel de proceso.



CUADRO N° 08
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'LOS NINOS Y NINAS DEL 2° Y 3° GRADOS DE LA IEP N° 72624 DE UMANSAYA

COMPARAN EXPRESIONES DE LENGUA MATERNA CON CASTELLANO - 2010

ALTERNATIVA N° %
SI 8 66.67
NO 1 8.33
ALGUNAS VECES 3 25
TOTALES 12 100

FUENTE: Encuesta aplicada a los alumnos por la graduando, Umansaya 2010

GRAFICA N° 08

LOS NINOS Y NINAS DEL 2° Y 3° GRADOS DE LA IEP N° 72624 DE UMANSAYA

COMPARAN EXPRESIONES DE LENGUA MATERNA CON CASTELLANO
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FUENTE: Encuesta aplicada a los alumnos por la graduando, Umansaya 2010

Al ser una Institucion Educativa EIB, observamos que el 67% del total de nifios

pueden comparar las expresiones de su lengua materna con la segunda lengua, el

castellano; s6lo un nifio (8%) no puede hacer estas comparaciones y el 25% ya lo hacen

algunas veces.



4.3.

Tratamiento de las sesiones de aprendizaje

DISENO DE LAS ACTIVIDADES DE INTERAPRENDIZAJE Y
CONVIVENCIA L2 N1 01
"Conversamos sobre la hora de levantarse"”

EJE TEMATICO: La familia

PROBLEMA DEL CONTEXTO: Nifios y nifias estan con nivel
bésico del castellano

NECESIDADES DE APRENDIZAJE: Los nifios y nifias deben
aprender la lengua castellana.

AREA:

comunicacion

sociocultural

Oralidad:
Capacidad -

comunicativa:

Conversa,
saluda
formula
oraciones
imperativas.

y

Desarrollo de la actividad:

La familia

- El docente indicard a los nifios que es la hora de aprender
castellano.

Para ello utilizara una lamina con un dibujo u otro material y
empezara con el saludo:

"Empezaré con el saludo el docente: Nifios, buenos dias ;cémo
estan?"

- El docente utilizando el cuaderno de trabajo T'ika basico
castellano da la consigna para la practica de la lengua castellana.

1. El docente organiza a los nifios y nifias en pares, para el
respectivo saludo y luego ponen en préctica.

2. El docente demuestra la consigna para el desarrollo de la
sesion. (Texto T'ika castellano pag. 25 al 28).

3. Los nifios y nifias practican el saludo de la hora de levantarse.
4. El docente identifica los errores de pronunciacién y corrige en
forma disimulada a nivel individual y grupal.

5. Las palabras nuevas serdn explicadas empleando el contexto
de la lectura para ampliar el vocabulario del nifio.

6. Al término de la sesion de aprendizaje los nifios entonan una

cancion y el docente completa su lista de cotejo.
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SABERES
APRENDIDOS:

Saluda
utilizando
oraciones
forma clara.

€n

EVALUACION DEL ESTUDIANTE:

Indicadores:

-Expresa saludos correctamente con sus compaiieros.
-Dialogan entre compaiieros el saludo.

-Lee y escribe en el cuaderno de trabajo T’ika basico las
nifias y nifios.

AUTOEVALUACION DEL DOCENTE:

La actividad de aprendizaje se cumplié efectivamente
con la practica de los nifios y nifias.

Los nifios aprendieron lo que es el saludo a la hora de
levantarse.

Bibliografia: El cuaderno de trabajo T'ika basico
castellano como segunda lengua.
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sNifos, es hora de levantarse?
BASICO

1. CONVERSA: .. e

_ lLucho Fior’l

iBuenos dias! Es
hora de

levantarse.

Buenos dias, papdl |
3uehos dias, mamal

&
- Buenos dias, mamd.
- Buenos dias, papé.
- Buenos dias, Flor.
- Buenos dias, Luche.

. iHay que levantarsel
- iHay que lavarse!

- iHay que dlistarsel

+ iHay que desayunar!

- iEs hora de levantarsel!
- iEs hora de lavarse! -
- iEs hora de alistarse! .
- IEs hora de descx*;/uﬁcu*'q
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Mi dormitorio: una puerta, una ventana, una cama, unasilla,
| una mesaq, una cucharilla, una frazada, una almechada, un
jarro, unalmanaque, un azucarero, unreloj. |




‘g

- "CAPACIDAD COMUNICATIVA: Concordancia articil

oy S'Gstéhiti'\_/'dzﬁ? '
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DISENO DE LAS ACTIVIDADES DE INTERAPRENDIZAJE Y
CONVIVENCIA L2 N° 02
"Aprendamos rimas"

EJE TEMATICO: La familia

PROBLEMA DEL CONTEXTO: Nifios y nifias estan con nivel
bésico del castellano

NECESIDADES DE APRENDIZAJE: Los nifios y nifias deben
aprender la lengua castellana.

AREA:

comunicacion

sociocultural

Oralidad:
Capacidad

comunicativa:

Conversa,
saluda
formula
oraciones
imperativas.

y

Desarrollo de la actividad:

La familia

- El docente indicard a los nifios que es la hora de aprender
castellano. _

Para ello utilizard un cartel u otro material y empezara con el
saludo:

"Docente: nifios, buenos dias y ;/como estan?"

- El docente utilizando el cuaderno de trabajo T'ika basico
castellano da la consigna para la practica de la lengua castellana.

1. El docente organiza a los nifios y nifias en pares.

2. El docente demuestra la consigna para el desarrollo de la
sesion. (Texto T'ika castellano pag. 21).

3. Los nifios y nifias practican rimas individualmente y en grupo
las trabalenguas.

4. El docente identifica los errores de pronunciacién y corrige en
forma disimulada a nivel individual y grupal.

5. El docente evalua en la repeticion de ritmos trabalenguas.

7. Al término de la sesion de aprendizaje los nifios entonan una

cancion y el docente completa su lista de cotejo.
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SABERES
APRENDIDOS:

Saluda
utilizando
oraciones
forma clara.

n

EVALUACION DEL ESTUDIANTE:

Indicadores:

-Expresa rimas y trabalenguas adecuadamente.
AUTOEVALUACION DEL DOCENTE:

(Lo planificado se cumplié efectivamente en la practica?
(Los nifios aprendieron lo que socialice o ensefie?

Bibliografia: El cuaderno de trabajo T'ika basico
castellano como segunda lengua.
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DISENO DE LAS ACTIVIDADES DE INTERAPRENDIZAJE Y
CONVIVENCIA L2 N° 03
"Conociendo a sus compafieros"”

EJE TEMATICO: La familia

PROBLEMA DEL CONTEXTO: Nifios y nifias estan con nivel
basico del castellano

NECESIDADES DE APRENDIZAJE: Los nifios y nifias deben
aprender la lengua castellana.

AREA:
comunicacion
sociocultural

Oralidad:
Capacidad
comunicativa:
Conversa
acerca de sus
relaciones
personales.

Desarrollo de la actividad:

La familia

- El docente indicard a los nifios que es la hora de aprender
castellano.

Para ello utilizara un cartel u otro material y empezara con el
saludo:

"Docente: Nifios, buenos dias ;como estan?"

- El docente utilizando el cuaderno el cuaderno de trabajo T'ika
castellano da la consigna para la practica de la lengua castellana.

1. El docente organiza a los nifios y nifias en pares.

2. El docente demuestra la consigna para el desarrollo de la
sesion. (Texto T'ika castellano pag. 7 al 10)

3. Los nifios y nifias practican la consigna en pares cuando sea
necesario en grupo.

4. El docente identifica los errores de pronunciacién y corrige en
forma disimulada a nivel individual y grupal.

5. Las palabras nuevas que se encuentren en un texto serdn
explicadas empleando el contexto de la lectura para ampliar el
vocabulario del nifio.

6. El docente evalta el desarrollo de la habilidad comunicativa
mediante una lista de cotejo que evalua el conector "también" e

y
7. Al término de la sesién los nifios entonan una cancién y el

docente completa su lista de cotejo.
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SABERES
APRENDIDOS:

Dar referencias
personales y
familiares.

EVALUACION DEL ESTUDIANTE:

Indicadores:

Dialoga sobre situaciones familiares con facilidad.
AUTOEVALUACION DEL DOCENTE:

;Lo planificado se cumpli6 efectivamente en la practica?
SI( )NO () siesno jPor qué?

(Los nifios aprendieron lo que socialicé o ensefi€?

Bibliografia: El cuaderno T'ika castellano como L2
Diccionario.
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Hola, vo soy Marceo!
BASICO

av C@PJVEQSA ;

iHolal, yo me Hamow
Edelmira. Y 14,
%\ écome te llamas?

Yo me llamo
David.

Yo soy Marco y tengo |
siete afios. Y 14,

| cudntos afios tienes?
N

rMi nembre es

Wilber y también
tengo siete afios.

i

e
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iHola Miguelt Yo W
vive en Azangaro y
T4, cdonde vives?

Mi papd se llama

Rodoifo y mi mamé

Elvira. <Cémo se Mi papd se

| Waman tus papds? ilama .Enriqga Y
\ | mi mamd

,,m\,....mwk . Margarita.

™

l;
|

fAi papé es |

atbafil v mi
‘mamé |

tejedora. |
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- IHolal, yo me liamo Edelmira.
- Y14, como te llamas?
- Yome Hamo David.

- Yo soy Marco.

- Tengosiete afios. |
- Y14, écudntos afios tienes
- Minombrees Wilber.

.........

- Hola Miguel! |
- Yovivoen Azdngaro.
- V14, ¢dénde vives?
--YovivoenJuliaca.

- Mis papds sonagricultores.”

- ¢Qué hacen tus papds?

- Mipapd es albafiil: |
y mi mamd, fejedora.
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" Mi nombre es Elmer y vivo en
- Azdngar. ...

. Yo soy Miguel y vivo en Juliaca.

amenieis . 1
CAPACIDAD COMUNICATIVA- Da referencias nercdnalas v familiaras

1




DISENO DE LAS ACTIVIDAD DE INTERAPRENDIZAJE
L2 N° 04
“Me gusta leer”

PROBLEMA DEL CONTEXTO: los nifios no comprenden lo

que leen en castellano.
NECESIDAD DE APRENDIZAJE: Requieren escuchar y

JABERES
TUNDAMENTALES

AREA:

Capacidad
somunicativa.

Escucha y
somprende el
significado  de
0s textos que
ee.

Desarrollo de la actividad:

- Buenos dias profesora: copiar igual.

- La profesora pregunta - ;Has visto alguna vez un zorro?
- (Como es?

- (Qué estaba haciendo cuando lo viste?

- (Quién ha visto un puma?

- {Quién es mas grande el zorro y el puma?

- La profesora indica utilizando el proceso de la utilizacién
del texto que escuchan y sigan la lectura que va a realizar con
la vista. El puma y el zorro (cuaderno T’ika castellano)
pagina 14 — 15- 16 (Anexo)

- En la lectura identifican los errores de pronunciacion y
corrijan individual y grupalmente.

- explica las palabras nuevas de la lectura utilizando el
diccionario. Pregunta a los nifios sobre lo que han
comprendido.

- Ordenan las escenas de cuentos utilizando nimeros.
Escucha el significado del texto de leer el zorro y puma.

-Al término de la sesion entonan la cancion de despedida.
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SABERES
APRENDIDOS:

Comprende
correctamente
los textos que
lee.

EVALUACION DEL ESTUDIANTE: Comprende
textos cortos con facilidad.

Identifica el significado de palabras nuevas Ajar
Alegar Arrojar.

A. E. de docente.

Bibliografia: El cuaderno T'ika castellano como L2
Diccionario.
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DISENO DE LAS ACTIVIDAD INTERAPRENDIZAJE
“Aprendiendo mejor el castellano” N° 05

EJE TEMATICO: La familia.

PROBLEMA DEL CONTEXTO: Nifios demuestran

dificultades en el uso de articulos y nameros.

NECESIDAD DE APRENDIZAJE: Los nifios necesitan

comunicarse utilizando los articulos y numeros.

Ciclo III - IV Grados: 2do y 3ro Duracion 2 dias.

BERES
INDAMENTALES
rea:
ymunicacion
cio cultural y
ultilingiie
pacidad
municativa

50 del
ticulo:
ngular y plural

Desarrollo de la actividad:

-La profesora indicaré a los nifios que es la hora del castellano,
para ello utilizara un cartel u otro material y lo colocara en la
pizarra y empezara con el saludo:

Profesora: jNifios buenos dias! ; Cémo estan?

Nifios: jBuenos dias profesora! ;Estamos bien?

-La profesora preguntara a los nifios ;Nifios en qué trabajan sus
papéas?

(Rosita, en qué trabaja t mama?

-la profesora muestra en laminas actividades propias de la
comunidad y la ciudad y los nifios nombran las actividades.

-La profesora muestra la consigna para el desarrollo de la sesion
(cuaderno t’ika castellano pagina 11 — 12 - 13). (Anexo).

-Los nifios y nifias practican la consigna el pares y grupos.
-Identifica los errores de pronunciacién y corrige en forma
disimulada.

-Explica las palabras nuevas que se encuentran en el texto.
-Evalua el desarrollo de la capacidad comunicativa en el uso del
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SABERES
APRENDIDOS:

Usa el articulo
y el nimero en
sus expresiones
cotidianas.

EVALUACION DEL ESTUDIANTE:
Indicadores:

-Dialoga sobre oficios propios
ciudad.

- Utiliza el articulo y el nimero singular y plural
adecuadamente.

Auto evaluacion del docente:

-;La planificacion se cumplid efectivamente
practica? SI ( ) NO () ;Por qué?

Los nifios aprendieron lo que socialice o ensefie.

de la comunidad y

en la

Bibliografia: El cuaderno T'ika castellano bésico.
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Un puma atrapé a una hermosa llamay dospué s de llenarse
enterrd el resto paralahorade su comida.

oA R

Un zorro, gue lo esta bc mirando, no bson vie partir,
destapd la carne enterraday se la comié toda.




i

uscando por los cerros, encontré al zorro profundamente
ormido. El puma a fin de preguntarle por el robo, quiso
despertarlo. Formé para esto un manojo de pajas, con el
cual se puso a hacerle "osqu illas en eé hocico.

. (72’)

El zorro creia que eran moscas y las ahuy?r?’aba con el

rabo. Sinabrir los ojos decia:

IFuera, moscas, que acabo de comerme la comida del pumal
Asi descubrié el puma al ladrén. Cogié al zorro por el
cuelloylodesbarrancé. '

El hablador por su propia
boca se condena.
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PRIMERA.

SEGUNDA.

TERCERA.
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CONCLUSIONES

Los niveles alcanzados en dominio de la segunda lengua por los nifios y
nifias del 2° y 3° grados de Educacion Primaria de la IEP N° 72624 de
Umansaya utilizando el Cuaderno de Trabajo “T’ika” basico en las
sesiones de aprendizaje son: En el nivel literal en comprensién lectora el
100%, el 75% se encuentran en el nivel inferencial y sélo el 12% logr6

el nivel criterial, como se muestra en el cuadro N° 01 de esta tesina.

El Cuaderno de Trabajo “T’ika” basico proporcionado por CARE PERU
es utilizado en forma adecuada (cuadros 2-8), donde el 100% de los nifios
conocen el libro T’ika, el 16% identifican las partes del libro y el 42% lo
hacen a medias. El 50% reconocen el origen del texto, el 42% cuidan
bien el libro, 25% lo hacen a medias y sélo el 33% no cuidan su libro. El
67% se expresan en castellano y el 25% lo hacen a medias, sélo el 8%
aun no puede expresarse en castellano; el 50% ya leen en castellano en
forma correcta y el 8% lo hacen con cierta dificultad, pero aun existe el
42% (segundo grado) que no leen; el 67% comparan expresiones de la
lengua materna con el castellano, el 25% lo hacen a medias y el 8% no

puede comparar expresiones de la lengua quechua con la del castellano.

Las estrategias mas adecuadas para el aprendizaje del castellano como
segunda lengua, estan materializadas en el Cuaderno de Trabajo “T’ika”
basico y en el Proyecto Curricular Regional de Puno proporcionadas por

la Direccién Departamental de Puno y CARE PERU.
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La utilizaciéon de este material ha permitido identificar algunas
dificultades de los nifios en el aprendizaje de la segunda lengua y el
desarrollo de las habilidades comunicativas que obedecen a los procesos
de transferencia de la lengua materna a una segunda lengua. Entre
estas dificultades encontramos que la vocal /e/ del castellano es
articulada como /i/ en quechua y la /o/ del castellano es pronunciada
como /u/ en quechua, debido a que son las vocales que maés se le
parecen por su modo de articulaciéon (/misa/ por /mesa/, moto por
/mutu/, Pert por /Pirt/, Chupa por /Chopa/, botella por /bitilla/, yo me
llamo por /yo mi llamo/, director por /rirector/, carro por /caro/, préstame
por /pristami/, regla por /rigla/, plastico ‘por /plasticu/, naranja por

/narranja/, arroz por /aruz/.

En cuanto a las consonantes, la /b/ del castellano la reemplazan
por la /w/, (bandera por /wandera/), /bote/ por /wote/. Otra diferencia es
la ausencia de la /d/ que el quechua hablante la sustituye por la /t/ o /r/.

Ejemplo: /dedo/ por /reru/



PRIMERA.

SEGUNDA.

TERCERA.

CUARTA
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SUGERENCIAS

Para todos los docentes que trabajan en EIB entender que los errores
cometidos por el nifio en la segunda lengua, representan estadios
normales en el desarrollo de las habilidades comunicativas. El docente
debe considerar que para un nifio que estd aprendiendo una segunda
lengua es normal cometer errores y no se puede esperar respuestas
con estructuras fijas porque los alumnos estan construyendo,

recreando, creando subsistemas al sistema mismo de la lengua.

A la Direccién Departamental de Educacién de Puno y CARE PERU
continuen brindando su apoyo en las capacitacion de docentes del area
rural para una correcta aplicacién del Proyecto Curricular Regional de
Puno, y por ende, de una Educacién Intercultural Bilingiie acorde a la

realidad regional de Puno.

A los docentes del distrito de Chupa se sugiere que apliquen el Proyecto
Curricular Regional de Puno por cuanto es la expresion de un pueblo en

busca y consolidacion de su identidad cultural.

A la Universidad Nacional del Altiplano que siga dictando cursos de
Segunda Especializacion en Educacion Intercultural Bilingiie para elevar
el nivel académico y profesional de los docentes en beneficio de la

poblacién estudiantil de Puno.
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ANEXO N° 01
MATRIZ DE CONSISTENCIA
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AREA DE INVESTIGACION Comunicacién
LINEA DE INVESTIGACION Aplicacién de Cuaderno T’ika para aprendizaje del castellano
TITULO “APRENDIZAJE DEL CASTELLANO UTILIZANDO EL CUADERNO
DE TRABAJO T’IKA BASICO DE NINOS Y NINAS EN DEL 2° Y 3°
GRADOS DE LA IEP N° 72624 DE UMANSAYA”
INVESTIGADOR LOPEZ MAMANI, Isabel
ASESOR CAIRA HUANCA, Luis Alberto.
PROBLEMA OBJETIVOS JUSTIFICACION | HIPOTESIS | VARIABLES | INDICADOR
Preguntas general Objetivo general Estudiaremos uno | No usé las | .Independiente | Conocen el

(Cémo es el aprendizaje del
castellano de los niffos del 2°y 3°
grados de la IEP N° 72624 de
Umansaya, Distrito de Chupo,
Provincia de Azangaro, utilizando

el Cuaderno T’ika de CARE?
Sub preguntas

1. (De qué manera los niffos de
Umansaya aprenden el castellano

como segunda lengua?

2. (Cémo se utiliza el Cuaderno

T’ika proporcionado por CARE?

3. {Cuales son las estrategias mas
adecuadas para el aprendizaje de

la segunda lengua?

Describir la manera como
aprenden el castellano los niflos
del 2 y 3° grados de educacion
primaria en la IEP N° 72624 de
Umansaya, utilizando el

Cuaderno de Trabajo T’ika ?
Objetivos especificos

1..I1dentificar los niveles de
dominio de la segunda lengua
de

de la IEP 72624 de Umandaya .

los niffos del 2° y 3° grados

de

utilizacién del Cuaderno T’ika

2. Explicar la forma

proporcionado por CARE.

3. Proponer algunas estrategias
adecuadas  para el

de la

mas
aprendizaje segunda

lengua.

de

problemas

los  grandes

de la
educacién peruana,
especialmente en la
zona rural, como es
el aprendizaje de la

segunda lengua, el

castellano,
respetando su
lengua  materna.

Especificamente en
el uso del cuaderno
de
publicado para este
fin..

trabajo T’ika

hip6tesis por
ser
exploratorio,
descriptivo y

cualitativo

Cuaderno T’ika

Dependiente

Aprendizaje del

castellano

cuaderno.

Identifican sus

partes

Reconocen su

origen

Cuidan al

manipularlo

Se

en castellano

expresan

Leen en

castellano

Comparan
lenguas
originaria con

castellano




ANEXO N° 02
CUESTIONARIO PARA ALUMNOS

. ¢{Conocen el cuaderno T’ika basico?

Si ()
No ()
A MEDIAS ()
. ¢ldentifican sus partes?
Si )
NO ()
A MEDIAS ()
. ¢Reconoce el origen del texto?
SI ()
NO ()
A MEDIAS ()
. ¢Cuidan al manipularlo?
SI ()
NO ()
A MEDIAS ()

. ¢Se expresan en castellano?

SI ()
NO ()
A MEDIAS ()
. ¢(Leen en castellano?
S O)
NO ®
A MEDIAS ()
. ¢(Comparan expresiones de lengua materna con castellano?
SI ()
NO )

ALGUNAS VECES ()
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ANEXO N° 03
FICHA DE EVALUACION 3° Y 2° GRADO

ALUMNO GRADO: TERCERO
1. Eltractor de Juan
2. Labandera del Pert
3. Yo trabajo en Chupa
4. jAmarra el caballo!
5. Yo, me llamo Rosita
6. El director es bueno
7. El carro es verde
8. Préstame la regla
9. Lapizarra es verde
10. Me gusta el tomate
ALUMNO GRADO: SEGUNDO
1. Bandera
2. Tomate
3. Cuaderno
4, Peruano
5. Botella
6. Plastico
7. Naranja
8. Platano
9. Arroz
10. Caballo

DIFICULTADES EN LA LECTURA

TEXTO
LOS CARNAVALES A M{ ME GUSTAN
A mi me gusta ir a la chacra, especialmente, cuando llegan los
carnavales. Corro entre las plantas de papa que estdn llenas de flores
blancas y moradas. Las plantas de un surco tienen flores blancas y las
del otro, moradas. Con las serpentinas que llevo en las manos las
adorno y les echo mixtura de todos los colores. Més alld las tarcadas
tocan y la gente baila. jQué bonito son los carnavales!

DIFICULTADES

e

6.
7.
8.
9.
10.
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EVALUACION A LOS ALUMNOS

“EL PUMA Y EL ZORRO”
Apellidos y Nombres: ........ocovieiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieienene. Grado: .......coceeninnis
LITERAL |
1.- (Qué atrapo el puma?...........ociiiiiiiiiiiniii
2.- {Quién se lo comio la comida del puma?........c.ccoceevevveeiiiieriinrinnieeecniesreseee e
3.- ¢ Después de llenarse el puma que hizo con el resto de su comida?...........c.ccuevuenee.
INFERENCIAL.
4.- ;Por qué crees que se lo comid el zorro su comida del puma?....................ooel

................................................................................................

6.- (El puma sospechaba que su comida se lo comid el zorro?

CRITERIAL

8.- El puma si lo encontraba al zorro comiendo su comida seria capaz de matarlo ;Por

49
QUEZ e teeteeeeertet sttt vt sttt sae et e st ettt e ettt e st be s et e a e b e e s e st st n e neseeen e eaneaeeneente

9.- El zorro dijo que habia comido su comida del puma ;por qué?..........ccccoevviiiiiiinnniinnnnns

.................................................................................................
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ANEXO N° 04

CUADERNO DE TRABAJO T’IKA
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EVIDENCIAS FOTOGRAFICAS
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