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RESUMEN

La investigacion tiene como proposito, determinar el grado de correlacion existente entre
los estilos de aprendizaje y las competencias investigativas de los estudiantes de la
Maestria en Educacién de la Universidad Nacional del Altiplano de Puno. En el marco
teorico se realizo el deslinde de la teoria referido a la variable estilos de aprendizaje y
competencias investigativas a través de la revision bibliografica de primera fuente. El tipo
de investigacion implementado es no experimental de disefio correlacional de corte
transversal, donde la poblacién de estudio estuvo constituida por 360 estudiantes, con una
muestra no probabilistica no aleatorio por conveniencia de 63 estudiantes. La técnica que
se utilizé para recolectar datos de ambas variables fue la encuesta, siendo su instrumento
el cuestionario estructurado, validado por juicio de expertos que calificaron como viable,
su implementacion; ademas se aplico las pruebas de confiabilidad de Kuder Richardson
y Alfa de Cronbach, obteniéndose como resultado la fiabilidad de los instrumentos. Para
la prueba de hipotesis se considera el modelo estadistico de la correlacion de Rho de
Spearman y para la prueba de normalidad el modelo de Kolmogdrov-Smirnov,
obteniéndose resultados de carécter descriptivo con lo que se concluye que, aplicando la
prueba de Rho de Spearman cuyo valor de coeficiente de correlacion es 0,451, con una
significancia bilateral de 0,000, existe una relacion positiva moderada entre las variables
estilos de aprendizaje y competencias investigativas de los estudiantes de la maestria en

educacién del segundo semestre del afio 2020.

Palabras clave: Correlacion, competencias investigativas, estilos de aprendizaje,

ensefianza y aprendizaje, habilidades investigativas.
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ABSTRACT

The purpose of this research is to determine the degree of correlation between learning
styles and research competencies of the students of the Master's Degree in Education of
the Universidad Nacional del Altiplano de Puno. In the theoretical framework, the theory
referred to the variable learning styles and research competencies was delimited through
a first source bibliographic review. The type of research implemented is non-experimental
with a cross-sectional correlational design, where the study population consisted of 360
students, with a non-probabilistic non-random sample by convenience of 63 students. The
technique used to collect data on both variables was the survey, being its instrument the
structured questionnaire, validated by experts who qualified its implementation as
feasible; in addition, the reliability tests of Kuder Richardson and Cronbach's Alpha were
applied, obtaining as a result the reliability of the instruments. For the hypothesis test the
statistical model of Spearman's Rho correlation is considered and for the normality test
the Kolmogdrov-Smirnov model, obtaining descriptive results with which it is concluded
that, applying Spearman's Rho test whose correlation coefficient value is 0.451 ** | with
a bilateral significance of 0.000, there is a moderate positive relationship between the
variables learning styles and research competencies of the students of the master's degree

in education of the second semester 2020.

Keywords: Correlation, learning styles, research competencies, research skills, teaching

and learning.
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INTRODUCCION

Los estilos de aprendizaje y las competencias investigativas en los ultimos afios,
han cobrado relevancia en la comunidad cientifica y la sociedad; y con mucha més fuerza
en el contexto de la educacidén bésica y educacion superior, considerando que la
globalizacion exige la innovacion en el proceso de ensefianza - aprendizaje de la

investigacion y los docentes y estudiantes son los actores principales en este proceso.

En el campo educativo de la educacion basica como superior, es importante que los
estudiantes y docentes conozcan y manejen sus propios estilos de aprendizaje. Asimismo
es importante que cuenten con capacidades basicas requeridas en el proceso investigativo
como son la observacidn, descripcion, representacion, y posteriormente los niveles mas

elevados, el analisis y la sintesis (Mendoza, 2012, citado en Farfan y Reyes, 2019).

De acuerdo a los estudios realizados sobre el tema, se conoce que los estilos de
aprendizaje son atributos o particularidades cognitivos, afectivos y fisiologicos los cuales
sirven como indicadores indiscutibles, de la manera como los estudiantes asimilan los
saberes bajo la atribucion de los factores enddgenos y exdgenos, por ejemplo: la

experiencia, el contexto, y las estrategias de ensefianza (Herencia, 2020).

Con respecto a las competencias investigativas se considera que es el conjunto de
conocimientos, actitudes, habilidades, y destrezas necesarias para llevar a cabo un trabajo
de investigacion; genera en los estudiantes un aprendizaje significativo de saberes
especializados; desarrolla habilidades en la investigacion, a través del uso de herramientas
que les permiten plantear, disefiar, y ejecutar proyectos de investigacion; aprovecha
resultados para retroalimentar su posterior ejercicio, conducta profesional y social; vy,
mejora criterios de diagnaostico, intervencion, promocion, y prevencion en los programas
sociales que enfrentara en el ejercicio de su profesion (Alvarez et al., 2011, como se Citd
en Jaik, 2013).

El proposito de la investigacion es evidenciar el grado de correlacion de los estilos
de aprendizaje y las competencias investigativas; ademas, la correlacion de las
dimensiones de los estilos de aprendizaje y las competencias investigativas de los
estudiantes de la Maestria en Educacion de la Universidad Nacional del Altiplano,
mediante el método deductivo, tomando conclusiones generales a partir de una serie de

premisas o principios para explicaciones particulares para las variables.

1
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El informe consta de cuatro capitulos. El capitulo | refiere a la revision de la
literatura, comprende aspectos como: antecedentes, marco teérico. El capitulo 11 se refiere
al planteamiento del problema de investigacion conformada por: La descripcion del
problema, la definicién del problema, la justificacion, los objetivos del estudio y las
hipotesis. El capitulo 111, referente a materiales y métodos: donde trata de la ubicacion y
descripcion del estudio, tipo y disefio, poblacion y muestra, técnicas e instrumentos de
recojo de datos, disefio estadistico, y la prueba de hipdtesis del estudio. El capitulo 1V,
refiere a los resultados y discusion en el que se presenta: el analisis e interpretacion de
los datos; prueba de hipdtesis, y la discusion de los resultados. Finalmente se presentan

las conclusiones, sugerencias, referencias bibliogréaficas y los anexos.
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CAPITULO I
REVISION DE LA LITERATURA
1.1. Marco tedrico
1.1.1.El aprendizaje

Segun Mayer (2000) el aprendizaje es el cambio relativamente permanente en
el conocimiento de una persona o comportamiento debido a la experiencia. Esta

definicion tiene tres componentes:
1) la duracién del cambio puede ser a largo plazo mas no a corto plazo,

2) el motor del cambio es el contenido y la estructura del conocimiento en la

memoria o el comportamiento del alumno,

3) la causa del cambio es la experiencia del alumno en el medio ambiente en

lugar de la fatiga, la motivacion, las drogas, condicion fisica o fisiol6gica.

Segun Brown et al. (2014), el aprendizaje “es la adquisicion de conocimientos
y habilidades, y para que estén facilmente disponibles en la memoria para que pueda
dar sentido a los problemas y las oportunidades futuras”. “El aprendizaje implica el
fortalecimiento de las respuestas correctas y el debilitamiento de las respuestas
incorrectas. “El aprendizaje implica dar sentido al material presentado, recurriendo
a la informacion pertinente, reorganizandola mentalmente, y conectandola con lo que
ya sabe” (Clark y Mayer, 2008). Por lo tanto, el aprendizaje es el logro de
conocimientos mediante la experiencia, relacion, pudiendo ejemplificar y transferir

a la vida real y cotidiana.

3
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1.1.2. Teorias del aprendizaje
1.1.2.1. Teorias conductistas

Segun Arancibia et al. (2008) las teorias del condicionamiento clasico y
el de asociacion o contiglidad postulan al aprendizaje por asociacion de
estimulos, es decir al estimulo condicionado y el estimulo incondicionado que
provocan respuestas que antes no evocaban. En lo que respecta a la ensefianza,
el educador no s6lo comprendera ciertas conductas y actitudes de los alumnos
frente al proceso de ensefianza-aprendizaje, sino también podra modificarlas
de manera que permitan un aprendizaje mas efectivo (Papalia y Wendkos,
1987, citado en Woolfolk, 2010).

Segun Arancibia et al. (2008) el condicionamiento operante postula al
aprendizaje por reforzamiento ya que sostiene que se aprende aquello que es
reforzado. Un refuerzo se define como un evento que presentado
inmediatamente después de la ocurrencia de una conducta, aumenta la
probabilidad de ocurrencia de dicha conducta. Y castigo es una consecuencia
que, inmediatamente después de una conducta, hace que disminuya la
probabilidad de que la conducta se vuelva a repetir. Con respecto a la
ensefianza en el condicionamiento operante consiste en crear un ambiente
conductual apropiado a la situacion de aprendizaje, mediante un adecuado uso

del refuerzo, castigo y estimulos discriminativos.

Segun Bandura la manera mas eficiente de aprender se realiza mediante
la observacién. Este tipo de aprendizaje es llamado también condicionamiento
vicario o “modeling”, ya que quien aprende lo esta haciendo a través de la
experiencia de otros. En el aprendizaje por observacion se utiliza estrategias y
recursos en la sala de clases, Sin embargo, es el profesor con su
comportamiento diario y estilo de relacion, el principal modelo por el cual los

nifios van aprendiendo (Arancibia et al., 2008).

Segun Ormrod (2000) citado en Reyes (2015), en la psicologia
conductual el estudiante toma un papel pasivo debido a que los conductistas
creen gue las personas no tienen una tendencia innata a comportarse. Con el

pasar de los afios el ambiente va moldeando, o condicionando, al individuo con

4
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caracteristicas y modos de comportarse unicos. Por otro lado, en el enfoque
conductual el profesor toma un roll activo en la ensefianza y aprendizaje, ya

que es el autor de brindar los estimulos y el reforzamiento (Reyes, 2015).
1.1.2.2. Teorias cognitivas

Segln Piaget, el aprendizaje se da por incorporacion de nueva
informacidn a un esquema preexistente, esta se produce por medio de dos
procesos complementarios: asimilacion y acomodacion (Bricefio, 2016). En la
asimilacion el esquema no sufre un cambio sustancial en su naturaleza, sino
que se amplia para aplicarse a nuevas situaciones. Contrariamente, la
acomodacion produce cambios esenciales en el esquema. De acuerdo a Piaget,
el docente provee las oportunidades y los materiales para que los nifios puedan
aprender activamente y formar sus propias concepciones (Arancibia et
al.,2008).

Arancibia et al. (2008), el aprendizaje es interpersonal segun el concepto
de Zona de Desarrollo Proximo de Lev Vygotsky ante un problema que el nifio
no puede solucionar por si solo, pero que es capaz de resolver con ayuda de un
adulto o un compafiero méas capaz. Se establece una relacion de colaboracion
entre el nifio y el adulto, en el proceso de ensefianza y aprendizaje (Baquero,
1997, citado en Arancibia et al.,2008).

Para Bruner (1966) el aprendizaje es el ‘“reordenamiento o
transformacion de los datos de modo que permitan ir mas alla de ellos, hacia
una comprension o insight nuevos”; a esto es lo que el autor ha llamado
aprendizaje por descubrimiento. En cuanto a la ensefianza Bruner propone una
teoria de la instruccion que considera cuatro aspectos fundamentales: la
motivacion a aprender, la estructura del conocimiento a aprender, la secuencia

de presentacion, y el refuerzo del aprendizaje (Arancibia et al. 2008).

Segun Arancibia et al. (2008) para Ausubel el aprendizaje significa la
organizacion e integracion de informacion en la estructura cognoscitiva del
individuo, la cual es la organizacion del conocimiento previo a la instruccion,
la que sirve de anclaje para conocimientos nuevos o aprendizajes

significativos. Si la estructura cognoscitiva es clara, estable y bien organizada,

5
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significados exactos y sin ambigiedad emergen y tienden a ser retenidos si,
por el contrario, es ambigua, inestable y desorganizada, se dificulta el
aprendizaje significativo y la retencion del conocimiento, y se favorece el
aprendizaje mecanico. La ensefianza se da en unidades secuenciadas, segun el
contenido programatico de Ausubel, las ideas mas generales e inclusivas del
contenido deben ser presentadas al inicio de la instruccién, y diferenciadas
progresivamente a nivel de detalles y especificidad, a la vez explorar
explicitamente las relaciones entre conceptos y proposiciones; puntualizar sus
diferencias y similitudes méas importantes y reconciliar las inconsistencias

reales o aparentes (Arancibia et al., 2008).

El norteamericano Robert Gagné en el afio 1985 describe el aprendizaje
como una secuencia de fases o procesos, cada uno de los cuales requiere que
se cumplan ciertas condiciones para que el aprendizaje tenga lugar. En cuanto
a la ensefianza es mas bien una teoria de la instruccion que del aprendizaje,
esta teoria resalta tres componentes: la importancia de los objetivos
conductuales, la organizacion de los contenidos de aprendizaje, y la necesidad
de evaluar los resultados del aprendizaje (Ertmer et al., 2003, citados en
Arancibia et al., 2008).

Segun Pastor (2019) el aprendiz es un sujeto activo, que da sentido a los
contenidos que procesa y decide lo que tiene que aprender, asi como el modo
de hacerlo significativo, con el propdésito de lograr sus expectativas. De igual
manera el profesor no toma parte activa ya que la funcién del docente se
enfocara especialmente en la construccion e instauracion de experiencias

didacticas para lograr esos fines (Diaz, 2016).
1.1.2.3. Teoria humanista

El dominio del conocimiento experiencial es aquel alcanzado a través del
encuentro personal con un tema, persona o cosa, es la naturaleza subjetiva y
afectiva de este encuentro lo que contribuye a este tipo de aprendizaje.
(Kramer, 1995, citado en Arancibia et al.,2008). Segun Kitty (1983) y Burnard
(1983) citados en Arancibia et al. (2008) en la ensefianza del dominio de la

experiencia personal, los estudiantes son estimulados a reflexionar sobre la
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experiencia personal pasada, como un medio de descubrir soluciones a los

problemas presentes.

Segln Arancibia et al. (2008) el conocimiento experiencial del sujeto se
da de manera activa ya que es un aprendizaje personal, lo vamos construyendo
a medida que vamos creciendo y se modifica en la medida que nuestra vida se
desarrolla y cambia. EI maestro o facilitador como lo llama Rogers, toma un
roll activo ya que tiene que cumplir algunas condiciones y hacer cumplir el

clima en que se desarrolla el trabajo educativo.
1.1.3.Estilos de aprendizaje

Segun Zéacharis (2011) citado en Alves et al. (2018) “son los rasgos personales
que influyen en las experiencias de aprendizaje” (p. 72). Por otro lado Grasha (1998,
citado en Castro y Belkys, 2005) sefiala que “son las preferencias que tienen los
estudiantes para pensar, relacionarse en diversos ambientes y experiencias” (p. 86).
Mientras que Dunn, Dunn y Price (1979, citados en Castro y Belkys, 2005) “indica
que es la forma en la que cada persona percibe, procesa, internaliza y retiene

informacién (p. 86).

Keefe (1988), citado por Bricefio (2016), sefiala que los estilos de aprendizaje
son los rasgos cognitivos, afectivos, y psicolégicos que sirven como indicadores
relativamente estables de coémo los estudiantes perciben interacciones, y responden
a sus ambientes de aprendizaje. En este mismo sentido, Dunn y Dunn (1998) afirma
que los estilos de aprendizaje son las preferencias mdaltiples, las cuales son:
cronobioldgicas, socioldgicas, fisiologicas, psicologicas y ambientales. Finalmente,
Alonso et al. (1994) sefiala que los estilos de aprendizaje son los rasgos cognitivos,
afectivos y fisiologicos. Es decir, que los estilos o el estilo es elegido por cada

persona para aprender o adquirir conocimiento (p. 48).

Los elementos que Beltran (1993) citado en Diaz (2016) aporta como factores
determinantes que influyen en los estilos de aprendizaje son: La disposicién, esto
tiene que ver con la voluntad del sujeto y el gusto para hacer algo o dejar de hacerlo;
preferencia, son gustos y las posibilidades de eleccion de entre varias opciones; la
tendencia, la inclinacién, a veces, inconsciente, para realizar o ejecutar una accion

de cierta manera, y los patrones conductuales, son manifestaciones tipicas que
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presenta un sujeto ante una situacion determinada. De la misma manera, Lozano
(2008) afirma que tiene que ver con un conjunto de patrones conductuales en cuanto
a las preferencias, tendencias y disposiciones que tiene una persona para aprender,
las cuales reflejan la manera en la que los estudiantes determinan su estilo de

aprendizaje y lo ejecutan.

Kolb (1984), define como las capacidades para aprender que predominan como
fruto de factores hereditarios, de las experiencias personales, y de las exigencias del
contexto; segun este autor las capacidades de aprendizaje son fluidas en los
individuos en cambio el contexto en que la persona desarrolla su experiencia, destaca
unas habilidades més que otras (Colonio, 2017). Significa que los estudiantes
difieren en su forma de aprender; es decir, al desarrollar un determinado proceso de
aprendizaje lo hacen de modo diferente, este hecho implica que, los estudiantes

poseen su estilo de aprendizaje predominante.
1.1.4.Modelos de aprendizaje
1.1.4.1. El modelo VARK: sistemas de representacion

Segun Pabon y Almeida (2016) Neil Flemig y Colleen Mills (1992)
desarrollaron el modelo VARK que representa Visual (visual), Aural
(auditivo), Read/Write (lectura/escritura), kinesthetic (quinésico o
kinéstesico), este modelo determina la preferencia de los estudiantes de
procesamiento de informacion desde el punto de vista sensorial, es decir los

sentidos reciben la informacion y el cerebro se encarga de seleccionarlos.
Las caracteristicas seguin Pedraza (2003) son las siguientes:

a) Visual (visual): preferencia por representaciones graficas y simbdlicas

de la informacion.

b) Lectura - escritura (read/write): preferencia por textos escritos de la

informacion.

¢) Auditivo (aural): preferencia por representaciones sonoras de la

informacion.
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d) Quinestésico (kinesthetic): preferencia relacionada con el uso de la

experiencia y la practica, ya sea veridica o simulada, de la informacion

Tabla 1

Estrategias de ensefianza modelo VARK

Estilo visual Estilo Auditivo
» Instrucciones escritas. » Instrucciones verbales.
» Mapas conceptuales. » Repetir sonidos similares.
» Diagramas, modelos, cuadros » Audios.
sindpticos. » Debates, discusiones 'y
» Animaciones confrontaciones.
computacionales. » Lluvia de ideas.
» Videos, transparencias, » Leer el mismo texto con
fotografias e ilustraciones. distinta reflexion.
» Lectura guiada y comentada.
Estilo lectura/escritura Estilo quinésico o kinestésico
» Escritos de un minuto. » Juego de roles y
» Composiciones literarias, dramatizaciones.
diarios, bitacoras y reportes. » Dindmicas grupales que
» Elaboracion resimenes, requieran sentarse y pararse.
resefias y sintesis de textos. » El pizarron para resolver
» Revision de textos de los problemas,
comparieros. » Manipulacion de objetos para

explicacion de fenémenos.
» Gestos para acompafar las
instrucciones orales.

Fuente: (Pabon y Almeida, 2016).

1.1.4.2. Modelo de los cuadrantes cerebrales de Herrmann

Segun Pabon y Almeida (2016) y Ned Herrmann (2002) representan una
esfera dividida en cuatro cuadrantes, que resultan de la recombinacion del
hemisferio izquierdo y el derecho del modelo Sperry en el afio 1999, y de los
cerebros cortical y limbico del modelo McLean. Estos cuatro cuadrantes
representan cuatro formas variadas de operar, de pensar, de crear, de aprender

Yy, en suma, de convivir con el mundo.

Segun Pabdon y Almeida (2016) las caracteristicas de estos cuatro

cuadrantes son:
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e Lobulo superior izquierdo (Cuadrante A) el estudiante se especializa
en el pensamiento légico, cualitativo, analitico, critico, matematico

y basado en hechos concretos.

e Lobulo inferior izquierdo (Cuadrante B) se caracteriza por un estilo
de pensamiento secuencial, organizado planificado, detallado y

controlado.

e Lobulo inferior derecho (Cuadrante C) se caracteriza por un estilo de
pensamiento emocional, sensorial, humanistico, interpersonal,

musical, simbolico y espiritual.

e Lobulo superior derecho (Cuadrante D), se destaca por su estilo de
pensamiento conceptual, holistico, integrador, global, sintético,

creativo, artistico, espacial, visual y metaforico.

1.1.4.2.1 Estrategias de ensefianza segun los estilos de aprendizaje

de Herrmann

/"-\
> Juegos y vivencias > Conferencias
» Busqueda y exploracién S mrare
» Empleo de recursos e
audiovisuales. problemas exactos
> Estudios y actividades > Manejo de bases de
poco estructuradas ot
(pautadas e individuales \
l
l |
» Trabajo en equipo
> talleres vivenciales > Practicas
> experiencias educativas > Laboratorios
emotivas > Estrategias muy
> empleo de la musica estructuradas
\_/

Figura 1. Modelo de cuadrantes cerebrales

Fuente: (Palomar et al., 2015).
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1.1.4.3. Modelo de los hemisferios cerebrales

Segln Menéndez (2005), citado en Pabon y Almeida (2016) existen
personas dominantes en su hemisferio derecho y otras dominantes en su
hemisferio izquierdo, el uso diferencial se refleja en la forma de pensar y actuar
de cada persona; quien sea dominante en el hemisferio izquierdo serd mas
analitica, en cambio quien tenga tendencia hemisférica derecha serd més

emocional.

De acuerdo al doctor Roger Sperry, el hemisferio izquierdo del cerebro
humano es el encargado del pensamiento lineal, analitico y racional, asi como
del lenguaje; mientras que el hemisferio derecho es el encargado del

pensamiento conceptual, espacial y holistico (Garcia-Ancira, 2019).

LADO IZQUIERDO DEL CEREBRO LADO DERECHO DEL CEREBRO
PENSAMIENTO ANALITICO f PENSAMIENTO INTUITIVO

Propdsito: conocimiento
sin razonamiento

Propdsito: prueba através
de lainduccion y la deduccion

~—

* Analitico * Detallado + (reativo * Heuristico
+ L6gico * (jentffico *Imaginativo  + Empatico
* Preciso * Individual 4 * General * Figurativo
* Repetitivo ~ + Repetitivo * [ntuitivo * |rregular

*Organizado - Organizado * (onceptual

Figura 2. caracteristicas del modelo de los hemisferios cerebrales
Fuente: (Garcia, 2019).

Segun Pabon y Almeida (2016) el hemisferio izquierdo se ocupa de
separar las partes que constituyen un todo, mientras que el derecho se
especializa en combinar esas partes para crear un todo: se dedica a la sintesis.
Busca y construye relaciones entre partes separadas. Ambos hemisferios se
complementan en procesos cognoscitivos méas altos, es lo que confiere a la

mente su poder y flexibilidad.

Un alumno hemisferio izquierdo comprendera sin problemas una
explicacion de reglas gramaticales (pensamiento abstracto), mediante el
establecimiento de objetivos, y el pensamiento l16gico. Mientras que un alumno
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hemisferio derecho puede comprender los ejemplos (pensamiento concreto),
como informes orales o escritos, representaciones visuales, experiencias
directas, interaccion, generalidades y percepciones, aprendizaje experiencial y

manual (Mufoz et al., 2012).
1.1.4.4. El modelo de Kolb

Segun Kolb (1984), el aprendizaje se da mediante la percepcion o

procesamiento, que cada individuo elige a la hora de aprender:

e “Percepcion de la informacién (por experiencias concretas, y por

conceptualizacion abstracta)”.

e “Procesamiento de la informacion (Por experiencias activas, y por

observacion reflexiva)” (Rodriguez, 2017).

Este proceso se da ademas en base a cuatro capacidades que se ponen en
juego a la hora de aprender: “(a). Capacidad de experimentacion activa, (ser
capaz de emplear teorias para tomar decisiones y solucionar problemas)”. (b).
Capacidad de observacién reflexiva, (ser capaz de reflexionar acerca de
experiencias y de observarlas desde multiples perspectivas), (c). Capacidad de
conceptualizacién abstracta, (ser capaz de crear nuevos conceptos y de integrar
sus observaciones en teorias ldgicamente solidas), (d). Capacidad de
experiencia concreta, (ser capaz de involucrarse por completo, abiertamente y

sin prejuicios en experiencias nuevas) (Tutau, 2011).

Segun Kolb, también se tiene que elegir una de ellas porque cada uno de

estas son diametralmente opuestas.

Por lo tanto segun, Tutau (2011) el modelo de Kolb, se divide en cuatro
estilos de aprendizaje: divergentes, asimiladores, convergentes y

acomodadores.

e “Son divergentes los que, percibiendo informacion a través de la
implicacion activa en experiencias reales, las procesan

reflexivamente”.
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e “Son asimiladores o analiticos los que, percibiendo la informacién de

manera abstracta, la procesan reflexivamente”.

e “Son convergentes los que, percibiendo la informacion de manera
abstracta por la via de la formulacion conceptual, y teorizadora la

procesan mediante la experimentacion concreta”.

e “Son acomodadores los que, percibiendo la informacién a través de

implicarse en experiencias reales, las procesan experimentalmente”.

(Tutau, 2011).

Por otro lado, Colonio (2017) menciona cuatro fases que un aprendizaje
Optimo requiere, teniendo como punto de partida: “(a) De una experiencia
concreta: (alumno activo). (b) De una experiencia abstracta, cuando leemos
acerca de algo (alumno tedrico). Las experiencias que cada sujeto tenga,
concretas o abstractas, se transforman en conocimiento (c) Cuando
reflexionamos (alumno reflexivo) y, (d) Experimentando de forma activa con

la informacion recibida (alumno pragmatico)” (Kolb, 1984).
1.1.4.5. El modelo de Honey y Mumford

Segun, Alonso et al. (1994), Honey y Mumford asumen las teorias de
Kolb y se encargan de detallar las descripciones de los estilos y se basan en la
accion de los sujetos. La cuestion de su motivacion es la interrogante del
porque si dos personas comparten un texto y contexto de aprendizaje, una logra
el objetivo y la otra no. La respuesta radica en el enfoque de los individuos,
sumados por sus diferentes necesidades acerca de la manera particular de
aprendizaje y aprehension de conocimientos. A la vez los estilos de aprendizaje
de cada persona originan diferentes respuestas y diferentes comportamientos
ante el aprendizaje. Estos autores fundamentan sus estudios en cuatro los
estilos de aprendizaje: Activos, reflexivos, teoricos y pragmaticos (Malacaria,
2010).

Las aportaciones y experiencias de Honey y Mumford y su cuestionario
LSQ (Learning Styles Questionaire) de estilos de aprendizaje, fueron
adaptadas por Alonso et al. (1994), al CHAEA (Cuestionario de Honey-

Alonso sobre Estilos de Aprendizaje).
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1.1.5.Dimensiones de los estilos de aprendizaje

Para la presente investigacion se eligio utilizar el de modelo Honey y Munfor,
por las siguientes razones: a) Describe el aprendizaje con la analogia de la espiral,
donde cada persona pasa por cuatro momentos: “Activo, reflexivo, tedrico y
pragmatico”. b) Es el modelo mas utilizado en las investigaciones sobre estilos de
aprendizaje. ¢) El instrumento (CHAEA) tiene la posibilidad de adaptarse a
diferentes niveles educativos y profesionales (Mejia y Jaik, 2014, p. 83).

Ventura (2011), basandose en la clasificacion de Honey y Mumford, detallan
las caracteristicas de cada estilo de la siguiente manera:

e Los estudiantes activos segin Ventura (2011), se caracterizan por
involucrarse frecuentemente en nuevas experiencias, por ser espontaneos y
entusiastas; sus fuentes de motivacion son los desafios, y la ejecucion de
nuevas actividades. Aprovechan mejor una situacion de aprendizaje en
equipo, orientado a proyectos, cambiar y variar las cosas, adoptar quehaceres
multiples, dramatizar, representar roles, dirigir debates, reuniones; hacer
presentaciones (Colonio, 2017). Tienen problemas cuando exponen temas
muy teoricos, asimilar, analizar e interpretar muchos datos que no estan
claros, prestar atencion a los detalles y trabajar solos (Colonio, 2017). Las
estrategias que se sugieren, segiin Lozano (2008), para los activos son la

oratoria, proyectos, dramatizaciones y organizacion.

e Los alumnos reflexivos segin Ventura (2011) prefieren analizar las tareas
desde diferentes puntos de vista, se distinguen por ser exhaustivos y
cuidadosos en la elaboracion de actividades, y en la deduccion de
conclusiones. Las situaciones de aprendizaje mas provechosas para ellos
seran aquellas que le permitan observar y distanciarse de los
acontecimientos, reflexionar sobre actividades; intercambiar opiniones con
otros con previo acuerdo, decidir a un ritmo propio y trabajar sin presiones
ni plazos, revisar lo aprendido, investigar con detenimiento, reunir
informacidn, realizar ensayos y aprendizaje orientado a proyectos (Colonio,
2017). A los estudiantes reflexivos se les hace dificil ser los protagonistas y
actuar como lideres, presidir reuniones o debates, dramatizar en publico y

representar algan rol, participar en actividades no planificadas, hacer algo
14
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sin previo aviso y exponer ideas espontaneamente, no tener datos suficientes
para sacar una conclusion o estar presionado por el tiempo (Colonio, 2017).
Las estrategias que se sugiere segin Lozano (2008) para los reflexivos son

actividades en laboratorios, realizar proyectos, ensayos y planeacion.

e Los alumnos tedricos, segun Ventura (2011), integran las observaciones a
sus teorias y esquemas mentales, se caracterizan por llevar adelante las
actividades de una manera metodica, estructurada, ldgica, objetivo y critico.
Los estudiantes tedricos aprenden mejor cuando se sienten parte de
situaciones estructuradas y con una finalidad clara, se les permite inscribir
todos los datos en un sistema, modelo, concepto o teoria; tienen tiempo para
explorar metodicamente las relaciones entre ideas y situaciones, asi como el
aprendizaje por proyectos (Colonio, 2017). A un estudiante teorico se le hace
dificil aprender cuando esté& obligado a hacer algo sin un contexto o finalidad
clara o tiene que participar en situaciones donde predominan emociones y
sentimientos (Colonio, 2017). Las estrategias que se sugiere segun Lozano

(2008) para los tedricos proyectos planeacion, disefios y problemas.

e Los estudiantes pragmaticos, segun Ventura (2011), prefieren aplicar sus
ideas observando sus efectos practicos, son directos y eficaces en la
resolucion de problemas. Los estudiantes pragmaticos tienden a aprovechar
mejor del aprendizaje cuando se utilizan técnicas para hacer las cosas
practicas, estar expuesto ante un modelo al que pueden imitar, adquirir
técnicas genuinamente aplicables en su trabajo, tener oportunidad inmediata
de aplicar lo aprendido, elaborar planes de accidn con un resultado evidente,
de experimentar y el aprendizaje orientado a proyectos (Colonio, 2017).
Pueden surgir problemas en el proceso de aprendizaje cuando un estudiante
pragmatico se percata de que el aprendizaje no tiene relacion con una
necesidad inmediata, percibe que tal aprendizaje no tiene importancia
inmediata o beneficio préctico, aprende lo que esta distante de la realidad y
aprende teorias y principios generales (Colonio, 2017). Las estrategias que
se sugieren, segun Lozano (2008), para los pragmaticos proyectos, casos,

problemas y planeacion.
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1.1.6. Competencia

Segun el diccionario de la Real Academia de la Lengua Espafiola, el término
competencia aporta dos definiciones, ambos del latin competentia: la primera
definicion hace referencia a incumbencia, pericia, aptitud, idoneidad (competente) y
la segunda hace referencia a disputa o contienda entre dos 0 mas personas sobre algo,
oposicion o rivalidad entre dos 0 mas que aspiran a obtener la misma cosa (competir)
(Trujillo, 2014).

Perrenoud (2004), sostiene que el concepto de competencia representa una
capacidad de movilizar varios recursos cognitivos como conocimientos, habilidades
0 actitudes, para hacer frente a un tipo de situaciones, pero no son en si mismas
competencias. Segun Zabala y Arnau (2008) las competencias son los componentes
actitudinales, procedimentales y conceptuales que son necesarios para dar respuesta
a los problemas que se enfrenta a lo largo de la vida. La Competencia es un
desempefio idoneo en un contexto especifico, bajo ciertas condiciones dadas que

combina habilidades, conocimientos y actitudes (Lozano, 2008).

Tobon (2008) concibe las competencias como procesos complejos en los
cuales los individuos dan solucion a los problemas de su vida cotidiana, y del
contexto laboral y profesional con el propésito de aportar a la construccién y
transformacion de la realidad; para lo cual integra el saber ser (automotivacion,
iniciativa y trabajo colaborativo con otros), el saber conocer (observar, explicar,
comprender y analizar) y el saber hacer (desempefio basado en procedimientos y
estrategias), considerando su contexto, las necesidades personales los procesos de
incertidumbre, con autonomia intelectual, conciencia critica, creatividad y espiritu

de reto, asumiendo las consecuencias de los actos y buscando el bienestar humano.

Villa 'y Poblete (2000), citado en Carrillo (2015) entiende por competencia el
buen desempefio en contextos diversos y auténticos, basado en la interaccion y
activacion de conocimientos, normas, técnicas, procedimientos, habilidades y
destrezas, actitudes y valores. Le Boterf (2000), plantea el concepto de competencia
como construccion: Es el resultado de la combinacién acertada de varios recursos.
Asi, una persona competente es la que sabe actuar de manera apropiada en un

contexto especifico, eligiendo y movilizando un equipamiento doble de recursos:
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personales (conocimientos, saberes, haceres, cualidades, cultura, emociones) y de
redes (bancos de datos, documentos, experiencias y otros).

1.1.7.Competencias investigativas

Segun, Montes de Oca y Machado (2009), Estrada (2014), y Torell6 (2016),
citados por Rubio et al. (2018), “el concepto de competencias investigativas esta
asociado con el desarrollo de habilidades genéricas, meta cognitivas, y especificas
del acto de investigar” (p. 03). Segun Jaik (2013), “la competencia investigativa es
el conjunto de conocimientos, actitudes, habilidades, y destrezas que son necesarios

para elaborar un trabajo de investigacion” (p. 33).

Otros autores como Cuellar et al. (2018), conceptualizan “como el conjunto de
los conocimientos, las aptitudes profesionales, y los conocimientos técnicos

especializados que se aplican, y dominan en un contexto especifico” (p. 11).

Segun Alvarez et al. (2011), argumenta que las competencias
investigativas permiten generar en los estudiantes universitarios, un aprendizaje
significativo de saberes especializados, y desarrolla habilidades en la investigacion
a través del uso de herramientas que les permiten disefiar, plantear y ejecutar
proyectos de investigacion, utilizando los resultados obtenidos para orientar la toma
de decisiones, para solucionar problemas inmediatos y oportunos, para aportar con
teorias que desemboqguen en acciones innovadoras, para retroalimentar su practica y
desempefio profesional. Rojas (2013) menciona que “es necesario que los alumnos
pasen por un proceso de formacion para adquirir conocimientos filosoficos,
epistemoldgicos y técnicos instrumentales con la finalidad de construir
conocimientos cientificos, ademas de habilidades, valores, y virtudes intelectuales;

base para formar competencias investigativas” (p.47).

Finalmente Autores como Di Virgilio et al. (2007), Lépez (2006), Gomez
(2010), Cuevas Guillen y Rocha, (2011, citados en Rojas y Aguirre, 2014) refieren
que “las habilidades que los investigadores deben contar son el pensamiento critico,
la problematizacion, comunicacion oral y escrita, analisis, abstraccion, sintesis, entre
otras” (p. 11). Asimismo, Maldonado (2006), Sabino (2006), Martinez Avila (2009),
y Betancourt, (2011, citados en Roncancio y Gomez (2018) “agregan las

competencias de dominio de métodos y metodologias, la recoleccion de informacion,
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el conocimiento del formato y las habilidades tecnoldgicas, son también muy

importantes para recojo y el analisis de informacion” (p. 08).
1.1.8.Enfoques de las competencias investigativas
1.1.8.1. Enfoque conductual

El enfoque conductual tiene énfasis en la organizacion, las competencias
tienen que estar acorde a la organizacion o dindmicas de la organizacion, las
actividades estan disefiadas para responder a las demandas organizacionales.
Tobon (2008) destaca el papel de las competencias en el sentido de buscar que
los empleados tengan desarrolladas ciertas competencias 0 comportamientos
clave que les sirvan a las empresas a fin de lograr mejores niveles de

competitividad.
1.1.8.2. Enfoque funcionalista

Pone énfasis en el contexto externo, busqueda de competencias para
desempefiar una funcién, y las actividades estan disefiadas de acuerdo a la
demanda laboral. Segin Gomez (2005), citado en Jaik (2013), solamente
reconoce las competencias laborales que conciernen a la funcion productiva y
las acciones para conseguir los resultados, Tobon (2007) considera que es el
conjunto de atributos que deben tener las personas para cumplir con los
propdsitos de los procesos laborales-profesionales, enmarcados en funciones
definidas. el enfoque se orienta hacia el cumplimiento de resultados en cuanto
a la productividad del empleado sin considerar el proceso para conseguir

dichos resultados.
1.1.8.3. Enfoque constructivista

Pone énfasis en los procesos evolutivos, las competencias tienen que
estar relacionados con los procesos evolutivos de la entidad, las actividades
estan disefiadas buscando las situaciones significativas. Segun Jaik (2013) para
la construccion de competencias se considera que el conocimiento se obtiene
a partir de interacciones del sujeto con la informacion. Segun Tobon (2007),
se asumen las competencias como el conjunto de conocimientos, habilidades

y destrezas que pone en marcha el trabajador a fin de resolver problemas en
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los procesos laborales-profesionales. En este enfoque lejos de tomar en cuenta
el desempefio de las personas se consideran las potencialidades actitudinales
de los individuos; ya que el conocimiento se adquiere a mediante las
interacciones y que cada persona lo logra de forma diferente y en lapsos
distintos, y que el proceso de obtencidon construccion del conocimiento,
estimulay desarrolla la confianza de las propias habilidades para la resolucion

de problemas y sobre todo para aprender a aprender.
1.1.8.4. Enfoque Socioformativo o Enfoque Complejo

Pone énfasis en la argumentacion, interpretacion, resolucion de
problemas, las competencias tienen que estar acorde a los compromisos éticos,
y las actividades se encuentra organizados por proyectos formativos. Sergio
Tobo6n destaca en tomar las competencias como procesos complejos de accion
ante actividades y problemas personales, sociales, ambientales, laborales,
cientificos y culturales, con idoneidad y compromiso ético, buscando el éxito
personal, la calidad de vida, el desarrollo social y econémico sostenible en

equilibro con el ambiente”.
1.1.9.Las competencias investigativas en la educacion universitaria

Segun Guaman et al. (2020), el desarrollo de las competencias investigativas
es un imperativo para la formacién de conocimientos en la universidad actual. Segun
la nueva ley universitaria N° 30220 (2014), la investigacién es uno de los objetivos
fundamentales que se debe fortalecer. Actualmente, los centros de formacién
superior son evaluados; por ende, tiene que cumplir estandares de acreditacion, para
ello consideran fundamental impartir conocimientos destinados a incorporar proceso

de investigacion (Fuster, 2020).

La formacion y desarrollo de la competencia investigativa es un proceso
complejo, en él confluyen factores curriculares e institucionales que se relacionan
con la concepcion de la ciencia y los enfoques que la caracterizan, factores
profesionales y factores subjetivos que involucran la motivacion y la conexién con
los proyectos de vida de cada estudiante. Es importante destacar que esta formacion

requiere de sistematicidad, critica y reflexion constante sobre los hallazgos y las
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interrogantes correspondientes al ejercicio de la investigacion cientifica (Espinoza
et al., 2016).

El docente de formacidn superior, en su rol de investigador es responsable del
desarrollo de competencias investigativas en los estudiantes, principalmente, en el
manejo del marco tedrico, procesos y teorias basados en el razonamiento cientifico
(Fuster, 2020). Asimismo, el docente debe ensefiar a investigar investigando,
considerando las perspectivas pedagdgicas, epistemolégicas y comunicativas.
Promoviendo y fomentando el planteamiento de problemas practicos y creativos

convirtiéndolos en problemas que producen nuevo conocimiento (Cruz, 2021).

Segun Guaman et al. (2020) son fundamentales las capacitaciones constantes
de los docentes universitarios ya que para el desarrollo de competencias
investigativas se requiere conocimientos actualizados y habilidades de naturaleza
multidisciplinar para el disefio y el emprendimiento de programas y proyectos de
investigacion para dar solucion a problemas de relevancia social en diferentes
contextos. para un buen desempefio profesional, y por ende altos niveles de

satisfaccion y calidad con miras a la satisfaccion de las demandas sociales.
1.1.9.1. Clasificacién de las competencias investigativas
1.1.9.1.1 Genéricas

Son aquellas competencias comunes a varias ocupaciones 0
profesiones, segin Moreno (2005) estas competencias ayudan a
desarrollar las habilidades de percepcion, habilidades instrumentales,
de pensamiento, de construccibn conceptual, construccion
metodoldgica, social del conocimiento, y metacognitivas. En este
mismo orden de ideas, Pirela y Prieto (2006) agregan que las
competencias genéricas contribuyen en la busqueda de informacion,
conocimiento organizativo, construccién de relaciones y trabajo en

equipo.
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1.1.9.1.2 Especificas del acto de investigar

Son aquellas competencias que tienen un alto grado de
especializacion, segin Pirela y Prieto (2006) corresponden a:
Identificar, plantear y formular problemas, objetivos o hipdtesis,
manejar fuentes de informacidn, elaborar del marco tedrico; seleccion
muestral, disefio de instrumentos, seleccion y aplicacion de anélisis de
datos, presentacion e interpretacion de los resultados, redaccion del
informe, asimismo, Gray (2007) citado en Rubio et al. (2018),
menciona las habilidades practicas como busqueda, evaluacion y
recopilacion de la informacion, recoleccion de datos a través de
diferentes estrategias, uso de programas informaticos de analisis de
datos, habilidades de resolucion de problemas cientificos y préacticos,
habilidades de comunicacion y escritura de los resultados, actitudes
personales y ética profesional, roles del investigador mediante la
contribucion al desarrollo del conocimiento y el disefio de estudios y la
publicacion. En este mismo sentido, Chu y Collier (2008), agregan la
formulacion del problema, recogida de datos, andlisis de datos y
escritura del informe. Meerah y Halim (2012), citado en Rubio et al.
(2018) acota a la busqueda y seleccion de la informacion, anélisis de la
informacion, y redaccion de los resultados de la investigacion.
Finalmente, Valdes et al. (2012) con el disefio de la investigacion:
Conocimiento de conceptos como paradigmas, métodos, formulacion
de problemas de investigacion, se desarrolla la investigacion: Uso de

disefios de investigacion, validacion de instrumentos y analisis de datos.
1.1.9.2. Dimensiones de las competencias Investigativas.
a) Competencias Conceptuales

Segun Angles (2019), las competencias conceptuales tienen que ver con la
capacidad para comprender, conocer, asociar, definir, justificar,
conceptualizar, explicar, e interpretar conocimientos tedricos epistemologicos,
mediante el analisis, comparacién y evaluacion de teorias, tendencias, y
metodologias generales y estadisticos, con respecto a la investigacion. Segun

Castillo (2011), citado en Buendia (2018) las competencias conceptuales son
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procesos cognoscitivos e intelectuales que llevan a la construccion de
habilidades de pensamiento y a diversas alternativas investigativas, es decir,

observar, descubrir, consultar, interpretar y desarrollar conocimientos.
b) Competencias Procedimentales

Segun Castillo (2011), son el conjunto de habilidades de investigacion para
observar, plantear, formular, disefiar, averiguar, recoger, elaborar y realizar el
manejo del andlisis de datos, poner en accion las funciones y actividades
inherentes a la préctica investigativa y tecnoldgica de manera exacta y eficaz.
Mediante estas competencias se quiere que el investigador posea la capacidad
de llevar un orden secuencial en los pasos o etapas con que cuenta el proceso
investigativo: la experimentacion, y por ultimo la sistematizacion de los
resultados obtenidos. Estas competencias se refieren a la destreza del
investigador en el manejo de las técnicas que se emplean durante el desarrollo

de la investigacion.
c) Competencias Actitudinales

Son las actitudes personales y ética profesional basados en principios, valores,
normas y actitudes que se desarrollan en el trabajo en equipo como el respeto,
interés, apreciar, autoevaluacion, innovar, crear, valorar, motivar, incentivar y
participar y que sirve en la resolucion de problemas que interesan a la sociedad,
con una fuerte motivacion e incentivacion y autoevaluacion siempre utilizando
métodos democratico participativos cuando de liderazgo se trate. En este
sentido, Ollarves y Salguero (2009) proponen que todas las actividades y
decisiones necesitan la evaluacion, deliberacion aprobacion, inclusion, y
coordinacion de los miembros involucrados para producir nuevos productos,

eventos o servicios confiables, ya que han sido sometidos a diversos juicios.

1.1.9.3. Relacion entre estilos de aprendizaje y competencias

investigativas

Segun Lozano (2008), los estilos de aprendizaje son preferencias en el
uso de las habilidades, pero no son habilidades en si mismas, el “querer hacer”
con el “hacer bien” son dos cosas diferentes, con el tiempo los estudiantes

pueden llegar a desarrollar esas habilidades y poder relacionar su estilo con sus
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habilidades. Una relacion entre los estilos y las habilidades genera una sinergia
maés importante que la simple suma de las partes, para que ocurra esta relacion
las opciones de vida necesitan encajar tanto en los estilos de aprendizaje y las

competencias investigativas.

Las personas tienen perfiles de estilo y niveles de competencia, es decir
cada persona tiene preferencias de aprendizaje diferentes, de la misma manera
cada quien tiene un nivel de competencia diferente, asimismo las preferencias
de aprendizaje como el nivel de competencias es tendiente a variar con el
tiempo incluso a deteriorarse mientras que otras se perfilan dependiendo de las

tareas o situaciones.

Tanto los estilos de aprendizaje y las competencias son socializados, es
decir, podemos influir y ser influenciados, es un proceso reciproco. Segun,
Alonso y Gallego (2010) alcanzamos las competencias por medio de un

aprendizaje en cuatro fases de una forma ciclica.

5

1 Capta

4 Implementa ; T
informacion

3 Estructura
conocimientos 2 Procesa
anteriores ‘

Figura 3. Ciclo de aprendizaje
Fuente: (Alonso y Gallego, 2010).

La relacién de los estilos de aprendizaje y las competencias ocurre en
este proceso ciclico de aprendizaje en el cual, mediante cada una de las fases,
y cada uno de estos estilos de aprendizaje es decir activo, reflexivo, tedrico y

pragmatico tiene una importancia definitiva en la adquisicidén de competencias,
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por lo que en el siguiente cuadro se muestra la relacion entre los estilos de

aprendizaje y las competencias investigativas:

Tabla 2

Estilos de aprendizaje y competencias investigativas

Estilos de aprendizaje Competencias investigativas
1. Estilo activo: Descubridor, Competencias procedimentales:
espontaneo, entusiasta, Capacidad  observar, averiguar,
animador y arriesgado. . realizar,  elaborar,  intercambiar

experiencias y comunicar oralmente.
Competencia actitudinal: respeto,
interés, apreciar, autoevaluacion,
innovar, crear, valorar, motivar,

incentivar y participar.

2. Estilo reflexivo: Ponderado, Competencias conceptuales:
analitico, exhaustivo, Capacidad para comprender, conocer,
cuidadoso y receptivo. asociar, analizar, comparar, y evaluar.

3. Estilo tedrico:  Metddico, Competencias procedimentales:
estructurado, l6gico, objetivo Capacidades para secuenciar,
y critico. plantear, formular, y sistematizar.

Competencias conceptuales:

Capacidad para definir, justificar,
conceptualizar, explicar e interpretar.

4. Estilo pragmatico: Practico, Competencias procedimentales.
directo, eficaz, Capacidad practica o experimental,
experimentador y técnico. desarrollo y comprobacion.

1.2. Antecedentes
1.2.1. Internacionales

En la universidad Militar Nueva Granada de Bogota; Gomez (2020) sustento
la tesis cuyo objetivo fue identificar la relacion existente entre los estilos de
aprendizaje y el desarrollo de las competencias investigativas en estudiantes de
fisioterapia de la corporacion universitaria. La investigacion de caracter cuantitativo,
descriptivo correlacional, con un muestreo de tipo no probabilistico, se llevo a cabo
con sujetos voluntarios con criterios de inclusion y exclusion. Se llega a la conclusion
en cuanto a los estilos de aprendizaje de la siguiente manera: predomina el
aprendizaje reflexivo con media de 15,47, seguido del tedrico con una media de 13,8,
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el pragmético con una media de 12,52, y el activo con una media de 12,1. Con
respecto a las competencias investigativas, se obtuvo como resultado el nivel bajo
en el manejo de las tecnologias. Medio alto en el planteamiento y resolucion de
problemas. Y, obtuvieron un puntaje alto en las competencias de pensamiento critico,
andlisis y manejo de la informacion, analisis de enfoques y disefios metodoldgicos;
trabajo en equipo, entre otros. Finalmente, el proceso investigativo permitio
determinar que no existe relacion entre los estilos de aprendizaje y el desarrollo de
las competencias investigativas en estudiantes en formacion quienes se encontraban

cursando la préctica formativa.

En la universidad Auténoma del estado de México, Diaz (2016) sustentd la
tesis titulada estilos de aprendizaje en alumnos de una institucion de educacion media
superior del estado de México. La investigacion es de tipo y disefio descriptivo, con
una muestra conformada por un total de 130 alumnos de educacion media superior;
las edades oscilan entre los 14 y 18 afios. La investigacion utilizo el instrumento de
Honey y Alonso con la adaptacion CAMEA40 Madrigal y Trujillo, el cual consta de
40 reactivos en escala de Likert con el objetivo de conocer los estilos de aprendizaje
en alumnos de educacion media superior. Se llego a la conclusion de que no existe
diferencia estadisticamente significativa, pero de acuerdo a los resultados con una
media aritmética, aparentemente mas alta esta el estilo pragmatico con una media de
30,76, en segundo lugar, es el estilo tedrico con una media de 30,43, en tercer lugar,
el estilo reflexivo con una media del 29,33, y en ultimo lugar, encontramos el estilo

activo con una Media del 27,05.

En la revista formacidn universitaria; Cardoso y Cerecedo (2019) publican un
articulo con el objetivo de valorizar las competencias investigativas de los
estudiantes de posgrado en administracion del Instituto Politécnico Nacional de la
Seccion de Estudios de Posgrado en Investigacion de la ciudad de México. La
investigacion de método no experimental cuantitativa con un alcance exploratorio-
descriptivo, con una poblacion conformada por 185 estudiantes que comenzaban su
trayecto formativo a nivel posgrado en seis programas orientados al campo de
administracion. Se utiliz6 la técnica del cuestionario basado en una escala Likert,
donde se llegd a la conclusion de que los estudiantes se valoraron con un dominio
insuficiente en sus competencias investigativas, con base en el promedio para los

componentes de disefio, instrumentales y gestion para la divulgacion en los seis
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programas; por lo que se visualiza una autovaloracion deficitaria del alumnado, lo
que envuelve que consideran minimas sus habilidades, y destrezas concernientes con
la formulacion, y desarrollo de investigaciones cientificas, solamente se diagnostico

un dominio moderado para las competencias de tipo personal.

En el posgrado de la Pontificia Universidad Javeriana de Bogota; Abella y
Pachon (2011) sustentaron la tesis cuyo objetivo fue comparar la formacion de
competencias genéricas investigativas de dos programas de Maestria en Educacion
para determinar los logros y las deficiencias en sus procesos formativos
investigativos. La investigacion de caracter cualitativo, siguio un disefio de estudio
de casos, comparativo, transeccional, con un muestreo cualitativo por relevancia de
los ambientes y casos que contribuyen de mejor manera a la comprensién del
fendmeno a 49 alumnos: 21 de tercer semestre de la Javeriana y 28 de segundo afio
de Sergio Arboleda. Se llegé a la conclusion que las competencias investigativas van
relacionadas al enfoque curricular y que por ende su aplicabilidad a lo largo de las
asignaturas, asi como en el trabajo de grado, permiten cimentar las bases de
formacion investigativa de todo investigador, el nivel de competencia se ve reflejado
en el lapso del programa, aunque su diagnéstico y evaluacion se refleje de mayor
forma en el trabajo de grado y en la capacidad final de producir y aportar

conocimiento.

En la escuela de posgrado, de la Universidad Nacional de la Matanza
Argentina; Tutau (2011) sustentd la tesis cuyo objetivo fue indagar los diferentes
estilos de aprendizaje de los estudiantes con la finalidad de conocer, modelizar,
sistematizar sus estilos de aprendizaje, y mostrar su posible relacion con variables
como: Su situacion laboral y otras disponibles en la percepcion que ese conocimiento
puede contribuir con ejemplos destinadas a elaborar estrategias didacticas que leven
a mejorar el proceso de ensefianza aprendizaje en el aula. La investigacion cuenta
con un disefio no experimental, con una muestra no probabilistica de sujetos
voluntarios que extraida consistio en 399 casos con diferencias en la profundidad, la
técnica que se utilizé es el de la encuesta. Se llego a la conclusion de que la totalidad
de estudiantes mostr6 predominantemente el estilo reflexivo y luego teorizador, por

sobre los estilos activo y pragmatico.

26

repositorio.unap.edu.pe
I



UNIVERSIDAD
NACIONAL DEL ALTIPLANO TESIS EPG UNA - PUNO

Repositorio Institucional

En la Universidad FASTA; Malacaria (2010) sustento la tesis cuyo objetivo
fue analizar si existe relacion entre el rendimiento de los alumnos y sus estilos de
aprendizaje. La investigacion cuenta con un disefio no experimental, descriptivo,
correlacional, con una muestra constituida por nueve cursos del nivel Polimodal: 278
alumnos y 9 docentes, donde se consideran tres técnicas de investigacion: entrevista,
observacion y encuesta. Se llegd a la conclusion de que el estilo de aprendizaje
predominante general es el activo con el 35,61%. El estilo de aprendizaje menos
predominante general fue el tedrico con el 11,15%, donde los estilos de aprendizaje

de los alumnos no alcanzan los objetivos.

En la revista complutense de Educacion; Rubio et al. (2018) publican un
articulo titulado autopercepcion de las competencias investigativas en estudiantes de
altimo curso de pedagogia de la Universidad de Barcelona para desarrollar su trabajo
de fin de grado cuyos objetivos fueron: 1. Conocer el nivel de autopercepcion en las
competencias investigativas de los estudiantes. 2. Establecer la implicacion de otras
variables en la percepcion de dominio de competencias investigativas. 3. Conocer la
percepcion de utilidad de los estudiantes concedida a las asignaturas de investigacion
para el desarrollo de las competencias investigativas. 4. Conocer la opinién sobre los
aspectos investigativos que deberian trabajar. Se tuvo una muestra de 109
estudiantes, y se utiliz6 como instrumento la encuesta donde se disefid un
cuestionario. Se llegéb a la conclusion de que los estudiantes tienen una
autopercepcion elevada de las competencias investigativas, menor percepcion de
dominio se da en los conceptos metodoldgicos basicos, y mayor percepcion en la

escritura académica.

En la revista Folios; Buendia et al. (2018) publican un articulo referido al
desarrollo de competencias investigativas de los docentes, con el intencion de valorar
el desempefio investigativo de los profesores en formacion durante la préactica
pedagdgica. La presente investigacion estuvo encaminada, en primer lugar: A
determinar las percepciones de los actores de la practica pedagdgica (coordinadores
de préactica, asesores y practicantes); este estudio enmarcado en el paradigma
cualitativo pues buscd interpretar y comprender el fomento del espiritu investigativo
en la practica pedagdgica a través de las experiencias de siete programas de una
Facultad de Educacion de una universidad colombiana. Los participantes fueron: Los

coordinadores de préactica, los practicantes y los asesores de practica de los siete
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programas académicos adscritos a la Facultad de Educacion de la institucion. Se
utilizé6 como instrumentos la entrevista, la encuesta, cuestionario, y analisis de
documentos. Se llegd a la conclusion de que tanto los coordinadores como los
asesores reconocen la importancia de la investigacion en el contexto de la practica
pedagogica, corroboran que este tipo de experiencia no solo les permite a los
practicantes tomar conciencia del rol que deben asumir como docentes autocriticos,
asi también buscar soluciones practicas a las situaciones problematicas, que deben
afrontar en su quehacer docente; no obstante algunos practicantes se muestran
especialmente criticos sobre las falencias que se presentan en la articulacion de la
préctica, y la investigacion porque sus iniciativas responden, méas a sus intereses
personales sobre determinados temas que a una necesidad real de su contexto

educativo.

En la revista inclusion y desarrollo, Cuellar et al. (2018) publican un articulo
referido a estilos de ensefianza y desarrollo de competencias investigativas en
educacion superior, con el proposito de caracterizar los estilos de ensefianza que
favorecen el desarrollo de competencias investigativas en los estudiantes
universitarios identificando los primeros y describiendo las segundas. EI método de
estudio es descriptivo, cualitativo, de disefio transeccional descriptivo con una
muestra estuvo conformada de seis (6) docentes con sus grupos de estudiantes (de
20 estudiantes promedio). El recojo de datos se realiz6 a partir de la triangulacion de
resultados de tres instrumentos: la observacion directa no interviniente, la entrevista
a docentes y dos cuestionarios a estudiantes (uno para indagar sobre estilos y otro
para verificar el desarrollo de competencias). La conclusién a cudl se lleg6 en cuanto
a estilos de ensefianza observadas por los estudiantes en el docente corresponden al
estilo tutorial en un 58%, seguido del planificador 54%, el investigativo con un 38%,
y el directivo con un 22%, también es necesario resaltar que todos los estilos de

ensefianza favorecen el desarrollo de competencias investigativas.
1.2.2.Nacionales

En la Universidad Nacional de Educacion Enrique Guzméan y Valle, Matta
(2017) sustento la tesis cuyo objetivo general fue determinar la relacion existente
entre los estilos de aprendizaje, y las competencias investigativas, en médicos

residentes de la especialidad de Medicina Familiar, y Comunitaria de la Universidad

28

repositorio.unap.edu.pe
I



TESIS EPG UNA -

Nacional Mayor de San Marcos. El disefio de la investigacion es correlacional; con
una muestra de 53 médicos residentes de diferentes edades y sexo, se utilizo los
instrumentos de la encuesta, analisis documental, y la revision bibliografica. Se tiene
como conclusion de que el estilo de aprendizaje que presenta mayor promedio es el
reflexivo con un promedio de 84,64%, seguido por el estilo de aprendizaje tedrico
77,2%, el estilo de aprendizaje pragmatico con un puntaje promedio de 54,34 %, y
finalmente, el estilo de aprendizaje activo con 50,2 respectivamente; con respecto a
la segunda variable las competencias investigativas las competencias investigativas
instrumentales es 43,41 %, las competencias investigativas reflexivas es 41,2 %, y
las competencias investigativas sociales su promedio es de 30,89 %; con un grado
de correlacion fuerte entre las variables estilos de aprendizaje, y las competencias

investigativas cuyo coeficiente de correlacién de Pearson es r=0,861.

En la Universidad Nacional de Educacion Enrique Guzman y Valle, Zorrilla
(2018) sustento la tesis cuyo objetivo general fue determinar el grado de relacién que
existe entre los estilos de aprendizaje, y el logro de competencias de los estudiantes
del Il ciclo de maestria sede Comas de la Universidad Nacional de Educacion 2017.
El disefio de la investigacion fue no experimental de corte transversal, y
correlacional; con una muestra no probabilistica de 50 estudiantes (muestra
intencional) donde se utilizé la técnica de la encuesta. Se concluy6 con respecto a la
primera variable el 70% (35) tiene preferencia por el estilo de aprendizaje activo,
seguido por 14% (7) que tiene preferencia por el estilo pragmatico, otro 12% (6)
tiene preferencia por el estilo reflexivo y finalmente un 4% (2) tiene preferencia por
el estilo tedrico; con respecto a la segunda variable el 38% (19) tiene un nivel regular
en su logro de competencias, seguido por un 32% (16) que tiene un nivel alto, otro
22% (11) tiene nivel muy alto, y solo un 8% (4) tiene un nivel bajo, finalmente, existe
una relacién significativa entre las variables (p < 0,05 y Rho de Spearman = 0,676

correlacion positiva alta).

En la revista UCV Hacer, Farfan y Reyes (2019), publican un articulo referido
a Competencias investigativas y estilos de aprendizaje en estudiantes de ingenieria
con el objetivo de determinar la relacion existente entre las dos variables, e
identificacion del nivel de competencias investigativas, y los estilos de aprendizaje
de los estudiantes. Se utilizé un disefio no experimental, transversal, y correlacional

simple, con una muestra conformada por 106 estudiantes de ambos sexos, los cuales
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fueron seleccionados en forma aleatoria estratificada para que sea proporcional al
sexo de los estudiantes y luego en forma sistematica para elegir a los individuos
muestrales. Se utilizé la técnica de la encuesta a través de dos instrumentos, el
inventario de estilos de aprendizaje (Index of Learning Styles — ILS) de Felder y
Soloman (1996), y el cuestionario para medir las competencias investigativas
elaborado por Morales (2016). Las conclusiones son: El nivel de competencias
investigativas que predomina en los estudiantes de fin de carrera es Alto (58.5%),
siendo la dimension logica investigativa la mejor desarrollada con el 66% de los
estudiantes, los estilos de aprendizaje que predominan son activo moderado,
reflexivo discreto, sensitivo moderado, intuitivo discreto, visual muy fuerte, verbal
discreto, secuencial moderado y global discreto, las competencias investigativas se
relacionan con los estilos de aprendizaje activo y reflexivo; las competencias
investigativas no se relacionan con los estilos de aprendizaje sensitivo, intuitivo,
visual, verbal, secuencial y global; las dimensiones logicas investigativa, y gestion

del conocimiento se relacionan con los estilos de aprendizaje activo y reflexivo.

En la Universidad Sefior de Sipan, Montenegro y Cabrejos (2017) sustentaron
la tesis titulada nivel de competencias investigativas de los docentes de la escuela
profesional de enfermeria de la Universidad Sefior de Sipan de Chiclayo 2016, con
los objetivos de definir el nivel de competencias investigativas de los docentes, en
corespondecia con la fundamentacién epistemoldgica de la investigacion, asi como
describir el nivel de competencias investigativas de los docentes en relacion a las
dimensiones. El enfoque de la investigacion fue cuantitativo de disefio descriptiva
transversal, con una poblacién de este estudio formada por docentes enfermeros de
la escuela de enfermeria de la Universidad Sefior de Sipan, que fueron un total 53
docentes a los cuales se aplico la encuesta, cuyo instrumento fue construido por las
investigadoras en base a la escala tipo Likert, el cual contd con 28 preguntas. Y como
conclusion, los 53 docentes que equivale al 100% de la muestra de la investigacion,
un 13,2% (7) de los mismos esta en el nivel regular, un 64,2% (34) siendo el
porcentaje mas alto se encuentra en el nivel bueno, y un 22,6% (12) esta en el nivel

optimo.

En la Universidad de Piura, Bricefio (2016) sustentd la tesis referida a los
estilos de aprendizaje de los estudiantes del programa de Ingenieria Industrial y de

Sistemas de la Universidad de Piura, con el objetivo de describir los estilos de
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aprendizaje de los estudiantes dentro del paradigma cuantitativo. Se utilizé un disefio
de tipo descriptivo cuya naturaleza del estudio es no experimental, donde se
selecciond una muestra de 85 alumnos que corresponden a los grupos o secciones
que cursaron las asignaturas de Lengua y Literatura, y de Redaccion. Al cual se
aplico el instrumento del cuestionario para la recoleccion de datos, elaborado en la
década de los noventa por Felder y Soloman. Como resultado, los estilos de
aprendizaje reflexivo, sensorial, visual y global son los que predominan en los

estudiantes del programa de Ingenieria Industrial y de Sistemas.

En la Universidad Nacional de Educacion Enriqgue Guzman y Valle, Meléndez
(2017) sustento6 una tesis con el objetivo de determinar la relacién entre la ensefianza
tutorial, y el desarrollo de las competencias investigativas de los estudiantes de
maestria en educacion de la Universidad Nacional Daniel Alcides Carrion. El
enfoque utilizado es cuantitativo, no experimental, descriptivo, correlacional, con un
muestreo no probabilistico, intencional por conveniencia, pues se trabajé con 123
estudiantes del I11, IV Ciclo, y 12 profesores académicos a quienes se aplicaron dos
cuestionarios para evaluar las variables ensefianza tutorial, y competencias
investigativas. La conclusidn respecto a competencias investigativas a nivel global
predomina el nivel medio con un porcentaje igual a 50,5% en los estudiantes, sobre
la ensefianza tutorial de los docentes se concluye que predomina el nivel medio con
un porcentaje igual a 44,1%; la ensefianza tutorial se relaciona de manera

significativa con el desarrollo de las competencias investigativas a nivel global.

En la universidad Nacional Mayor de San Marcos, Angles (2019) sustenté su
tesis con el objetivo de analizar, identificar, y determinar la correlacion existente
entre el Plan Curricular y las competencias investigativas de la Maestria en la Unidad
de Posgrado de la Facultad de Educacion de la UNMSM. El disefio de investigacion
fue no experimental, correlacional, de corte transversal y prospectiva, donde la
muestra que es no probabilistico estuvo conformada por 32 estudiantes del IV Ciclo
de las maestrias, la técnica aplicada en el recojo de datos es la encuesta. Se concluye
que existe relacion significativa entre plan curricular y competencias investigativas
(p= 0,006 < a= 0,05).

En la Universidad Nacional de San Agustin de Arequipa, Mamani (2015),

sustentd su tesis con el objetivo de conocer el nivel de formacion investigativa, y el
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nivel de desarrollo profesional de los estudiantes de maestria en la Universidad San
Pedro de Chimbote, y proponer un proyecto de taller pedag6gico para mejorar el
desarrollo profesional. El tipo de investigacion es descriptiva correlacional donde no
hay muestra porque es de caracter censal, se utilizd la técnica de cuestionarios. Se
concluye que el 66,7 % de los estudiantes tienen un alto nivel de formacion
investigativa, el 67,0 % tienen un alto nivel de desarrollo profesional, finalmente la
formacion investigativa influye en el nivel de desarrollo profesional de los

estudiantes de maestria.

En la Universidad Peruana Cayetano Heredia, Colonio (2017) sustento la tesis
estilos de aprendizaje y rendimiento académico de los estudiantes de los cursos
comprendidos dentro de la linea DAC- FIC-UNI, con el objetivo de determinar la
relacion existente entre las dos variables. La investigacion se circunscribe al método
de estudio cuantitativo, no experimental, cuyo alcance es correlacional, con una
muestra de 244 alumnos y el instrumento aplicado fue el cuestionario Honey y
Alonso. Se lleg6 a la conclusion en cuanto a los estilos de aprendizajes de la muestra
evaluada se distribuyen de la siguiente forma: 10,7% de los estudiantes tienen
preferencia por el estilo de aprendizaje activo, un 39,3% por el estilo de aprendizaje
reflexivo, un 36,8% por el estilo de aprendizaje teérico y un 13,3% por el estilo de
aprendizaje pragmatico, finalmente no existe relacion entre los Estilos de
Aprendizaje y el Rendimiento Académico.

1.2.3.Locales

En la Universidad Nacional del Altiplano, Herencia (2020) sustenté la tesis
cuyo objetivo fue determinar el grado de relacion entre estilos de pensamiento, y
estilos de aprendizaje en estudiantes de la Escuela Profesional de Educacion Primaria
de la UNA, Puno en el afio 2019. Segln su propoésito de tipo no experimental, y por
el nivel de conocimientos a resolverse es descriptivo, el disefio metodologico segun
el objetivo general del estudio es correlacional, mientras que el disefio metodoldgico
segun los objetivos especificos del estudio es transeccional descriptivo. Con una
muestra integrada por 174 estudiantes del I al V ciclo académico de estudios del
periodo 2019-11, para el se usé la técnica de la encuesta y como instrumento el
cuestionario. Se llego a la conclusion de que el estilo de aprendizaje frecuente en los

estudiantes de la Escuela Profesional de Educacién Primaria de la Universidad
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Nacional del Altiplano de Puno en el 2019 es Activo, segun el 36% (mayoria de
estudiantes) de los encuestados; y el grado de relacién entre estilos de pensamiento
y estilos de aprendizaje es positivo considerable, con un nivel de significancia de

0,612, segun la prueba del coeficiente de correlacion de Spearman.

En la Universidad Nacional del Altiplano, Vargas (2018) sustentd la tesis cuyo
objetivo fue determinar la relacion que existe entre la motivacion académica y los
estilos de aprendizaje de los estudiantes del Programa de Educacion Primaria en el
afio 2017. El tipo de investigacion es correlacional simple de enfoque cuantitativo
con disefio de investigacion hipotético deductivo, con una muestra aleatoria
sistematica de 156 estudiantes de diferentes semestres y sexos, donde se utilizé la
técnica de la recoleccion, seleccién, y anélisis de cuestionarios. La conclusion con
respecto a la variable estilos de aprendizaje muestran que el 58% y 12% de los
estudiantes del Programa de Educacion Primaria es bueno, y muy bueno
respectivamente en la utilizacion de los Estilos de Aprendizaje que emprende de
acuerdo a su ritmo de aprendizaje, suelen ser estrategias que han ido adquiriendo en
momentos por ellos mismos a veces con menor o mayor eficacia, asi como
interaccionando, y respondiendo a los diferentes ambientes del aprendizaje,
asumiendo estilos cognitivos, metacognitivos, y estilos de control y gestion de
recursos; y el coeficiente de correlacion de Pearson demuestran que la Motivacion
Académica tiene una relacion positiva alta r = 0,831 con los Estilos de Aprendizaje

de los estudiantes.

En la Universidad Nacional del Altiplano, Calizaya (2017) sustentd la tesis los
estilos de ensefianza de los docente, y los estilos de aprendizaje de los estudiantes
del segundo grado de la IE San José de la ciudad de Puno. Con el objetivo de
determinar el grado de correlacion de las dos variables, con una muestra constituida
por 40 estudiantes de ambos sexos, donde se utilizo la técnica de la observacion, y
la encuesta. Los resultados muestran que el estilo de ensefianza predominante en los
docentes es el Autocratico con un 57%, el estilo de aprendizaje que predomina en
los estudiantes es el activo con un 64%, finalmente, se comprueba que existe una

correlacion muy alta.

En la Revista de Investigaciones Alto andinas, Garcia et al. (2018) publican un

articulo titulado investigacion formativa en el desarrollo de habilidades
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comunicativas e investigativas; con el objetivo de aplicar la investigacion formativa
utilizando estrategias como: Levantamiento de informacion, seminario investigativo,
y monografia para mejorar habilidades comunicativas e investigativas en estudiantes
universitarios. La investigacion corresponde al enfoque cuantitativo, el tipo de
investigacion es aplicada y el nivel experimental con un disefio cuasi experimental
con pre y pos prueba, con una muestra que estuvo constituida por 77 estudiantes
(grupo experimental) y 63 estudiantes (grupo control), seleccionada a través de un
muestreo no probabilistico intencional, donde se utilizo las técnicas de recoleccion
de la observacién y el examen, con sus instrumentos la rubrica, utilizada como una
guia precisa que mide las acciones y productos realizados por los estudiantes para el
logro de una tarea y la prueba escrita que sirvié para medir las habilidades que el
estudiante debe demostrar en su proceso de aprendizaje. Los resultados de la
investigacion muestran que el uso de estrategias de investigacion formativay el perfil
del docente investigador tienen efectos positivos en el desarrollo de habilidades

comunicativas e investigativas.
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CAPITULO 11
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
2.1. Identificacion del problema

Los conceptos de estilos de aprendizaje y competencias investigativas estan ligados
a la calidad académica, éxito profesional y por ende la felicidad, ya que los estilos de
aprendizaje constituyen un conjunto de modelos que proporcionan direccion al
aprendizaje y a la ensefianza, asimismo la competencia investigativa, es el conjunto de
las habilidades, aptitudes y conocimientos que el estudiante muestra en el proceso de

investigacion (Vargas, 2009, citado en Angles, 2019).

Los estilos de aprendizaje son también el factor clave para desarrollar competencias
investigativas en los estudiantes, ya que son factores fundamentales en la adquisicion de
nuevos conocimientos, y en el desarrollo de competencias investigativas; pues movilizan
capacidades basicas requeridas en el proceso investigativo como son la observacion,
descripcion, representacion, y posteriormente los niveles mas elevados; el analisis y la

sintesis (Mendoza, 2012, citado en Farfan y Reyes, 2019).

Sin embargo, en nuestro medio presenta insuficiencias durante la formacién
posgraduada, tanto en el nivel de aprendizajes como en el nivel de competencias
investigativas, como menciona Bricefio (2016) que una de las causas de los problemas de
formacion universitaria es el desconocimiento de los estilos de aprendizaje, ya que estos
son utilizados en el proceso de aprendizaje del estudiante. Por otro lado, Saddler (2001,
citado en Gutierrez (2018), propone el autoconocimiento de los estilos de aprendizaje
para que los individuos puedan ser entrenados a utilizar varios estilos de aprendizaje, y
por lo tanto aplicar las estrategias adecuadas. Ramirez (2010), citado en Gomez (2020)

menciona que en el pregrado la escasa formacion en metodologia de la investigacién se
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ve reflejado en la poca planificacion y desarrollo de propuestas de investigacion, lo que
limita la correcta aplicacion del método cientifico y la calidad de su desempefio

profesional.

Existen investigaciones que enfatizan la necesidad de que los egresados manejen
los estilos de aprendizaje y cuenten con competencias investigativas, por ejemplo segun
el estudio sobre estilos de aprendizaje y competencias investigativas en los médicos
residentes de la especialidad de medicina familiar, y comunitaria en la UNMSM,
realizado por Matta (2017) de la Universidad Nacional de Educacién, donde se concluyd
que si bien es cierto que existe una correlacion directa con r=0,861, sin embargo los
resultados de la correlacion entre las dimensiones de los estilos de aprendizaje y las
competencias investigativas oscilan entre moderada y débil por lo que se puede
corroborar que existe deficiencias en el manejo de los estilos de aprendizaje y el nivel de

competencias investigativas.

Por otra parte, con respecto a la situacion de la investigacion en el Per( segun
Oyarce (2019), Nagamine (2017), Cervantes et al. (2019), Sanchez (2016) y Loli et al.
(2015) coinciden en sus puntos de vista que pese a que la nueva "Ley Universitaria” (Ley
N.° 30220) ley que prioriza el desarrollo y la promocion de la investigacion, el panorama
es muy desalentador, ya que el presupuesto asignado por el gobierno es el 0,15%, del cual
solo se invirti6 el 0,08% en el 2015, el 46,8% lo aportaron las universidades,
principalmente privadas (31,1%). En el "I Censo Nacional de Investigacion y Desarrollo
a Centros de Investigacion" llevado a cabo por la CONCYTEC en el 2015 se determino
que en el Peru solo existian 3374 investigadores, de los cuales el 71% desarrollaba
actividades de investigacion y desarrollo en universidades publicas (35%) y privadas
(36%), de los cuales solamente 304 son investigadores calificados, y en cuanto a la
ensefianza y aprendizaje de la investigacion desde el punto de vista de una investigacion
social de los estudiantes de enfermeria de la UNMSM, es deficiente ya que los estudiantes

la tipificaron como dificil, tediosa, y complicada.

La mayoria de las investigaciones correlativas de estilos de aprendizaje y
competencias investigativas se han realizado a nivel internacional y nacional, sucede todo
lo contrario a nivel local ya que no existe investigaciones correlativas entre estilos de
aprendizaje y competencias investigativas en la educacion basica regular y en la

educacion superior de pregrado y posgrado.

36

repositorio.unap.edu.pe
I



UNIVERSIDAD
NACIONAL DEL ALTIPLANO TESIS EPG UNA - PUNO

Repositorio Institucional

Sabiendo que en la formacion de los futuros maestros es donde interacttan factores
importantes como los estilos de aprendizaje, y las competencias investigativas
desarrolladas a lo largo de los semestres cursados, para su utilizacion en la practica
profesional, con un buen desempefio profesional en cuanto a la investigacion, razén por
la cual se define el proposito de la investigacion que es determinar la relacion entre los
estilos de aprendizaje y las competencias investigativas de los estudiantes de Maestria en

Educacioén.

Por lo expuesto, se plantea la pregunta de investigacion: ¢;Que grado de correlacion
existe entre los estilos de aprendizaje y las competencias investigativas de los estudiantes
de Maestria en Educacion de la Universidad Nacional del Altiplano de Puno, durante el
segundo semestre del afio académico 2020?

2.2. Enunciados del problema
2.2.1.Problema general

e ;Qué grado de correlacion existe entre los estilos de aprendizaje y las
competencias investigativas de los estudiantes de Maestria en Educacion de la
Universidad Nacional del Altiplano de Puno, durante el segundo semestre del
afio académico 2020?

2.2.2.Problemas especificos

e ;Qué grado de correlacion existe entre la dimension de aprendizaje activo y las
competencias investigativas de los estudiantes de Maestria en Educacion de la
Universidad Nacional del Altiplano de Puno, durante el segundo semestre del
afio académico 2020?

e (Qué grado de correlacion existe entre la dimension de aprendizaje reflexivo y
las competencias investigativas de los estudiantes de Maestria en Educacion de
la Universidad Nacional del Altiplano de Puno, durante el segundo semestre del

afio académico 2020?

e ;Qué grado de correlacion existe entre la dimension de aprendizaje tedrico y las
competencias investigativas de los estudiantes de Maestria en Educacion de la
Universidad Nacional del Altiplano de Puno, durante el segundo semestre del
afio académico 2020?
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e ;Qué grado de correlacion existe entre la dimension de aprendizaje pragmatico
y las competencias investigativas de los estudiantes de Maestria en Educacion de
la Universidad Nacional del Altiplano de Puno, durante el segundo semestre del
afio académico 2020?

2.3. Justificacion

La investigacion aporta tedricamente en cuanto a la relacion de los estilos de
aprendizaje y competencias investigativas, la relacion entre sus dimensiones, a la vez
permitird identificar los estilos de aprendizaje predominantes, y el nivel de competencias
investigativas de los estudiantes de Maestria en Educacion de la Universidad Nacional
del Altiplano de Puno.

La investigacion aporta en la practica porque contribuye en la mejora del proceso
de ensefianza y aprendizaje de los alumnos, desde una didactica por competencias
teniendo en cuenta sus estilos de aprendizaje y la formacion de profesionales criticos, con
espiritu de indagacion, y capacidad de resolver problemas, la formacién de competencias

investigativas.

Ademas, la investigacion contribuye también al desarrollo social, a la mejora de la
innovacion, y la competitividad ya que la sociedad actual requiere de profesionales
calificados, altamente competitivos que den respuesta a los problemas de una realidad
compleja y dindmica; que adopten una actitud reflexiva, y critica con respecto a la
realidad, y que posean idoneidad técnico profesional para investigar cientificamente esa

realidad, y transformarla eficazmente.
2.4. Objetivos
2.4.1.Objetivo general.

e Determinar el grado de correlacion que existe entre los estilos de aprendizaje y
las competencias investigativas de los estudiantes de Maestria en Educacién de
la Universidad Nacional del Altiplano de Puno, durante el segundo semestre del
afio académico 2020.
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2.4.2.Objetivos especificos.

e Determinar el grado de correlacion que existe entre la dimension de aprendizaje
activo y las competencias investigativas de los estudiantes de Maestria en
Educacion de la Universidad Nacional del Altiplano de Puno, durante el segundo

semestre del afio académico 2020.

e Determinar el grado de correlacion que existe entre la dimension de aprendizaje
reflexivo y las competencias investigativas de los estudiantes de Maestria en
Educacion de la Universidad Nacional del Altiplano de Puno, durante el segundo

semestre del aflo académico 2020.

e Determinar el grado de correlacion que existe entre la dimension de aprendizaje
tedrico y las competencias investigativas de los estudiantes de Maestria en
Educacion de la Universidad Nacional del Altiplano de Puno, durante el segundo

semestre del aflo académico 2020.

e Determinar el grado de correlacion que existe entre la dimensidn de aprendizaje
pragmatico y las competencias investigativas de los estudiantes de Maestria en
Educacidn de la Universidad Nacional del Altiplano de Puno, durante el segundo

semestre del afio académico 2020.
2.5. Hipotesis
2.5.1. Hipotesis general

e Elgrado de correlacion que existe es alto y directo entre los estilos de aprendizaje
y las competencias investigativas de los estudiantes de Maestria en Educacion de
la Universidad Nacional del Altiplano de Puno, durante el segundo semestre del

afio académico 2020.
2.5.2. Hipatesis especificas

e EIl grado de correlacion que existe es alto y directo entre la dimension de
aprendizaje activo y las competencias investigativas de los estudiantes de
Maestria en Educacion de la Universidad Nacional del Altiplano de Puno,

durante el segundo semestre del afio académico 2020.
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e EIl grado de correlacion que existe es alto y directo entre la dimension de
aprendizaje reflexivo y las competencias investigativas de los estudiantes de
Maestria en Educacion de la Universidad Nacional del Altiplano de Puno,

durante el segundo semestre del afio académico 2020.

e EIl grado de correlacion que existe es alto y directo entre la dimension de
aprendizaje teodrico y las competencias investigativas de los estudiantes de
Maestria en Educacion de la Universidad Nacional del Altiplano de Puno,

durante el segundo semestre del afio académico 2020.

e EIl grado de correlacion que existe es alto y directo entre la dimension de
aprendizaje pragmatico y las competencias investigativas de los estudiantes de
Maestria en Educacion de la Universidad Nacional del Altiplano de Puno,

durante el segundo semestre del afio académico 2020.
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CAPITULO 111
MATERIALES Y METODOS
3.1. Lugar de estudio

La presente investigacion se realizo en las instalaciones de la Unidad de Posgrado
en Educacion de la Universidad Nacional del Altiplano, ubicado en el barrio bellavista de
la zona norte del distrito y provincia de Puno, de la region de Puno, con una altitud
promedio de 3,827 m.s.n.m., con los limites por el norte barrio San Jose, por el sur
Cercado de Puno, por el este Lago Titicaca y por el oeste Alto Puno.
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Figura 4. Mapa de ubicacion

Fuente: Google Maps

41

repositorio.unap.edu.pe
No olvide citar adecuadamente esta tesis
|



x UNIVERSIDAD
NACIONAL DEL ALTIPLANO TESIS EPG UNA - PUNO

Repositorio Institucional

3.2. Poblacién

La poblacion es el total de estudiantes de la Maestria en Educacion de la
Universidad Nacional del Altiplano de Puno que son exactamente 348 en sus diferentes

menciones, de ambos sexos.

Tabla 3

Poblacidn de estudiantes de las menciones de la maestria en educacion

Menciones Total
Educacion Intercultural Bilingle 22
Matematica y Comunicacion en Educacion Primaria 22
Administracion de la Educacion 151
Didactica de la Educacién Superior 47
Didactica de la matematica 13
Educacion especial 12
Educacion inicial y primera infancia 41
Didactica de las ciencias sociales 11
Ciencias del deporte 29
Sub total 348
3.3. Muestra

Para la seleccion de la muestra, se tomo el muestreo no probabilistico, no aleatorio,
por conveniencia, considerando los criterios del investigador, el total de la muestra estuvo
conformada por 63 estudiantes de las diferentes menciones de la Maestria en Educacién

de la Universidad Nacional del Altiplano de Puno, como a continuacion se detalla.

La muestra se ha considerado bajo las caracteristicas convenientes del investigador,

por lo tanto, no se ha trabajado en forma mecéanica ni utilizando formulas.

Tabla 4

Muestra de estudiantes de la Unidad de Posgrado en Educacion, 2021

Programa de maestria en educacion - Muestra Total
Mujeres Varones
Educacion Intercultural Bilingle 8 4 12
Matematica y Comunicacién en Educacion
o 9 7 16
Primaria
Administracion de la Educacion 7 5 12
Didactica de la Educacion Superior 8 2 10
Didactica de la matematica 6 7 13
Sub total 38 25 63
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3.4. Método de investigacion

La presente investigacion esta basada en el enfoque cuantitativo y el tipo de
investigacion es no experimental, por lo que no se ha manipulado deliberadamente las
variables. EI método de la investigacion es descriptiva, caracterizado por la descripcién
de las variables en estudio. Y por ultimo el disefio de investigacion es correlacional de
corte transversal y explicativo porque busaca determinar el grado de correlacién entre las
variables estilos de aprendizaje y competencias investigativas y la funcionalidad de los
estilos, activo, reflexivo, tedrico y pragmatico de acuerdo a Sampieri et al. (2010), se

presenta de la siguiente manera:

ﬂ o
M

r
\| Oy
Donde:
M = Representa la muestra de estudio
Ox = Los estilos de aprendizaje
Oy = Las competencias investigativas
r = Indica el grado de relacion entre ambas variables.
3.5. Descripcion detallada de métodos por objetivos especificos

3.5.1. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

La técnica que se utilizé en el presente estudio fue la encuesta porque se
registraron los datos a través de preguntas formuladas en el cuestionario estilos de
aprendizaje y competencias investigativas y se tomo a los estudiantes de la Maestria

en Educacion de la Universidad Nacional del Altiplano.
3.5.1.1. Instrumento sobre Estilos de Aprendizaje

El cuestionario referido a la variable estilos de aprendizaje (CHAEA) de
Honey y Alonso que consta de 80 preguntas distribuidos en cuatro dimensiones
de la siguiente manera:

43

repositorio.unap.edu.pe
No olvide citar adecuadamente esta tesi
I



x UNIVERSIDAD

NACIONAL DEL ALTIPLANO TESIS EPG UNA - PUNO

Repositorio Institucional

Tabla 5

Tabla de especificaciones para el cuestionario sobre estilos de aprendizaje

Dimensiones  Estructura del cuestionario items Total Porcentaje

Activo 01l al 20 20 25,00%
Reflexivo 21 al 40 20 25,00%
Tebrico 41 al 60 20 25,00%
Pragmatico 61 al 80 20 25,00%
Total, items 80 100,00%
Tabla 6

Niveles y rangos del Cuestionario sobre los estilos de aprendizaje

10% 20% 40% 20% 10%
Preferencia Preferencia Preferencia Preferencia Preferencia Media

Niveles de
preferencia

Muy baja Baja Moderada Alta Muy alta
Activo 0-6 01- 08 9-12 13-14 15-20 10,7
Reflexivo 0-10 11-13 14 -17 18-19 20 15,37
Tedrico 0-6 07- 09 10—13 14 -15 16 - 20 11,3
Pragmaético 0-8 09—10 11—13 14 -15 17 -20 12,1

Fuente: (Alonso et al., 1994, p. 114)

a) Ficha técnica

Nombre: Cuestionario sobre estilos de aprendizaje.
Autor: Honey y Alonso.

Objetivo: Medir los estilos de aprendizaje.

Ambito de aplicacion: estudiantes de maestria.
Lugar de aplicacién: Puno.

Forma de aplicacién: Virtual.

Duracién: 30 minutos.
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Tipo de respuesta: Los items son respondidos a través de escalamiento

dicotomico.
3.5.1.2. Instrumento sobre competencias investigativas

El cuestionario referido a la variable competencias investigativas
adaptado por el investigador de Angles (2019) que consta de 22 preguntas
distribuidos en tres dimensiones: conceptual, procedimental y actitudinal, de

la siguiente manera:

Tabla 7

Tabla de especificaciones para la evaluacion de las competencias

investigativas

Dimensiones Estructura del cuestionario items Total Porcentaje
Conceptual 18 8 36%
Procedimental 9—15 7 31,80%
Actitudinal 16—22 7 31,80%
Total, items 22 100%
Tabla 8

Niveles y rangos del cuestionario de competencias investigativas

Competencias

Conceptual Procedimental Actitudinal s
Investigativas

Mala 119,68 17,61 719,49 57,78
Regular 19,69 — 4,67 17,62 — 22,93 ;Z’gg - 57,79-71,39
Buena 2468-  22.94- 2081-  71,40-

Fuente: (Lunay Silva, 2018)
Limite inferior X —0.75 % (s)
Limite superior X + 0.75 * (s)
a) Ficha técnica
Nombre: Cuestionario sobre competencias investigativas.
Autor: Adaptado por el investigador de Angles (2019).
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Objetivo: Medir las competencias investigativas.

Ambito de aplicacion: estudiantes de maestria.

Lugar de aplicacion: Puno.

Forma de aplicacién: Virtual.

Duracion: 30 minutos.

Tipo de respuesta: Los items son respondidos a través de escalamiento ordinal.
3.5.2.Validacion y confiabilidad de instrumento

3.5.2.1. Validacion de las variables

Estos dos instrumentos, para obtener datos confiables fueron sometidos
a juicios de expertos en el tema, lo cual posibilita la validacion mediante los

especialistas en aprendizajes y metodologia de la investigacion.

Tabla 9

Validacién por juicio de expertos

Estilos de Competencias
N° Experto aprendizaje investigativas
1 Francisco Charaja Cutipa Bueno Bueno

Adecuado (14-17) Adecuado (14-17)
2  Yaneth Laquiticona Duran Bueno Bueno

Adecuado (14-17) Adecuado (14-17)

3.5.2.1.1 Laconfiabilidad de la variable estilos de aprendizaje

Para determinar la confiabilidad del instrumento sobre estilos de
aprendizaje se utilizo la formula de Kuder-Richardson que es como

K120 = (%) <1 - Z;q)

sigue:

Donde:
Kr-20 = Kuder-Richardson

K = Ndmero de items
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p = Porcentaje de personas que responden correctamente cada item
q = Porcentaje de personas que responden incorrectamente cada item
02 = Varianza del total

El célculo del resultado del coeficiente de Kuder de Richardson

se interpreta los valores el creciente de acuerdo al siguiente cuadro.
Tabla 10

Criterios de decision para la confiabilidad

Kuder de Richardson Escala
0 Nula
0,01 - 0,10 Muy baja
0,21 - 0,40 Baja
0,41 - 0,60 Moderada o sustancial
0,61 - 0,80 Alta
0,81 - 0,99 Muy alta
1 Perfecta

Fuente: (Pallella y Martins 2012, p.169)

El cuestionario sobre estilos de aprendizaje tiene respuesta
dicotémica con respuesta correcta e incorrecta, por esta razon se utilizo
el indice de consistencia interna de Kuder-Richardson encontrandose
KR-20 = 0,78 lo que nos indica que existe una buena consistencia
interna, en tal razon, existe concordancia entre los resultados finales,

con el resultado de cada uno de los items.

3.5.2.1.2 Laconfiabilidad de la variable competencias

investigativas

Para determinar la confiabilidad del instrumento sobre
competencias investigativas se utilizo el Alfa de Crombach cuya

férmula es la siguiente:
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Donde:

o = Alfa de Crombach

K = Numero de items

Vi = Varianza de cada item
Vt = Varianza del total

El calculo del resultado del coeficiente del Alfa de Crombach se

interpreta los valores del creciente de acuerdo al siguiente cuadro.

Tabla 11

Criterios de decision para la confiabilidad

Alfa de Crombach Valores
0 Nula
0,01 - 0,10 Muy baja
0,21 - 0,40 Baja
0,41 - 0,60 Moderada o sustancial
0,61 - 0,80 Alta
0,81 - 0,99 Muy alta
1 Perfecta

Fuente: (Pallella y Martins 2012, p.169)

Tabla 12

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de Cronbach N de elementos

75 22

El cuestionario sobre las competencias investigativa tiene cuatro
respuestas (en inicio, en proceso, logro y logro destacado), por esta
razon se utilizo el indice de consistencia interna del Alfa de Crombach
encontrandose o = 0,775 lo que nos indica que existe una alta
consistencia interna en tal razdn existe concordancia entre los

resultados finales con el resultado de cada uno de los items.
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3.5.3.Sistema de Variables

Tabla 13

Operacionalizacion de variables

Variables Definicion Conceptual Dimensiones
Estilos de Conjunto de patrones Dimension de aprendizaje activo
aprendizaj conductuales en cuanto a las
e preferencias, tendencias y
disposiciones gue tiene una
persona para aprender. Dimension de aprendizaje reflexivo

Dimension de aprendizaje teorico
Dimensién de aprendizaje

pragmatico
Variables Definicion Conceptual Dimensiones
Competen Conjunto de conocimientos, Dimension conceptual
cias actitudes, habilidades, y
investigati  destrezas que son necesarios Dimension procedimental
vas para elaborar un trabajo de
investigacion Dimensidn actitudinal

3.5.4.Plan de recoleccion de datos

El proceso de recoleccion y analisis de la informacion se realiz6 de la siguiente

manera:

a) Se obtuvo autorizacién de la unidad de posgrado de la facultad de educacién
de la Universidad Nacional del Altiplano para la aplicacion de los

instrumentos estilos de aprendizaje y competencia investigativas.

b) Se realiz6 la aplicacion de los instrumentos estilos de aprendizaje y
competencias investigativas de manera virtual en coordinacion con los

docentes de las menciones focalizadas en la muestra de estudio.
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d)

9)

Se recogi6 informacion de los estudiantes de maestria sobre los estilos de
aprendizaje y competencias investigativas utilizando los medios tecnoldgicos

mediante los aplicativos correos electrénico, y WhatsApp.

Se realiz6 el vaciado de la informacién en el programa de Microsoft office
Excel, una vez revisado los datos se trasladé a la base datos al programa SPSS

version 27, para realizar el analisis de la estadistica descriptiva

Para la contrastacion de las hipotesis y elegir la prueba estadistica, lo primero
que se realizo es el analisis de la prueba de normalidad para muestras mayores
a 50 datos con la prueba de Kolmogorov-Smirnov con un nivel se significancia
de 0,05. Si el Sig (bilateral) esta por debajo de 0,05 nos indicara que los datos

tienen una distribucion normal.

Para contrastar las hipdtesis de investigacion se utilizé la estadistica no
paramétrica, donde se uso el estadistico de correlacion de Rho de Spearman,
puesto que las dos variables no cumplen el supuesto de normalidad.

Dado que en la investigacion existe una correlacion moderada y que no tienen
un significado preciso, se uso el coeficiente de determinacion cuya medida

tiene un significado mas exacto.

3.5.5. Prueba de hipotesis estadistica

a). Hipotesis estadistica:

Ho: (V1+V2) =0 No existe ningun nivel de correlacion entre las dos

variables.

H1: (V1-V2) # 0 Existe un determinado nivel de correlacion entre las dos

variables.

b). Nivel de significancia: a = 0,05

c). Prueba estadistica:

La formula de Rho de Spearman esta dada por:
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6 d?
a2 -1)

=1 =
Rs = Coeficiente de correlacion Rho de Spearman
d = Diferencia entre los rangos (X-Y)
n = namero de datos

d). Regla de decision:

Para determinar la verdad o falsedad de la hipétesis se considera la siguiente
regla de decision:

SiPv>a=HO0
SiPv<a=H1
3.5.6.Escala de Valoracion

Tabla 14

Escala de valores de la correlacion de “r”

Valor Interpretacion

+1,00 Correlacion perfecta
+0,90+£0,99 Correlacién muy alta
+0,70£0,89 Correlacion alta
+0,40 £ 0,69 Correlacion moderada
+0,20 £ 0,39 Correlacion baja

+ 0,01 +0.19 Correlacion muy baja
+0,00 Correlacion nula

Fuente: (Zorrilla, 2018).
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S, -Y)
RZ — 1;1 -
> Y, -Y)
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CAPITULO IV
RESULTADOS Y DISCUSION

En este capitulo, se presentan los resultados y las discusiones correspondientes a
las variables estilos de aprendizaje y competencias investigativas en la parte inicial
tenemos los resultados de los estilos de aprendizajes que con frecuencia utilizan y el nivel
de competencias investigativas que evidencian seguidamente por la correlacion de las
variables estilos de aprendizaje y competencias investigativas, y finalmente la correlacion

de las dimensiones de los estilos de aprendizaje con las competencias investigativas.
4.1. Resultados de las frecuencias de manejo de los estilos de aprendizaje
4.1.1.Resultados de las dimensiones de estilos de aprendizaje

El proceso de recojo de datos se realiz0 a través de un cuestionario que consta
de 80 preguntas distribuidos en cuatro dimensiones: Estilo activo, estilo reflexivo,
estilo tedrico y estilo pragmatico, después de la tabulacion de los datos, se establecio
los estilos de aprendizajes que con frecuencia utilizan los estudiantes de la Maestria
en Educacion de la Universidad Nacional del Altiplano de Puno, como a

continuacion se detalla.
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Tabla 15
Distribucion de frecuencia estilos de aprendizaje en estudiantes de la Maestria en

Educacion de la Universidad Nacional del Altiplano de Puno.

Activo Reflexivo Teorico Pragmatico
Ni % Ni % Ni % Ni %
Muy baja 0 0 0 0 0 0 0 0
Baja 2 3,17 1 1,59 0 0 0 0
Moderada 25 39,68 24 38.1 4 6,35 3 4,76
Alta 14 22,22 30 47,62 18 28,57 6 9,52
Muy alta 22 34,92 8 12,7 41 65,08 54 85,71
Total 63 100 63 100 63 100 63 100
%
100
85.71
80
65.08
60
47.62
39.68
40 — 38.10 .
22.2
20 12.70 9.52
: 6.35 -5
2 Lso . ) . 476
Activo Reflexivo Tedrico Pragmatico

B Muy baja M Baja ™ Moderada M Alta ® Muy alta

Figura 5. Distribucion de frecuencia estilos de aprendizaje en estudiantes de la
Maestria en Educacion de la Universidad Nacional del Altiplano de Puno.

De la tabla 15 y figura 05 se destacan que:

Con respecto al estilo de aprendizaje activo de un total de 63 estudiantes que
hacen el 100% de la muestra, 2 estudiantes que hacen el 3,17% tienen una preferencia
baja, por lo que hacen uso con poca frecuencia, 25 estudiantes que hacen el 39,68%
tienen una preferencia moderada, por lo que hacen uso con una frecuencia moderada,
14 estudiantes que hacen el 22,22% tienen una preferencia alta, por lo que hacen uso
con una frecuencia alta y por Gltimo 22 estudiantes que hacen el 34,92% tienen una

preferencia muy alta, por lo que hacen uso con una frecuencia muy alta.
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Con respecto al estilo de aprendizaje reflexivo de un total de 63 estudiantes
que hacen el 100% de la muestra, 01 estudiante que hace el 1,59% tiene una
preferencia baja, por lo mismo que hace uso con poca frecuencia, 24 estudiantes que
hacen el 38.10% tienen una preferencia moderada, por lo que hacen uso con una
frecuencia moderada, 30 estudiantes que hacen el 47.62% tienen una preferencia alta,
por lo que hacen usos con una frecuencia alta y por ultimo 8 estudiantes que hacen
el 12,70% tienen una preferencia muy alta, por lo que hacen uso con una frecuencia

muy alta.

Con respecto al estilo de aprendizaje tedrico de un total de 63 estudiantes que
hacen el 100% de la muestra, 4 estudiante que hacen el 6,35% de estudiantes tienen
una preferencia moderada, por lo mismo que hacen uso con una frecuencia
moderada, seguido por 18 estudiante que hacen el 28.57% tienen una preferencia
alta, por lo que hacen uso con una frecuencia alta y por ultimo 41 estudiantes que
hacen el 65,08% tienen una preferencia muy alta, por lo que hacen uso con una

frecuencia muy alta.

Con respecto al estilo de aprendizaje pragmatico de un total de 63 estudiantes
que hacen el 100% de la muestra, 3 estudiantes que hacen el 4,76% tienen una
preferencia moderada, por lo mismo que hacen uso con una frecuencia moderada,
seguido por 6 estudiantes que hacen el 9,52% tienen una preferencia alta, por lo que
hacen uso con una frecuencia alta y por Gltimo 54 estudiantes que hacen el 85,71%

tienen una preferencia muy alta, por lo que hacen uso con una frecuencia muy alta.
4.1.2.Resultados de la variable estilos de aprendizaje

Con respecto a la predominancia de la preferencia de los estilos de aprendizaje
en forma general de un total de 63 estudiantes que hacen el 100% de la muestra, 54
estudiantes que hacen el 85,71% tienen una preferencia muy alta por el estilo de
aprendizaje pragmatico, porque la muestra tiene preferencia por el uso de las
habilidades practicas, experimentales y técnicas, de manera directa y eficaz. Seguido
por un total de 63 estudiantes que hacen el 100% de la muestra, 41 estudiantes que
hacen el 65,08% tienen una preferencia muy alta por el estilo de aprendizaje tedrico,
porque la muestra tiene preferencia por el uso de las habilidades de abstraccion,

estructuracion, de manera logico, objetivo y critico.
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4.2. Resultados del nivel de competencias investigativas
4.2.1.Resultados de las dimensiones de las competencias investigativas

El recojo de datos se realizo en forma simultanea, con la primera variable, a
través del cuestionario de las competencias investigativas que consta de 22
preguntas, distribuidos en tres dimensiones: conceptual, procedimental y actitudinal.
Después de tabularse y organizarse los datos recogidos, se identifico el nivel de
competencias investigativas que evidencian los estudiantes de la Maestria en
Educacion de la Universidad Nacional del Altiplano de Puno; como a continuacion
se detalla.

Tabla 16

Distribucidn de frecuencia de las competencias investigativas en estudiantes de la

Maestria en Educacion de la Universidad Nacional del Altiplano de Puno.

Conceptual Procedimental Actitudinal
ni % ni % ni %

Mala 13 20,63 13 20,63 18 28,57
Regular 40 63,49 39 61,90 25 39,68
Buena 10 15,87 11 17,46 20 31,75
Total 63 100,00 63 100,00 63 100,00
%

100

80

63.49 61.90
60
39.68
40 3857 31.75
. 20.63 15 87 20.63 17.46 l I
Conceptual Procedimental Actitudinal

B Mala Regular HBuena
Figura 6. Distribucion de frecuencia de las competencias investigativas en

estudiantes de la Maestria en Educacion de la Universidad Nacional del Altiplano

de Puno.
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De la tabla 16 y figura 06 se destacan:

Con respecto a las competencias investigativas conceptuales de un total de 63
estudiantes que hacen el 100% de la muestra, 13 estudiantes que hacen el 20,63%
tienen un nivel de competencia mala, por lo que tienen un desarrollo deficiente,
seguido por 40 estudiantes que hacen el 63,49% tienen un nivel de competencia
regular, por lo que han desarrollado de manera regular, y por tltimo 10 estudiantes
que hacen el 15,87% tienen un nivel de competencia buena, por lo que han

desarrollado de manera Optima.

Con respecto a las competencias investigativas procedimentales de un total de
63 estudiantes que hacen el 100% de la muestra 13 estudiantes que hacen el 20,63%
tienen un nivel de competencia mala, porque han desarrollado de manera deficiente,
seguido por 39 estudiantes que hacen el 61,90% tienen un nivel de competencia
regular, porque han desarrollado regularmente y por Gltimo 11 estudiantes que hacen
el 17,46% tienen un nivel de competencia buena, porque han desarrollado de manera

Optima.

Con respecto a las competencias investigativas actitudinales de un total de 63
estudiantes que hacen el 100% de la muestra, 18 estudiantes que hacen el 28,57%
tienen un nivel de competencia mala, porque han desarrollado de manera deficiente,
seguido por 25 estudiantes que hacen el 39,68% tienen un nivel de competencia
regular, porque han desarrollado regularmente y por Gltimo 20 estudiantes que hacen
el 31,75% tienen un nivel de competencia buena, porque han desarrollado las

habilidades de manera 6ptima.
4.2.2.Resultados de la variable competencias investigativas

Con respecto a la predominancia del nivel de competencias investigativas en
forma general, 40 estudiantes que hacen el 63,49% tienen un nivel regular en las
competencias investigativas conceptuales, seguido por 39 estudiantes que hacen el
61,90% tienen un nivel regular en competencias investigativas procedimentales, y
por ultimo 25 estudiantes que hacen el 39,68 % tienen un nivel regular en las
competencias investigativas actitudinales, Los resultados nos indican el nivel de

competencias investigativas de los estudiantes de la Maestria en educacion, esto se
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deberia a la existencia deficiencias en cuanto a la formacién de competencias
investigativas en la Maestria en Educacion de la Universidad Nacional del Altiplano.
Por lo que es necesario mejorar el trabajo en cuanto al desarrollo de las competencias
investigativas que comprende las competencia conceptuales, procedimentales y

actitudinales relacionados al proceso de investigacion.
4.3. Prueba de normalidad

Los datos de las variables se sometieron a la prueba de normalidad de kolmogorov-

smirnov (mayores a 50 datos) para ver si se aproximan a una distribucion normal.

Tabla 17

Prueba de normalidad de kolmogorov-smirnov de las variables y las dimensiones

Kolmogorov-Smirnova

Estadistico Gl Sig.
Aprendizaje activo 0,149 63 0,001
Aprendizaje reflexivo 0,234 63 0,00
Aprendizaje tedrico 0,163 63 0,00
Aprendizaje pragmatico 0,337 63 0,00
Estilos de aprendizaje 0,095 63 ,200"
Competencias investigativas 0,157 63 0,001

*, Esto es un limite inferior de la significacion verdadera.
a. Correccion de significacion de Lilliefors

El criterio para determinar si las variables y las dimensiones se distribuyen

normalmente es:
a) P-valor > 0,05 Aceptar Ho = Los datos tienen de una distribucion normal.
b) P-valor < 0,05 Aceptar Hi= Los datos no tienen una distribucion normal.

En la Tabla, se puede ver el nivel de significancia de la prueba de normalidad de
las variables estilos de aprendizaje y competencias investigativas y las dimensiones en
estudiantes de la unidad de posgrado en Educacion de la Universidad Nacional del
Altiplano de Puno, el resultado encontrado con la prueba de kolmogorov-Smirnov de las
variables nos indican que se acepta la hipétesis alterna indicando que las variables y las

dimensiones no tienen una distribucion normal, para contrastar la prueba de hipétesis del
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trabajo de investigacion, se utilizo la prueba no paramétrica, para este caso se uso el
coeficiente de correlacion de Rho de Spearman.

4.4. Correlacion de las variables estilos de aprendizaje, y las competencias

investigativas

El objetivo general de la investigacion fue determinar el grado de correlaciéon que
existe entre estilos de aprendizaje y las competencias investigativas de los estudiantes de
Maestria en Educacion de la Universidad Nacional del Altiplano de Puno, durante el
segundo semestre del afio académico 2020; de acuerdo a ello se hizo las operaciones

estadisticas considerando el calculo del coeficiente de Correlacion de Spearman, p (rho).

[P %2

El Coeficiente de correlacion de Spearman, “p” puede tomar un valor entre +1 y -
1; donde: un valor de +1 en p significa una Correlacion positiva perfecta de rango; un
valor 0 en p significa que no hay correlacion de rangos; y un valor de -1 en p significa
una Correlacion negativa perfecta entre los rangos. Si el valor de p se acerca a 0, la

correlacion entre los dos rangos es mas débil.

Tabla 18

Prueba de hipotesis para las variables estilos de aprendizaje y competencias

investigativas

Estilosde  Competencias
aprendizaje investigativas

_ Coeﬁme_rlte de 1,000 451"
Estilos de correlacion

aprendizaje Sig. (bilateral) 0,000

Rho de N 63 63

Spearman _ Coef|C|e_n,te de 451" 1,000
Competencias  correlacion

investigativas  Sig. (bilateral) 0,000
N 63 63

**_ La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Para probar la prueba de hipétesis general se ha seguido los siguientes pasos:

1. Ho: No existe correlacion significativa entre los estilos de aprendizaje, y

competencias investigativas en estudiantes de la Maestria en Educacion de la
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Universidad Nacional del Altiplano de Puno, durante el segundo semestre del afio
académico 2020.

2. Ha: Existe correlacion significativa entre los estilos de aprendizaje, y
competencias investigativas en estudiantes de la Maestria en Educacion de la
Universidad Nacional del Altiplano de Puno, durante el segundo semestre del afio

académico 2020.
a) Regla de decision

e Siel Sig bilateral es > 0,05 se acepta la Hip6tesis Nula (Ho).
e Siel Sig bilateral es < 0,05 se acepta la Hipotesis Alterna (Ha).

La tabla, muestra mediante la prueba de Rho de Spearman con un valor de coeficiente de
correlacion 0,451, con una significancia bilateral de 0,000 lo cual, nos indica que existe
una relacion moderada entre las variables estilos de aprendizaje, y las competencias
investigativas en estudiantes de la Maestria en Educacion de la Universidad Nacional del
Altiplano de Puno. Indica que existe deficiencias en la formacion de la muestra mas que
nada en el desarrollo de competencias investigativas ya que para que exista relacion

directa es necesario desarrollar competencias investigativas.

El coeficiente de determinacion R? = 0,203 significa que el 20,3% de la variabilidad de

las competencias investigativas es explicada por los estilos de aprendizaje.

4.4.1.Correlacion de la dimensién de aprendizaje activo, y las competencias

investigativas

El primer objetivo especifico de la investigacién fue determinar el grado de
correlacion que existe entre la dimension aprendizaje activo y las competencias
investigativas de los estudiantes de Maestria en Educacion de la Universidad
Nacional del Altiplano; de acuerdo a ello se hizo las operaciones estadisticas,

considerando el calculo del coeficiente de Correlacion de Spearman, p (rho).
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Tabla 19

Prueba de hipotesis para la dimension de aprendizaje activo y competencias

investigativas

Aprendizaje  Competencias

activo investigativas
o Coef|C|e_r1te de 1,000 293"
Aprendizaje correlacion
activo Sig. (bilateral) 0,020
Rho de N 63 63
Spearman Coeficiente de 293" 1,000

Competencias correlacion
investigativas Sig. (bilateral) 0,020

N 63 63
*. La correlacion es significativa en el nivel 0,05 (bilateral).

1. Ho: No existe correlacion significativa entre la dimension de aprendizaje activo y
las competencias investigativas de los estudiantes de Maestria en Educacion de la
Universidad Nacional del Altiplano de Puno, durante el segundo semestre del afio

académico 2020.

2. Ha: Existe correlacion significativa entre la dimensién de aprendizaje activo y las
competencias investigativas de los estudiantes de Maestria en Educacién de la
Universidad Nacional del Altiplano de Puno, durante el segundo semestre del afio

académico 2020.

a) Regla de decision
-Si el Sig bilateral es > 0,05 se acepta la Hipétesis Nula (Ho).
-Si el Sig bilateral es < 0,05 se acepta la Hipotesis Alterna (Ha).

La tabla, muestra mediante la prueba de Rho de Spearman con un valor de
coeficiente de correlacion 0,293, con una significancia bilateral de 0,020. Nos
indica que existe una relacion baja entre la dimension de aprendizaje activo, y
competencias investigativas en estudiantes de la Maestria en Educacion de la
Universidad Nacional del Altiplano de Puno. El estilo activo no es de la
preferencia de la muestra y por otro lado tienen un nivel moderado en

competencias investigativas.
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El coeficiente de determinacion R? = 0,086 esto significa que el 8,6% de la

variabilidad de las competencias investigativas es explicada por la dimensién de

aprendizaje activo.

4.5. Correlacion de la dimension de aprendizaje reflexivo, y las competencias

investigativas

El segundo objetivo especifico de la investigacion fue determinar el grado de

correlacion que existe entre la dimension aprendizaje reflexivo y las competencias

investigativas de los estudiantes de Maestria en Educacion de la Universidad Nacional

del Altiplano; de acuerdo a ello se hizo las operaciones estadisticas, considerando el

calculo del coeficiente de Correlacion de Spearman, p (rho).

Tabla 20

Prueba de hipotesis para la dimension de aprendizaje reflexivo y competencias

investigativas

Aprendizaje

Competencias

reflexivo investigativas
. Coeficiente de 1,000 0,049
Aprendizaje correlacion
reflexivo Sig. (bilateral) 0,703
Rho de N 63 63
Spearman _ Coeflue_rlte de 0,049 1,000
Competencias correlacion
investigativas Sig. (bilateral) 0,703
N 63 63

1. Ho: No existe correlacién significativa entre la dimension de aprendizaje reflexivo y

las competencias investigativas de los estudiantes de Maestria en Educacion de la

Universidad Nacional del Altiplano de Puno, durante el segundo semestre del afio

académico 2020.

2. Ha: Existe correlacion significativa entre la dimension de aprendizaje reflexivo y las

competencias investigativas de los estudiantes de Maestria en Educacion de la

Universidad Nacional del Altiplano de Puno, durante el segundo semestre del afio

académico 2020.
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a) Regla de decision
-Si el Sig bilateral es > 0,05 se acepta la Hip6tesis Nula (Ho).
-Si el Sig bilateral es < 0,05 se acepta la Hipotesis Alterna (Ha).

La tabla, muestra mediante la prueba de Rho de Spearman con un valor de
coeficiente de correlacion 0,049™, con una significancia bilateral de 0,703. Indica que
existe una relacion muy baja entre la dimension de aprendizaje reflexivo, y competencias
investigativas en estudiantes de la unidad de posgrado en Educacién de la Universidad
Nacional del Altiplano de Puno. El estilo reflexivo no es de la preferencia de la muestra

y por otro lado tienen un nivel moderado en competencias investigativas.

El coeficiente de determinacion R? = 0,002 esto significa que el 2% de la
variabilidad de las competencias investigativas es explicada por la dimension de

aprendizaje reflexivo.

4.6. Correlacion de la dimension de aprendizaje teorico, y las competencias

investigativas

El tercer objetivo especifico de la investigacion fue determinar el grado de
correlacion que existe entre la dimension aprendizaje tedrico y las competencias
investigativas de los estudiantes de Maestria en Educacion de la Universidad Nacional
del Altiplano; de acuerdo a ello se hizo las operaciones estadisticas, considerando el

calculo del coeficiente de Correlacion de Spearman, p (rho).

Tabla 21

Prueba de hipotesis para la dimension de aprendizaje tedrico y competencias

investigativas

Aprendizaje

tedrico Investigativas
Coeficiente de
Aprendizaje correlacion 1,000 365"
tedrico Sig. (bilateral) 0,003
Rho de N 63 63
Spearman Coeficiente de
Investigativas correlacion ,365™ 1,000
Sig. (bilateral) 0,003
N 63 63

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).
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1. Ho: No existe correlacion significativa entre la dimensién de aprendizaje tedrico y
las competencias investigativas de los estudiantes de Maestria en Educacion de la
Universidad Nacional del Altiplano de Puno, durante el segundo semestre del afio

académico 2020.

2. Ha: Existe correlacion significativa entre la dimension de aprendizaje tedrico y las
competencias investigativas de los estudiantes de Maestria en Educacion de la
Universidad Nacional del Altiplano de Puno, durante el segundo semestre del afio

academico 2020.

a) Regla de decision
-Si el Sig bilateral es > 0,05 se acepta la Hipétesis Nula (Ho).
-Si el Sig bilateral es < 0,05 se acepta la Hipdtesis Alterna (Ha).

La tabla, muestra mediante la prueba de Rho de Spearman con un valor de
coeficiente de correlacion 0,365, con una significancia bilateral de 0,003. Indica que
existe una relacion baja entre la dimension de aprendizaje tedrico, y competencias
investigativas en estudiantes de la unidad de posgrado en Educacién de la Universidad
Nacional del Altiplano de Puno. Si bien es cierto que el estilo teorico es de la preferencia

de la muestra, tienen un nivel moderado en competencias investigativas.

El coeficiente de determinacion R? = 0,133 esto significa que el 13,3% de la
variabilidad de las competencias investigativas es explicada por la dimension de

aprendizaje tedrico.

4.7. Correlacion de la dimension de aprendizaje pragmatico, y las competencias

investigativas

El cuarto objetivo especifico de la investigacion fue determinar el grado de
correlacion que existe entre la dimension aprendizaje pragmatico y las competencias
investigativas de los estudiantes de Maestria en Educacion de la Universidad Nacional
del Altiplano; de acuerdo a ello se hizo las operaciones estadisticas, considerando el

calculo del coeficiente de Correlacion de Spearman, p (rho).
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Tabla 22
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Prueba de hipotesis para la dimension de aprendizaje pragmatico y competencias

investigativas.

Aprendizaje

Competencias

pragmatico investigativas
o Coef|C|gr1te de 1,000 367"
Aprendizaje correlacion
pragmatico Sig. (bilateral) 0,003
Rho de N 63 63
Spearman _ Coeﬁme_rlte de 367 1,000
Competencias correlacion
investigativas Sig. (bilateral) 0,003
N 63 63

**_La correlacién es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

1. Ho: No existe correlacion significativa entre la dimensién de aprendizaje pragmatico

y las competencias investigativas de los estudiantes de Maestria en Educacién de la

Universidad Nacional del Altiplano de Puno, durante el segundo semestre del afio

académico 2020.

2. Ha: Existe correlacion significativa entre la dimensidn de aprendizaje pragmatico y

las competencias investigativas de los estudiantes de Maestria en Educacion de la

Universidad Nacional del Altiplano de Puno, durante el segundo semestre del afio

académico 2020.

a) Regla de decision

-Si el Sig bilateral es > 0,05 se acepta la Hip6tesis Nula (Ho).

-Si el Sig bilateral es < 0,05 se acepta la Hipotesis Alterna (Ha).

La tabla, muestra mediante la prueba de Rho de Spearman con un valor de

coeficiente de correlacion 0,367, con una significancia bilateral de 0,003. Nos indica

gue existe una relacién baja entre la dimension de aprendizaje pragmatico, vy

competencias investigativas en estudiantes de la Maestria en Educacién de la Universidad

Nacional del Altiplano de Puno. Si bien es cierto que el estilo pragmatico es de la

preferencia de la muestra, tienen un nivel moderado en competencias investigativas.
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El coeficiente de determinacion R? = 0,135 esto significa que el 13,5% de la
variabilidad de las competencias investigativas es explicada por la dimension de

aprendizaje pragmatico.
4.8. Discusion

Los estilos de aprendizaje que con frecuencia utilizan los estudiantes de la Maestria
en Educacion de Universidad Nacional del Altiplano, durante el segundo semestre del
afio académico 2020 es el estilo de aprendizaje pragmatico con una cantidad de 54
encuestados, es decir el 85,71% de los estudiantes, y seguido por el estilo de aprendizaje
tedrico con una cantidad de 41 encuestados es decir el 65,08% de los estudiantes. Entre
algunas investigaciones que alcanzaron similares conclusiones se destaca el estudio
realizado por Diaz (2016) en la Universidad autdbnoma de México, la tesis titulada estilos
de aprendizaje en alumnos de una Institucién de Educacién Media Superior del Estado
de México a traves del instrumento de Honey Alonso, estudio descriptivo, la
investigacion estuvo conformada por un total de 130 alumnos, a los que se aplico el
instrumento del CHAEA,; segun los resultados con una media aritmética aparentemente
mas alta, estan el estilo pragmatico con una Media de 30,76, en segundo lugar es el estilo
tedrico con una media de 30,43, en tercer lugar el estilo reflexivo con una media del 29,33,
y en ultimo lugar encontramos el estilo activo con una media del 27,05. Esto se deberia a
que la muestra usa frecuentemente las habilidades practicas, experimentales y técnicas en
la resolucion de problemas, correspondientes al estilo de aprendizaje pragmatico. Y a la
vez usa frecuentemente las habilidades de abstraccion, estructuracion y aplicacion de

teorias a situaciones reales, correspondiente al estilo de aprendizaje tedrico.

El nivel de competencias investigativas que evidencian los estudiantes de la
Maestria en Educacién de la Universidad Nacional del Altiplano de Puno durante el
segundo semestre del afio académico 2020, de acuerdo al puntaje elevado, en la
competencia investigativa conceptual con el 63,49% es decir 40 encuestados aseguraron
tener un nivel regular, en las competencias investigativas procedimentales el 61,90% de
un total de 39 encuestados resultaron tener un nivel regular, y finalmente en el nivel de
competencias investigativas actitudinales el 39,68% de estudiantes de un total de 25
encuestados resultaron tener un nivel regular. Entre algunas investigaciones que
alcanzaron similares conclusiones se destaca el estudio realizado por Angles (2019) sobre

plan curricular y las competencias investigativas en la maestria de la Unidad de Posgrado
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en la Facultad de Educacion de la UNMSM-2017, del 100% de estudiantes encuestados,
consideran que las competencias investigativas en la dimension conceptual el 50,0% es
regular, en la dimension procedimental el 59,4% es regular, y en la dimensién actitudinal
el 68,8% es bueno. Los resultados nos indican el nivel de competencias investigativas de
los estudiantes de la Maestria en educacion, esto se deberia a la existencia deficiencias en
cuanto a la formacion de competencias investigativas en la Maestria en Educacion de la
Universidad Nacional del Altiplano. Por lo que es necesario mejorar el trabajo en cuanto
al desarrollo de las competencias investigativas que comprende las competencia

conceptuales, procedimentales y actitudinales relacionados al proceso de investigacion.

Con respecto al objetivo general que es la relacion de los estilos de aprendizaje, y
las competencias investigativas en estudiantes de la maestria en educacion de la
Universidad Nacional del Altiplano, los resultados muestran que mediante la prueba de
Rho de Spearman que existe una correlacion moderada entre las variables con un valor
de coeficiente de correlacion 0,451 con una significancia bilateral de 0,000. Y mediante
el coeficiente de determinacion solamente el 20.3% de la variabilidad de las competencias
investigativas se debe a la proporcion de preferencia por ejercer los estilos de aprendizaje.
Algunas investigaciones que podemos mencionar es el de Gomez (2020) en la
Universidad Nueva Granada de Bogota, Colombia, quien estudio la relacion de los estilos
de aprendizaje y el desarrollo de competencias investigativas, donde se llegd a la
conclusién que no existe relacion entre los estilos de aprendizaje y el desarrollo de las
competencias investigativas en estudiantes en formacion quienes se encontraban
cursando la préactica formativa, el desarrollo de la competencia esta asociado con el estilo
de aprendizaje, pese a que la toma de decisiones presentd una significancia estadistica
significativa, p<0,05. por otra parte Matta (2017) quien estudio la relacion existente entre
los estilos de aprendizaje y las competencias investigativas en médicos residentes de la
especialidad de Medicina Familiar, y Comunitaria de la Universidad Nacional Mayor de
San Marcos, donde llega a la conclusion de que existe una correlacion fuerte entre las
variables con un grado de coeficiente de correlacion de Pearson de r=0,861. y finalmente
Zorrilla (2018) quien estudié el grado de relacion que existe entre los estilos de
aprendizaje y el logro de competencias de los estudiantes del 111 ciclo de maestria sede
Comas de la Universidad Nacional de Educacion 2017, donde se concluyé que existe una
relacion significativa entre las variables (p < 0,05 y Rho de Spearman = 0,676 correlacion

positiva alta. Los resultados se deberian a que en primer lugar el nivel de competencias
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investigativas de los estudiantes de Maestria en Educacion como sabemos es moderada,
por la existencia de deficiencias en cuanto a las politicas, promocion y ensefianza de la
investigacion en la Maestria en Educacion de la Universidad Nacional del Altiplano y
segundo las opciones de vida no estarian encajando en los estilos de aprendizaje y las
competencias investigativas de los estudiantes de la Maestria en Educacion de la
Universidad Nacional del Altiplano ya que son en su mayoria docentes que trabajan en la
Educacién Béasica Regular y que no tienen la posibilidad de hacer investigacion constante

y exclusivamente, por la misma naturaleza de su trabajo.

Con respecto al primer objetivo especifico que es la relacion entre la dimension de
aprendizaje activo, y las competencias investigativas en estudiantes de la Maestria en
Educacion de la Universidad Nacional del Altiplano, cuyos resultados muestran que,
mediante la prueba de Rho de Spearman, que existe una correlacion baja, con un valor de
coeficiente de correlacion 0,3293™ y con una significancia bilateral de 0,020. Mediante
el coeficiente de determinacion solamente el 8.6% de la variabilidad de las competencias
investigativas se debe a la proporcion de preferencia por ejercer el estilo de aprendizaje
activo. Entre algunas investigaciones que alcanzaron similares conclusiones se destaca el
de Farfan y Reyes (2019) de la Universidad Cesar Vallejo, quien estudi6 las competencias
investigativas y estilos de aprendizaje en estudiantes de Ingenieria de una Universidad,
donde concluye con la prueba de hip6tesis que las competencias investigativas tienen una
relacion baja con el estilo de aprendizaje activo, coeficiente de correlacion (Rho de
Spearman), 243* con una significancia bilateral de ,012. Por otra parte Matta (2017)
quien estudid la relacién de los estilos de aprendizaje y las competencias investigativas
en médicos residentes de la especialidad de Medicina Familiar, y Comunitaria de la
Universidad Nacional Mayor de San Marcos, donde se concluye que el grado de relacion
entre la dimensién estilo de aprendizaje activo y las diferentes dimensiones de las
competencias investigativas es moderada, coeficiente de correlacion Rho de Spearman
0,576**. La explicacion se deberia a que el estilo de aprendizaje activo constituido por
habilidades sociales de trabajo en equipo, de direccion y liderazgo, que son capaces de
realizar quehaceres multiples con retos en la resolucién de problemas y la habilidad de
adaptase con facilidad a los cambios, siempre con optimismo, no es de la preferencia de
los estudiantes de la Maestria en Educacion de la Universidad Nacional del Altiplano, y

el nivel de competencias investigativas como sabemos es moderado.
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Con respecto al segundo objetivo especifico que es la relacidn entre la dimension
de aprendizaje reflexivo, y las competencias investigativas en estudiantes de la maestria
en educacion de la Universidad Nacional del Altiplano; los resultados muestran que,
mediante la prueba de Rho de Spearman existe una correlacion muy baja con un valor de
coeficiente de correlacion 0,049, con una significancia bilateral de 0,703. Mediante el
coeficiente de determinacion solamente el 2% de la variabilidad de las competencias
investigativas se debe a la proporcion de preferencia por ejercer el estilo de aprendizaje
reflexivo. Entre algunas investigaciones que alcanzaron similares conclusiones se destaca
el de Farfan y Reyes (2019) de la Universidad Cesar Vallejo, quien estudio las
competencias investigativas y estilos de aprendizaje de estudiantes de ingenieria en una
universidad, concluye con la prueba de hipotesis que las competencias investigativas,
tienen una relacion negativa con la dimension de aprendizaje reflexivo, coeficiente de
relacion (Rho de Spearman) 1,243* con un nivel de significancia de ,012. Por otro lado
Matta (2017) quien estudid la relacion de los estilos de aprendizaje y las competencias
investigativas en medicos residentes de la especialidad de Medicina Familiar, y
Comunitaria de la Universidad Nacional Mayor de San Marcos, donde se concluye que
el grado de relacion entre la dimensién estilo de aprendizaje reflexivo y las competencias
investigativas es débil con un coeficiente de correlacion Rho de Spearman 0,386**.
Finalmente, Zorrilla (2018), que estudio la relacion de los estilos de aprendizaje y el logro
de competencias de los estudiantes del 111 ciclo de Maestria sede Comas de la Universidad
Nacional de Educacion 2017, concluye que existe una relacion (p < 0,05 y Rho de
Spearman = 0,481 correlacion positiva moderada). La explicacion de los resultados se
deberia a que el estilo de aprendizaje reflexivo que consta en habilidades observacionales,
analiticas y exhaustivas en la resolucion de problemas no es de la preferencia de los
estudiantes de la Maestria en Educacion de la Universidad Nacional del Altiplano, y el

nivel de competencias investigativas como sabemos es moderada.

Con respecto al tercer objetivo especifico que es la relacion entre la dimension de
aprendizaje teorico, y las competencias investigativas en estudiantes de la maestria en
educacion de la Universidad Nacional del Altiplano, los resultados muestran que
mediante la prueba de Rho de Spearman que existe una correlacion baja con un valor de
coeficiente de correlacion 0,365 con una significancia bilateral de 0,003. Mediante el
coeficiente de determinacion el 13.3% de la variabilidad de las competencias

investigativas se debe a la proporcion de preferencia por ejercer el estilo de aprendizaje
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tedrico. Entre algunas investigaciones que alcanzaron similares conclusiones se destaca
el de Matta (2017) quien estudio la relacion de los estilos de aprendizaje y las
competencias investigativas en médicos residentes de la especialidad de Medicina
Familiar y Comunitaria de la Universidad Nacional Mayor de San Marcos, donde se
concluye que el grado de relacién entre la dimension estilo de aprendizaje tedrico y las
diferentes dimensiones de las competencias investigativas es débil con un coeficiente de
correlacion Rho de Spearman 0,265*. Finalmente Zorrilla (2018) quien estudio la
relacion de los estilos de aprendizaje y el logro de competencias de los estudiantes del 111
ciclo de maestria sede Comas de la Universidad Nacional de Educacion 2017, concluy6
que existe una relacion moderada entre el estilo de aprendizaje tedrico y el logro de
competencias (p < 0,05 y Rho de Spearman = 0,500 ). En vista de que los estilos de
aprendizaje teorico que son habilidades de abstraccion, estructuracion y aplicacion de
teorias a situaciones reales, permite el desarrollo de competencias investigativas
procedimentales como capacidades para secuenciar, plantear, formular, sistematizar, e
interpretar, si son de la preferencia de los estudiantes de la Maestria en Educacion de la
Universidad Nacional del Altiplano, la explicacion de los resultados se deberia primero a
que el nivel de competencias investigativas de la muestra como sabemos es moderada por
la existencia de deficiencias en cuanto a las politicas, promocion y ensefianza de la
investigacion en la Maestria en Educacién de la Universidad Nacional del Altiplano y
segundo las opciones de vida no estarian encajando en los estilos de aprendizaje y las
competencias investigativas de los estudiantes de la Maestria en Educacion de la
Universidad Nacional del Altiplano ya que son en su mayoria docentes que trabajan en la
Educacién Béasica Regular y que no tienen la posibilidad de hacer investigacion constante

y exclusivamente, por la misma naturaleza de su trabajo.

Con respecto al cuarto objetivo especifico que es la relacion entre la dimension de
aprendizaje pragmatico, y las competencias investigativas en estudiantes de la Maestria
en Educacion de la Universidad Nacional del Altiplano, los resultados muestran que
mediante la prueba de Rho de Spearman que existe una correlacion baja con un valor de
coeficiente de correlacion 0,367 con una significancia bilateral de 0,00. Mediante el
coeficiente de determinacién solamente el 13.5% de la variabilidad de las competencias
investigativas se debe a la proporcion de preferencia por ejercer el estilo de aprendizaje
pragmatico. Entre algunas investigaciones que alcanzaron similares conclusiones se

destaca el de Matta (2017) quien estudio la relacion de los estilos de aprendizaje y las
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competencias investigativas en médicos residentes de la especialidad de Medicina
Familiar, y Comunitaria de la Universidad Nacional Mayor de San Marcos, donde se
concluye que el grado de relacion entre la dimensién estilo de aprendizaje pragmatico y
las competencias investigativas es débil con un coeficiente de correlacion Rho de
Spearman 0,275*. Por otra parte Zorrilla (2018) quien estudio la relacion de los estilos de
aprendizaje y el logro de competencias de los estudiantes del 11l ciclo de maestria sede
Comas de la Universidad Nacional de Educacion 2017, concluyo que existe una relacion
(p < 0,05y Rho de Spearman = 0,431 correlacion moderada). En vista de que los estilos
de aprendizaje pragmatico que son las habilidades practicas, experimentales y técnicas en
la resolucion de problemas si son de la preferencia de los estudiantes de la Maestria en
Educacién de la Universidad Nacional del Altiplano, los resultados se deberian primero
a que el nivel de competencias investigativas como sabemos es moderada, por la
existencia de deficiencias en cuanto a las politicas, promocion y ensefianza de la
investigacién en la Maestria en Educacion de la Universidad Nacional del Altiplano y
segundo las opciones de vida no estarian encajando en los estilos de aprendizaje y las
competencias investigativas de los estudiantes de la Maestria en Educacién de la
Universidad Nacional del Altiplano ya que son en su mayoria docentes que trabajan en la
Educacion Bésica Regular y que no tienen la posibilidad de hacer investigacion constante

y exclusivamente, por la misma naturaleza de su trabajo.
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CONCLUSIONES

El grado de correlacion entre los estilos de aprendizaje y las competencias
investigativas de los estudiantes de la Maestria en Educacion de la Universidad Nacional
del Altiplano, durante el segundo semestre del afio académico 2020, es moderada con una
significancia bilateral de 0,000, segun la prueba de Rho de Spearman con un valor de
coeficiente de correlacion 0,451, lo cual nos indica que existe una relacion positiva. Y,
el coeficiente de determinacion R? = 0,203 nos da a conocer con exactitud que el 20,3%
de la variabilidad de las competencias investigativas se debe a la proporcion de

preferencia por ejercer los estilos de aprendizaje.

El grado de correlacion entre la dimension aprendizaje activo y las competencias
investigativas de los estudiantes de Maestria en Educacion de la Universidad Nacional,
durante el segundo semestre del afio académico 2020, del Altiplano, es baja con una
significancia bilateral de 0,020, segun la prueba de Rho de Spearman con un valor de
coeficiente de correlacion 0,293 lo cual nos indica que existe una relacion positiva entre
las variables. Y, el coeficiente de determinacion R? = 0,086 que nos da a conocer con
exactitud que el 8,6% de la variabilidad de las competencias investigativas se debe a la
proporcion de preferencia por ejercer el estilo de aprendizaje activo

El grado de correlacién entre la dimension aprendizaje reflexivo y las competencias
investigativas de los estudiantes de Maestria en Educacién de la Universidad Nacional
del Altiplano, durante el segundo semestre del afio académico 2020, es muy baja con una
significancia bilateral de 0,703, segun la prueba de Rho de Spearman con un valor de
coeficiente de correlacion 0,049™ lo cual nos indica que existe una relacion positiva entre
las variables. Y, el coeficiente de determinacion R? = 0,002 que nos da a conocer con
exactitud que el 2% de la variabilidad de las competencias investigativas se debe a la

proporcién de preferencia por ejercer el estilo de aprendizaje reflexivo

El grado de correlacién entre la dimension aprendizaje tedrico y las competencias
investigativas de los estudiantes de Maestria en Educacion de la Universidad Nacional
del Altiplano, durante el segundo semestre del afio académico 2020, es baja con una
significancia bilateral de 0,003, segun la prueba de Rho de Spearman con un valor de
coeficiente de correlacion 0,365 lo cual nos indica que existe una relacion positiva entre

las variables. Y, el coeficiente de determinacion R? = 0,133 que nos da a conocer con
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exactitud que el 13,3% de la variabilidad de las competencias investigativas se debe a la

proporcion de preferencia por ejercer el estilo de aprendizaje tedrico

El grado de correlacion entre la dimensién aprendizaje pragmatico y las
competencias investigativas de los estudiantes de Maestria en Educacion de la
Universidad Nacional del Altiplano, durante el segundo semestre del afio académico
2020, es baja con una significancia bilateral de 0.003, segun la prueba de Rho de
Spearman con un valor de coeficiente de correlacion 0,367 lo cual nos indica que existe
una relacion positiva entre las variables. Y, el coeficiente de determinacion R? = 0,135
que nos da a conocer con exactitud que el 13,5% de la variabilidad de las competencias
investigativas se debe a la proporcion de preferencia por ejercer el estilo de aprendizaje

pragmatico
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RECOMENDACIONES

A las autoridades de la Universidad Nacional del Altiplano se recomienda priorizar
en cuanto a la promocién, politicas y ensefianza de la investigacion, promoviendo y
gestionando estrategias para la formacion, la capacitacion y alta especializacion de su
plana docente, asi como a fomentar los procedimientos involucrados en la adquisicion del
aprendizaje y la carrera del docente investigador. También implica destinar mayores
recursos economicos para lograr no solo la renovacion del licenciamiento y la
acreditacion institucional, sino el incremento sostenible de la produccion cientifica para

el posicionamiento de la universidad a nivel nacional e internacional.

A la Escuela de Posgrado de la Facultad de Educacion se recomienda revisar y
evaluar los programas académicos y los contenidos. Incorporar al curriculo la Teoria de
los Estilos de Aprendizaje, la teoria de las competencias investigativas, y estrategias para
desarrollar competencias en base a los estilos de aprendizaje, ademéas de garantizar que

los docentes encargados de impartirlas sean los mas idéneos para ello.

A los docentes se recomienda sumar esfuerzos por repensar e innovar en las
dindmicas en el aula, preparando actividades que se ajusten a las necesidades del grupo,
mediante el manejo de los estilos de aprendizaje, y utilizando las estrategias para el
desarrollo de competencias investigativa en base a los estilos de aprendizaje, para el
manejo de las competencias investigativas, para desarrollar las competencias

investigativas de manera eficiente en los estudiantes.

A los estudiantes se recomienda el manejo de los estilos de aprendizaje y las
competencias investigativas, de tal manera que puedan usar para el buen desempefio
profesional y por ende el éxito profesional, ya que la investigacion coadyuva al desarrollo

del conocimiento cientifico de cualquier area del saber.

A los investigadores se recomienda realizar investigaciones sobre la ensefianza
basado en los estilos de aprendizaje de los estudiantes, los factores influyentes del nivel
de competencias investigativas, y las estrategias para el desarrollo de las competencias

investigativas en base a los estilos de aprendizaje.
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Anexo 1. Cuestionario 1

ESTILOS DE APRENDIZAJE (CHAEA)
I. INFORMACION BASICA

Marque con una X el nimero que corresponda a su respuesta,

Il. INDICADORES DE LOS ESTILOS DE APRENDIXZAJE (CHAEA)

Sefior (a) estudiante, se le solicita, por favor, que marque con una exis (X) una de las dos
posibilidades en cada item que se le propone. Los resultados del cuestionario solo se
utilizaran para fines eminentemente cientificos. La escala de valoracion es la siguiente:

INCORRECTA | CORRECTA

ESTILOS DE APRENDIZAJE
Dimension: Estilo de aprendizaje activo 0 |1
1 | Muchas veces actud sin mirar las consecuencias.
2 | Creo que los formalismos cortan y limitan la actuacion libre de las
personas.
3 | Pienso que el actuar intuitivamente puede ser siempre tan valido como
actuar reflexivamente.

Procuro estar al tanto de lo que ocurren el aqui y ahora.

Prefiero las ideas originales y novedosas, aunque no sean practicos.

6 | Me crezco con el reto de hacer algo nuevo y diferente.
7 Me siento a gusto con personas espontaneas y divertidas
La mayoria de las veces expreso abiertamente como me siento.
9 | Me gusta afrontar la vida espontdneamente, y no tener que planificarlo
todo previamente.
10 | Me siento incomodo/a con las personas calladas y demasiado analiticas.
11 | Es mejor gozar del momento presente que deleitarse pensando en el
pasado o en el futuro
12 | Aporto ideas nuevas y espontaneas en los grupos gue participo.
13| Creo que es preciso saltarse las normas muchas mas veces que
cumplirlas.

14 | En conjunto, hablo mas que escucho.

15 | Me gusta buscar nuevas experiencias.
16 | Cuando algo va mal, le quito importancia y trato de hacerlo mejor.

17 | Me resulta incoémodo tener que planificar y prever las cosas.

18 | Con frecuencia, soy una de las personas que mas anima las fiestas.

19 | Me aburro enseguida con el trabajo metddico y minucioso.

20 | Suelo dejarme llevar por mis intuiciones.
Dimension: Estilo de aprendizaje reflexivo 0|1

o

(6]

[ee)
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21 | Disfruto cuando tengo tiempo para preparar mi trabajo y realizarlo a
conciencia.
22 | Escucho con més frecuencia de lo que hablo.
23 | Cuando poseo cualquier informacidn, trato de interpretarla bien antes
de manifestar alguna conclusion.
24 | Antes de hacer algo, estudio con cuidado sus ventajas o inconvenientes
25 Me gusta analizar y dar vuelta a las cosas.
26 | Soy cauteloso(a) a la hora de sacar conclusiones.
27 | Prefiero oir las opiniones de lo demés antes de exponer la mia.
28 | Prefiero contar con el mayor nimero de fuentes de informacion.
Cuantos mas datos retino para reflexionar, mejor.
29 | En las discusiones, me gusta observar cdmo actlan los demaés
participantes.
30 | Me agobio si me obligan a acelerar mucho el trabajo para cumplir un
plazo.
31 | Me molesta las personas que siempre desean apresurar las cosas.
32 | Pienso que son mas consistentes las decisiones fundamentales en un
minucioso analisis que las basadas en la intuicién
33 | Prefiero distanciarme de los hechos y observarlos desde otras
perspectivas.
34 | Me impaciento cuando me dan explicaciones irrelevantes e
incoherentes.
35 | Hago varios borradores antes de la redaccion definitiva de un trabajo
36 | Me gusta sopesar diversas alternativas antes de tomar una decision
37 | Enlos debates y discusiones, prefiero desempefiar un papel secundario
antes que ser el/ la lider o el / la que més participo.
38 | Suelo reflexionar sobre los asuntos y problemas.
39 | El trabajar a conciencia me llena de satisfaccion y orgullo
40 | Con frecuencia me interesa averiguar lo que piensa la gente
Dimensién: Estilo de aprendizaje tedrico 0 |1
41 | Estoy seguro de lo que es bueno y lo que es malo, lo que esta bien o lo
gue esta mal.
42 | Normalmente, trato de resolver los problemas metdédicamente y paso a
paso.
43 | Me interesa saber cudles son los sistemas de valores de los deméas y en
qué criterios actdan.
44 | Estoy a gusto siguiendo un orden, en las comidas, en el estudio,
haciendo ejercicio regularmente.
45 | Normalmente encajo bien con personas reflexivas, y me cuesta
sintonizar con personas demasiado espontaneas e imprevisibles.
46 | Prefiero las cosas estructuradas a las desordenadas
47 | Casi siempre procuro ser coherente en mis criterios y sistemas de
valores, tengo principios y los oigo.
48 | Me disgusta implicarme afectivamente en mi ambiente de trabajo.
Prefiero mantener relaciones distantes.
49 | Me gusta ser creativo/a, me cuesta romper estructuras.
50 | Me molesta que la gente no se tome en serio las cosas
51 | Tiendo a ser perfeccionista.
52 | Detecto frecuentemente la inconsistencia y puntos débiles en las
argumentaciones de los demas.
53 | Estoy convencido/a de que debe imponerse la I6gica y el razonamiento
54 | Siempre trato de conseguir conclusiones e ideas claras.
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55 | Observo que, con frecuencia, soy uno (a) de los demas objetivos y
desapasionados (as) en las discusiones.

56 | Con frecuencia, miro hacia delante para prever el futuro.

57 | Me molestan las personas que no acttian con légica.

58 | Ante los acontecimientos trato de descubrir los principios y las teorias
en los que se basan.

59 | Sitrabajo en grupo, procuro que se siga un método y un orden

60 | Esquivo los temas subjetivos, ambiguos y poco claros.
Dimension: Estilo de aprendizaje pragmatico 0 |1

61 | Tengo fama de decir lo que pienso claramente y sin rodeos.

62 | Creo que lo mas importante es que los casos funcionen.

63 | Cuando escucho una nueva idea, enseguida comienzo a pensar como
ponerla en practica.

64 | Admito y me ajusto a las normas sélo si me sirven para lograr mis
objetivos.

65 | Cuando hay una discusion, no me gusta ir con rodeos.

66 | Me gustan mas las personas realistas y concretas que los tedricos.

67 | Me atrae experimentar y practicar las Gltimas técnicas y novedades.

68 | Juzgo con frecuencia las ideas de los demas por su valor préctico.

69 | En las reuniones, apoyo las ideas practicas y realistas.

70 | A menudo caigo en la cuenta de otras formas mejores y mas préacticas
de hacer los casos.

71 | Me gusta experimentar y aplicar las cosas.

72 | Pienso que debemos llegar pronto al grano, al meollo de los temas

73 | Creo que es preciso saltarse las normas muchas mas veces que
cumplirlas.

74 | Compruebo antes si las cosas funcionan realmente.

75 | Soy consciente de que, en las discusiones, ayudo a mantener a los
demaés centrados en el tema, evitando divagaciones.

76 | Rechazo ideas originales y espontaneas si no las veo practicas.

77 | Creo que, en muchos casos, el fin justifica los medios.

78 | Con tal de conseguir el objetivo que pretendo, soy capaz de herir
sentimientos.

79 | No me importa hacer todo lo necesario para que sea ejecutado mi
trabajo.

80 | La gente con frecuencia cree que soy poco sensible a sus sentimientos

Fuente: Matta (2017)
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COMPETENCIAS INVESTIGATIVAS

I. INFORMACION BASICA

TESIS EPG UNA - PUNO

1. INDICADORES DE LAS COMPETENCIAS INVESTIGATIVAS

Sefior (a) estudiante, se le solicita, por favor, que marque con una exis (X) una de las cinco
posibilidades en cada item que se le propone. Los resultados del cuestionario solo se
utilizaran para fines eminentemente cientificos. La escala de valoracion es la siguiente:

EN INICIO EN LOGRO LOGRO
PROCESO DESTACADO
1 2 3 4
items
COMPETENCIAS INVESTIGATIVAS

Conceptuales 112 |3 |4

1 Puedo definir y comparar las principales teorias cientificas.

2 Puedo definir los conocimientos pedagdgicos y humanisticos de
investigacion.

3 Puedo identificar el curriculo, competencias, capacidades y
habilidades investigativas.

4 Puedo definir los paradigmas y fundamentos epistemolégicos de la
investigacion cientifica.

5 Puedo definir los fundamentos metodologicos del anlisis,
descripcion y comparacion.

6 Puedo definir los fundamentos estadisticos del analisis de
probabilidad.

7 Conozco las tecnologias e informacion y comunicacion en los
procesos de investigacion.

8 Puedo definir y diferenciar las técnicas e instrumentos de medicion y
validacion.
Procedimentales 112 |3 |4

9 Planteo el proyecto de investigacion y formulo el enunciado de la

investigacion.

10 | Formulo el titulo de la investigacion y su planteamiento del
problema.

11 | Redacto la justificacion, importancia, objetivos y el marco
tedrico.

12 | Elaboro los instrumentos para el recojo de datos y realiza la
aplicacion a la muestra.

13 | Realizo el analisis estadistico de los datos recolectados en la
aplicacién.
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14

Presento el informe de tesis de acuerdo al reglamento de la
institucion.

15

Evalud los proyectos de investigacion identificando la linea de
investigacion.

Actitudinales

16

Soy respetuoso de la normatividad de la institucion en la obtencion
del grado.

17

Tengo interés por nuevos enfoques.

18

Aplico los principios éticos en la investigacion y tomo distancia del
plagio.

19

Corrijo mis errores en la metacognicion del dia a dia

20

Tengo interés para resolver problemas educativos.

21

Me gusta investigar temas originales, soy creativo e innovador.

22

Puedo valorar reflexiva y criticamente las investigaciones publicadas
en mi carrera profesional.

Fuente: Elaboracién propia

No olvide citar adec
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Anexo 3. Ficha de validacion del instrumento de investigacion

1. DATOS GENERALES

1.1 Nombre del experto : Dr. Francisco Charaja Cutipa

1.2 Actividad laboral del experto : Docente

1.3 Institucion laboral del experto: Universidad Nacional del Altiplano

1.4 Nombre del instrumento : Cuestionario para medir los Estilos de Aprendizaje
1.5 Autor del instrumento : Yhony Quispe Araca

2. EVALUACION DEL INSTRUMENTO

Ponderacion: Pésimo(P)= 0.0 Deficiente(D) =0.5 Regular(R) = 1.0 Bueno(B) = 1.5
Excelente(E) = 2.0

CRITERIOS DE P D|R|B E
EVALUACION 0005101520
1. CLARIDAD: Los items o las preguntas estan redactados con claridad
y son coherentes a los indicadores de la variable que se quiere X
investigar,es decir, cada indicador esta expresado en un item o0 en una
pregunta.
2. OBJETIVIDAD: Los items o las preguntas estan redactados en
forma deindicadores observables o medibles y, en conjunto, pueden X
ser tratados

estadisticamente para probar la hipotesis segun el disefio
correspondiente.

3. ACTUALIDAD: Los items o las preguntas corresponden a las
formas actuales de formulacion de los instrumentos de investigacion X
cientifica (pueden ser cerradas, abiertas 0 mixtas, segun sea el caso).
4. ORGANIZACION: La formulacion de los items o preguntas tiene
una secuencia l6gica segln el tipo de investigacion y, sobre todo, X
guardan relacion con el orden de los indicadores de la variable
respectiva.

5. COHERENCIA ESTRUCTURAL.: La cantidad de items o
preguntas corresponde a la cantidad de indicadores de la variable X
que se pretendenmedir y cuya operacion se encuentra en el sistema de
variables (cuadro).

6. COHERENCIA SEMANTICA: Los items o preguntas del
instrumento de investigacion permiten recoger los datos necesarios para X
probar la hipotesis o las hip6tesis planteadas en la investigacion.

7. CONSISTENCIA TEORICA: Los items o preguntas se sustentan
en elmarco tedrico desarrollado y son coherentes para el propdsito de a X
prueba

de hipétesis correspondiente.

8. METODOLOGIA: Este instrumento de investigacion
corresponde a la técnica apropiada para recoger los datos necesarios X
y confiables de la variable a investigarse.
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9. ESTRUCTURA FORMAL: El instrumento contiene todos los
elementos estructurales basicos: titulo, encabezamiento o parte X
informativa, cuerpo(conjunto de items) antecedido por la instruccion
correspondiente.

10. ORIGINALIDAD: Este instrumento es una elaboracion propia con
todoslos criterios metodoldgicos basicos de elaboracion, de lo X
contrario, es un

instrumento ya utilizado (validado), cuya fuente se menciona al final.
PUNTAJES PARCIALES 12 | 4

PROMEDIO FINAL 16

l1l. DECISION DEL EXPERTO:
El instrumento debe ser reformulado [01-10] ( )
El instrumento requiere algunos reajustes [11-13] ( )
El instrumento es adecuado [14-17] (X)

El instrumento es excelente [18-20] ( )

IV. RECOMENDACIONES:

Se puede seguir mejorando segun el replanteamiento y precision del proyecto.

Puno, 10 de enero de 2021

Firmado
digitalmente por
CHARAJA CUTIPA

5
i Fecha: 2021.01.10
% 15:36:21 -0500°

Firma y Posfirma
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FICHA DE VALIDACION DELINSTRUMENTO DE INVESTIGACION

. DATOS GENERALES

1.1 Nombre del experto : Yaneth Laquiticona Duran

1.2 Actividad laboral del experto : Docente
1.3 Institucion laboral del experto: Universidad Nacional del Altiplano
1.4 Nombre del instrumento : Cuestionario para medir los Estilos de Aprendizaje

1.5 Autor del instrumento : Yhony Quispe Araca

1. EVALUACION DEL INSTRUMENTO

Ponderacion: Pésimo(P)= 0.0 Deficiente(D) = 0.5  Regular(R) = 1.0 Bueno(B) = 1.5
Excelente(E) = 2.0

CRITERIOS DE P D| R| B E
EVALUACION 00/05]10|15|20
1. CLARIDAD: Los items 0 las preguntas estan redactados con claridad y son X

coherentes a los indicadores de la variable que se quiere investigar,es
decir, cada indicador esta expresado en un item 0 en una pregunta.

2. OBJETIVIDAD: Los items o las preguntas estan redactados en forma X
de indicadores observables o medibles y, en conjunto, pueden ser
tratados estadisticamente para probar la hipotesis segun el disefio
correspondiente.

3. ACTUALIDAD: Los items o las preguntas corresponden a las X
formas actuales de formulacion de los instrumentos de investigacion
cientifica (pueden ser cerradas, abiertas 0 mixtas, segun sea el caso).
4. ORGANIZACION: La formulacion de los items o preguntas X
tiene unasecuencia ldgica segun el tipo de investigacion y, sobre
todo, guardan

relacion con el orden de los indicadores de la variable respectiva.

5. COHERENCIA ESTRUCTURAL.: La cantidad de items o X
preguntas corresponde a la cantidad de indicadores de la variable
que se pretenden

medir y cuya operacion se encuentra en el sistema de variables
(cuadro).

6. COHERENCIA SEMANTICA: Los items o preguntas del X
instrumento de investigacion permiten recoger los datos necesarios para
probar la hipotesis o las hip6tesis planteadas en la investigacion.

7. CONSISTENCIA TEORICA: Los items 0 preguntas se sustentan en X
el marco tedrico desarrollado y son coherentes para el proposito de la
prueba de hipétesis correspondiente.
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8. METODOLOGIA: Este instrumento de investigacion X
corresponde a la técnica apropiada para recoger los datos necesarios
y confiables de la variable a investigarse.

9. ESTRUCTURA FORMAL.: El instrumento contiene todos los X
elementosestructurales basicos: titulo, encabezamiento o parte
informativa, cuerpo

(conjunto de items) antecedido por la instruccion correspondiente.
10. ORIGINALIDAD: Este instrumento es una elaboracion propia con X
todos los criterios metodoldgicos bésicos de elaboracion, de lo contrario,
es un instrumento ya utilizado (validado), cuya fuente se menciona al

final.

PUNTAJES PARCIALES 105
6

PROMEDIO FINAL 17

lIl. DECISION DEL EXPERTO:
El instrumento debe ser reformulado [01-10] ( )
El instrumento requiere algunos reajustes [11-13] ()

El instrumento es adecuado [14-17] (
X)
El instrumento es excelente [18-20] ( )

IV. RECOMENDACIONES:

Se puede seguir mejorando segun el replanteamiento y precision del
proyecto.

Puno, 10 de enero de 2021

Digitally signed by LAQUITICONA
DURAN Yaneth FAU 20145496170 soft

Date: 2021.09.16 S
16:07:01 -0500" ﬂ

Firma y Posfirma
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Anexo 4. Datos de las variables

Datos de la variable estilos de aprendizaje
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