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RESUMEN

El estudio trata de conocer las limitaciones por parte de los estudiantes en el
aprendizaje de la segunda lengua que es el castellano, estas son la falta de estrategias
metodoldgicas por parte de los docentes, en vista de que la ensefianza del castellano,
requiere‘ la metodologia de la enseflanza de una segunda lengua, asimismo dentro de la
metodologia hay que considerar la ensefianza en aulas multigrado, manejo de la lengua.
También hay dificultades en comprender textos escritos en castellano, solo se Ilega al nivel
literal de comprension, las diferencias fonéticas de los idiomas castellano y quechua ya que
la diferencia es en lo fonolégico y fonético. Otro de las limitantes para aprender el
castellano es el contexto en las que se encuentran los estudiantes, es un contexto rural, la
comunidad se comunica mediante la lengua quechua, ademads las escuelas han sido
colonizadas y es dificil realizar la descolonizacién mental que nos han impartido a partir de
una cultura occidental. Finalmente la falta de materiales de ensefianza del castelléno‘ en las
instituciones educativas.

En las escuelas rurales y en Segundo Jilahuata existe una gran demanda por parte
de los padres de familia a que sus menores hijos aprendan correctamente a leer, escribir y
comunicarse con mucha facilidad en contextos citadinos, haciendo uso del castellano, ellos
envian a sus hijos a la escuela a aprender castellano, porque segiin ¢llos el quechua ya lo
han aprendido.

Finalmente con este estudio se espera que los nifios hablen, lean, escriban y se
desenvuclvan con facilidad en el idioma castellano, es decir que se debe desenvolver con
facilidad en el contexto donde se encuentre. Asimismo que puedan comprender textos

escritos en castellano.



CH'UYANCHAYNIN

Kay wakichisqa ﬂémk’ay gillgawan imarayku yachay wasipi wawakuna mana
kastilla simi yachaqayta atinchikchu chay sasachaykuna rigsiyta munanchik, chay sasachay
ukhupi rikhurin, imayna yachachigkuna mana ancha wawakuna imayna yachachiyta
atinkuchu, imaraykuchus huk simi yachayqa, huk hamuq simiq yachachiyninwan rurakun,
hinaspapis chay ukhupi imayna huch’uy, hatun wawakuna yachahcina rikhurin, imayna
iskay simikunapi yachachina. Hinaspapis imayna kastilla mayt’ukuna fiawinchaypi mana
allintachu yachaykunata wawakuna mana hap’iganchu, hinaspapis imakuna qillqa ukhupi
rikhurin chayllata "yachaqanchik, ichaga mana sasachakuykuna allichayta atikunchu,
hinaspapis kay iskay :rimaykunapi manan kikinchu kunkachayninkuna, gillqayninkuna.
Huk sasachakuy rikhurillantaq chaymi wawakunap ayllun, maypichus télrikusqan rikhurin,
chayqa mana llaqtahinéchu, ichaga chayrayku mana kikinchu wawakuna, chaypiqa
ghichwa simipi wawakuna yachaganku, hinaspapis yachay wasikuna karu kinray
llagtakunaq yachayninwan paqarichisqa, chaymanta mana Ilugsiy atikunchu, ahinatafia
ghawarinchik, ichaga chaymanata llugsinakanman. Tukuchaypitaq nisun mamallataq
ruranakuna, 1lamk’anakuna kastilla simi yachaqanapaq kallantagchu.

Ayllu yachay wasikunapi, Segundo Jilahuatapihina, tayta mamakuna wawankuna -
kastilla qillgay yachanankuta munanku, llagtakunaman ripugtinkupas allin rimananta
munanku, paykuna ninku yachay wasimanqa wawanchikta kastilla yachaqaqta purichiyku,
ghichwataqa wasipi yachaykuna.

Tukuchaypi kay llamk’aywanga wawakunap rimananta, fawinchanankuta,
gillgananta ~munanchik, ichagqa may tatikusqanpi kutichikunanku. Hinaspapis kastilla

simipi qillgasqakunata umanchananku.

Llamk’ay wakichiq.



INTRODUCCION

La tesina titulada “Limitaciones en el aprendizaje del castellano en los nifios del
4°, 5°y 6° grados de la IEP 72020 de Segundo Jilahuata, es una investigacion que centra
su interés en las estrategias de la ensefianza del castellano como segunda lengua, el nivel
de aprendizaje en comprension lectora c}e los estudiantes de la IEP 72020 de Segundo
Jilahuata y de las diferencias fonéticas entre el quechua y el castellano que dificultan el
aprendizaje del castellano de los mencionados estudiantes.

La diferencia fonologica mds saltante es la diferencia que existe en el uso de
vocales entre uno y otro idioma,.es decir, entre el quechua y el castellano que conducen a
lé suplantacion cie la /e/ por la /i y de la /o/ por la /u/, ademds que en el quechua se
utilizalas palabras aspiradas y glotales con mas frecuencia que en el castellano.

Esta tesina estd organizada por capitulos, en el iorimer capitulo se expone el -
problema materia de investigacion y los objetivos, en el segundo capitulo esta el marco
tedrico con temas relacionados al aprendizaje del castellano como segunda lengua, en el
tercer capitulo se considera la metodologia de la investigacion y en el cuarto capitulo se
exponen los resultados de la investigacion. Finalmente, se presentan las conclusiones y

recomendaciones.



1.1.

CAPITULO I

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA DE LA INVESTIGACION

Descripeion del problema

En cuanto al desarrollo humano en la regién Puno, es la cuarta regiéon mas
pobre del Pert, con el 50,8% de la poblacién que no ha logrado satisfacer sus
necesidades bésicas. La provincia de Azangaro estd dentro de esas zonas afectadas
donde las condiciones socioecondmicas de subsistencia y grado de instruccion de
las madres de familia son factores que se encuentran-asociados a los problemas de
salud y nutricién porque influyen en el desarrollo de su;L hijos por falta de una
educacion, salud y bienestar social.

Las estadisticas en educacidn en nuestra region, en cuanto a los resultados
de logros de aprendizaje referidos a comprension de textos de los nifios muestran
niveles bajos, precisamente por no tener el dominio claro del castellano.

En la actualidad la educacién en la regién, especialmente en la escuela rural
muestra deficiencias las mismas que son las dificultades en el aprendizaje de la

lengua. Asi el DCN aplicado unidireccionalmente se desarticula del contexto



cultural de la comunidad, porque despoja a la practica educativa de toda relacién y

‘vivencia con los conocimientos, sabidurias, valores y hechos del mundo andino al
que pertenecian los nifios y padres de familia. En cuanto al uso de material
educativo emanadas por el MED, como cuadernos de trabajo para los nifios no
tienen mucha utﬂidadL en nuestra realidad porque no ayudan al aprendizaje de los
nifios por ser descontextualizado.

En la Institucion Educativa 72020 de Segundo Jilahuata existe una gran
demanda de los padres de familia para que sus hijos aprendan a leer, escribir y
comunicarse en castellano; sin embargo, hay una gran problematica en sus prépios
hijos porque no pueden aprender con facilidad el idioma castellano por las
diferencias gramaticales entre ambos idiomas o por la aplicacién de estrategias de
ensefianza del castellano por parte del docente porque una cosa es ensefiar en
castellano y otra es ensefiar el castellano como segunda lengua. Por lo tanto es
importante conocer las limitaciones que tienen los nifios en el aprendizaje del
castellano como nifios quechuas dentro de la I.LE.P. N° 72020 para superar dicho
problema.

Nuestros nifios y nifias de la LE.P. 72020 de Segundo Jilahuata se
caracterizan por encontrarse en zona rural, dominando el quechua y sus
componentes simbolicos y lingiiisticos de ese idioma, su forma de ver el espacio,
tiempo, eco sistema, cosmovisién, territorialidad, etc. Sin embargo, con el idioma
castellano se impuso la hegemonia y el dominio de la cultura occidental, sobre las
diferentes culturas étnicas originarias. El mismo Estado peruano impuso una
educacién en castellano con la politica a la homogenizacién cultural y lingiiistica

del Perti, para garantizar la “unidad nacional” del pais.



1.2.

(OS]

Cabe resaltar que en Puno, particularmente en Azéngaro, se han
desarrollado experiencias educativas importantes que sirven de antecedente para el
contexto. Estas se dan con GTZ Alemana de Puno, PEEB, Proyecto Especial de
Educacién Bilingiie, el proyecto ERA, Educacion Rural Andina. CARE Pert; sin
embargo, con anterioridad a estos proyectos las experiencias se dieron con
personalidades y docentes importantes como Manuel Z. Camacho, Maria Asuncién
Galindo, José Antonio Encinas y el Ministerio de Educacion.

En la IEP 72020 se viene aplicando el cuaderno bésico e intermedio II,
como material contextualizado. Estos méteriales han sido elaborados por los
docentes y equipo de facilitadores de CARE Pertl, diferenciado por niveles de

aprendizaje del castellano.

Dgﬁnici(’)n del problema
1.2.1. Pregunta general
¢Cuales son las causas de las limitaciones en el aprendizaje del
castellano en los estudiantes de cuarto, quinto y sexto grado de lé IEP N°
72020 de Segundo Jilahuata durante el afio académico del 20107
1.2.2. Preguntas especificas
1. ¢Qué estrategias metodoldgicas utilizan los docentes en la ensefianza
del castellano como segunda lengua?
2. (Cudles es el nivel de comprension lectora en textos producidos en
castellano de parte de los alumnos del 4°, 5° y 6° grados de la IEP

72020 de Segundo Jilahuata?

L2

¢ Cuéles son las principales diferencias fonéticas de la lengua materna

quechua y el castellano?



1.3.  Justificacion de la investigacion
Es importante conocer las limitaciones que tienen los nifios quechuas de
la IEP N* 72020 de Segundo Jilahuata en el dominio y aprendizaje del castellano
como segunda lengua, el cual en muchos casos determina su comunicacion limitada
con los n_‘fﬁos dentro del contexfo que se encuentra. Précisamente se trata de superar
este problema con la aplicacién de nuevas estrategias para el aprendizaje del
castellano, as{ nuestros educandos puedan aprender mejor el castellano como
segunda lengua.
1.4. Objetivos de Ja investigacién
| ~1.4.1. Objeto general
Conocer las causas de las limitaciones en el aprendizaje del
castellano de los estudiantes de cuarto, quinto y sexto grado de la TEP N°
72020 de Segundo Jilahuata durante el afio académico del 2010..
1.4.2. Objetivos especificos
1. Describir las estrategias metodoldgicas utilizadas por el docente en la
enseflanza del castellano como segunda lengua.
2. ldentificar los niveles de comprension lectqra en textos producidos en
castellano.

3. Diferenciar la fonética de la lengua materna quechua y el castellano.



2.1.

CAPITULO I
MARCO TEGRICO

Antecedentes de la investigacion

Al revisar los antecedentes, se encontr6 el trabajo de Leonor Bisnarda
Mendoza Montesinos cuyo titulo es transferencia de las habilidades de comprension
y produccidn de textos escritos adquiridas en castellano a la lengua quechua en las
escuelas de la zona norte del departamento de Puno, llegando a la siguiente
Conclusién: por los resultados de los andlisis de la comprensién de textos escritos
y produccién de textos en quechua se puede determinar que el grado de éxito de la
transferencia de las habilidades de lectura y escritura adquiridas en castellano al
quechua entre nifios del medio rural y los nifios del medio urbano marginal es-
relativamente notorio. Los nifios del medio urbano marginal, poseen mejor grado de
competencia en el manejo del castellano y transfieren mejor y mas estos
conocimientos a la comprensién y produccion de textos escritos en quechua que los
alumnos del medio rural. |

Comentario: de acuerdo a las experiencias diarias que sopesamos en la

realidad educativa con los nifios y nifias de mi institucién educativa que se



encuentra en el medio rural efectivamente el dominio de su expresion oral al leer en
castellano es muy limitado por lo que estoy de acuerdo con las conclusiones de la
tesis en referencia.

Otro antecedente escrito por Esteban Quispe Alanoca, cuyo titulo es
sistematizacion de la experiencia de: fortalecimiento del programa de mejoramiento
a través de la escuela multigrado y educacion intercultural bilingiie., llegando a la
siguiente Coneclusién: El trabajo de algunos docentes y asesores pedagdgicos
innovadores y comprometidos en la educacion constituyen elementos valiosos que
posibilitan la implementacion adecuada del programa.

Debﬂidades: no se percibe la orientacién acérca del uso de los textos dentro.
de un proceso activo, donde los mismos se constituyen en elementos de apoyo a las-
actividades de aprendizaje.

Practica de aula. Debilidades: Las actividades de aprendizaje estan centradas
en el texto, del que se producen ejemplos, ejercicios, ilustraciones, limitando los
haberes de los nifios y nifias, ademas no existe la generalizaciéon y diversificacién
del conocimiento, objetivo esencial en un proceso activo y constructivo.

La presencia del método de palabras normales en el texto para primeros
grados limita el desarrollo integral de lenguaje en los nifios v en las nifias, no esta
acorde al nuevo enfoque de la reforma educativa.

Comentario: efectivamente en cuanto se refiere a capacitaciéon docente
existen maestros innovadores que dan aportes valiosos en la educacion de los nifios,
sin embargo, existen debilidades en el manejo de estrategias por parte de los
profesores; asimismo, en la capacitacion a profesores en el uso y manejo de los
textos y cuadernos de trabajo a nivel del MED lo que significa un fracaso en el

logro de competencias y capacidades educativas.



2.2.

Base teorica

2.2.1. Politica educativa en relacién a la Educacion Intercultural Bilingiie"

©

Politicas educativas en Educacion Intercultural Bilingiie: “Las
diversas politicas educativas implementadas durante la reptblica por los
gobiernos que se sucedieron en el poder del Estado peruano, no fueron
permeables a la insercion de las lenguas y la cultura andina en la
educacion. Por el contrario, en el contexto de politicas educativas
sustentadas en la concepciéon colonial modernizante de la sociedad, se
implement6 el proceso de castellanizacion y occidentalizacion de la
poblacién de raices andinas, via la escuela. En este sentido, a la éscuela
se le puede definir, como culturalmente asimiladora y lingtiisticamente
castellanizadora, sin considerar la realidad sociocultural de los hablantes
que pertenecen a una sociedad pluricultural y multilingtie, como es la
punefia” (1) ENRIQUEZ SALAS, Porfirio “Politicas de uso y desarrollo
de las lenguas indigenas en educacidén: Regiéon Puno (2007) Editorial
CARE PERU péginas 4-15.

En el marco juridico, la Direccion Nacional de Educacion
Bilingiie del Ministerio de Educacién en el afio 2002 elabor6 el proyecto
de ley nacional de lenguas que en el Articulo 3 dice:

1. Conocer y usar las diversas lenguas habladas en el Pert en todos los

4mbitos del territorio nacional sin ninguna discriminacién.

[

Recibir educacion en lengua materna como vehiculo de aprendizaje.
3. Aprender el castellano como lengua de uso comun en el territorio

peruano.



4. Ser atendidos por autoridades y servidores estatales en su lengua
materna, sin discriminacién ni perjuicio alguno.

5. Toda persona tiene derecho a usar su nombre y apellido en su lengua
materna y a corregir la escritura con solo solicitarlo a la autoridad
pertinente.

6. Ejercer su lengua en todos los ambitos del territorio nacional, sin
sufrir por ello ningin perjuicio o ser objeto de discriminacidén
alguna.

Otro de los aportes auspicioso fue la emision de la Ley General
de Educacién N° 28044, promulgada el 29 de julio del 2003. En esta ley_
se establecen los lineamientos generales de la educacion y del sistema
educativo peruano. Entre otros principios qué sustenta al sistema
educativo peruano, en el articulo 8, inciso f), se fija la interculturalidad,
que asume como riqueza la diversidad cultural, étnica y lingiiistica del
pais y encuentra en el reconocimiento y respeto a las diferencias, asi
como el mutuo conocimiento y actitud de aprendizaje del otro, sustento
para la convivencia armonica e intercambio entre las diversas culturas.

De igual forma, en el capitulo V, relacionado con la equidad de
la educacidn, el art. 20. Educacién Bilingiie Intercultural, se precisa que:
“La Educacion bilingtie Intercultural se ofrece en todo el proceso
educativo”. Los incisos de este articulo, por su trascendental
importancia, se transcriben en extenso a continuacion:

1. Promueve la valoracién y enriquecimiento de la propia cultura, el
respeto, el dialogo intercultural y la toma de conciencias de los

derechos de los pueblos indigenas.



2. Garantizar el aprendizaje de la lengua materna de los educandos
y del castellano como segunda lengua, asi como el posterior
aprendizaje de lenguas extranjeras.

3. Determina la obligacién de los docentes a dominar la lengua
originaria asi como del castellano.

4. Asegura la participacion de los pueblos indigenas en la
formulacién y ejecucion de programas de educacion para formar
equipos capaces de asumir progresivamente la gestion de dichos
problemas:

5. Preserva las lenguas de los pueblos indigenas y promueve su
desarrollo y préactica.

La educacién intercultural

“La multiculturalidad que caracteriza al pais exige que la
educacion intercultural se constituya en una orientacién para construir el
cambio de la sociedad peruana y a la vez én un enfoque que promueve el
encuentro de las diferentes culturas, a través del didlogo horizontal y
democratico, a partir del reconocimiento y valoracion de la cultura
propia. Este enfoque permite tomar conciencia de que vivimos en un
mundo heterogéneo e inequitativo; y de que es indispensable una
actuacion critica y responsable ante esta realidad.

La educacion intercultural promueve el reconocimiento,
aceptacion y cultivo de “nuestra diversidad creativa”; esto es, acepta la
pluriculturalidad sobre la base de los valores compartidos y desde una
perspectiva de complementariedad de voces y visiones que conduzca a

la unidad en la diversidad.
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El derecho a educarse a partir de la lengua y cultura propia

constituye un derecho. Existen diversos dispositivos juridicos que

otorgan legitimidad a la educacidén bilinglie intercultural. Entre estos

dispositivos cabe mencionar la Constitucién Politica, la Ley General de

Educacion, el Codigo de los Niftos y Adolecentes, el Convenio N° 169

de la OIT sobre pueblos indigenas y tribales, ratificado por el Peri, asi

como distintas convenciones internacionales. La Educacion Bilingtie

Intercultural plantea:

1.

La interculturalidad es un principio rector del sistema
educativo peruano que debe ser intefcultural.
Promueve el reconocimiento y respeto de las identidades
sociales y culturales, y considerar la diversidad cultural como
una fiqueza a la que aportan, en djalogo democratico.

ropicia la construccién y valoracion de la identidad personal
y cultural, base para relacionarse con otros individuos y
contribuye a la formacién de valores y de actitudes
democréticas.
Fomenta el pluralismo cultural para instaurar el dialogo,
desde una posicién de igualdad y no de superioridad.
Estimula un pensamiento critico que acepte la existencia de

otras formar de comprender la realidad” (2) Ob. Cit. 25-26.
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2.2.2, ElProyecto Curricular Regional de Puno

“El Proyecto Curricular Regional '(PCR) es un proyecto de
afirmaciéon cultural y dialogo intercultural que pretende articular una
‘respuesta educativa institucional élternativa que se opone a la integracion y
asimilacion en una supuesta “cultura universal” predeterminada, desde una
visidn que implica la creacién de un marco de convivencia multilingiie e
intercultural que asume lo universal desde lo propio, desde los saberes
propios del mundo andino para, a partir de alli, posibilitar un cambio ¥
negociacion con equidad, justicia e igualdad en base a sus propias

necesidades.

A. Fines del Preyecto Curricular Regionél
El PCR opta por un enfoque emancipador que pretende lograr que
las personas como individuos y como colecti\-ro asuman la gestiéﬁ de su
propio destino con autonomia y libertad, en un proceso de reflexién y
accion colectiva y cooperativa. Es un instrumento de cambio social y el
alumno es sujeto creativo para ese cambio.
B. Intraculturalidad e interculturalidad
El PCR propicia la construccion y la valoracion de la identidad
antropoldgica émica, lingfifstica y cultural y la afirmacion cultural, como
sustento para relacionarse con otras identidades individuales, sociales y
culturales.
La interculturalidad supone, la afirmacién de la identidad como
sentido de pertenencia social y cultural a la familia, localidad, al centro

educativo, region, pais, también como ciudadano del mundo. Para
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Rodrigo Montoya (1992: 28-29) la identidad étnica supone disponer de
una lengua o matriz cultural, el grupo se reconoce en raices culturales
propias, tienen sentimiento de pertenencia a un suelo y a una tradicion
cultural y lengua; ese sentimienfo va acompafiade de orgullo y un
(minimo) proyecto de futuro (Emilio Morillo Miranda, 2006, Educacion
Identidad e Interculturalidad). La interculturalidad en condiciones de
igualdad y equidad supone: La revision de las creencias que reproducen
la asimetria del poder, la identificacion de que el conocimiento y el
saber es una construceion historica socialx y cultural.
Educacién descolonizadoray lib:eradora

Frente a los procesos de imposicién de la cultura hegeménica, a
través de un curriculo monocultural que continua perpetuaﬁdo un orden
jerdrquico que acentia el conocimiento hegemonico (cientifico
occidental) y subordina a los “otros”, denominado por Mignolio (2000)
la “colonialidad del saber”, que existe una jerarquia de saberes en la
cual unos aparecen como superiores, universales unicas fuentes validas
de conocimiento, y otros como subalternos, el PCR. asume la valoracién
y respeto de la diversidad cultural, de las diversas maneras de ver el
mundo y las formas diversas de conocimiento propias de las culturas
originarias.
Educacidn para el desarroilo humano colectivo e individual

El PCR considera el desarrollo humano desde una vision holistica

relacional, considerando que el ser humano se desarrolla en contacto con

los seres materiales e inmateriales propios de su cultura, como un todo y
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como parte de una colectividad, etnia y cultura. Desde la vision del
“allin kawsay” se prioriza el desarrollo colectivo e individual espiritual y
armonico a través de précticas de los valores de reciprocidad,
complementariedad que tienen otro sentido desarrollo integral, diferente
al desarrollo del ser individualista y materialista\ que propugnan las
sociedades occidentales desde la vision del bienestar material ¢ de
satisfaccion de necesidades basicas, donde no se considera la
espiritualidad” (3) MINISTERIO DE EDUCACION. PCR (2009)

CARE PERU Pégina 49-51.

2.2.3. Aprendizaje el castellano domo segutida lengtié

A.

El docente y la ensefianza del castellano como segunda lengua.

o “Crear un clima apropiado para que el desarrollo cognitivo,
social y emocional puedan tener lugar simultdneamente.

e [sclarecer objetivos y la organizacion de contenidos.

o Hacer que la segunda lengua sea asequible a los alumnos;
ensefiar el significado de nuevos elementos vy fijarlos en su
memoria.

« Impulsar el aprendizaje significativo mediante actividades que
requieran comunicacion real.

s  Guiar al uso antomatico de la lengua, a la posibilidad de expresar
sus propios significados con una gama de recursos lingiiisticos.

e Fomentar diversas estrategias que capaciten a los alumnos pafa
aprender a aprender, dotandoles con la meta cognicién necesaria

para que puedan empezar a tomar sus propias decisiones.
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Ensefiar la segunda lengua a través de la misma segunda lengua,
mediante la repAe'tici()n de lo que los alumnos dicen. Esto permite
una mayor diversidad en sus patrones de comunicacion

Utilizar material visual para estimular y facilitar el aprendizaje.
Simular situaciones de la vida real y utilizar mimica para
favorecer el aprendizaje y transmitir significado.

Usar canciones, cantos, rimas, titeres, y juegos para distintos
propésitos: presentar, practicar y consolidar la nueva lengua.
Comprobar signiﬁcados, comprensién en general y comprension
de instrucciones y objetos. .

Usar técniqas de correccion (repeticion, imitacidén, negacidn,
preguntas), compatibles con el nivel de competencia lingiiistica
del alumno.

Implementar actividades y tareas que fomenten la integracién de
varias destrezas lingliisticas.

Utilizar agrupamientos flexibles: trabajo individual, pares,
grupos, etc.

Usar el tiempo de modo efectivo; grado e intensidad del grado de
compromiso del alumno en el aprendizaje.

Adoptar distintos roles segin la actividad. El rol més importante
del docente es el de facilitador en el proceso de aprendizaje.
Fomentar la practica de la segunda lengua fuera del aula, es
decir, en la comunidad o en algin otro lugar dentro de la
escuela” (3b) GALDOS PINEDA, Benjamin (2009) Aprendizaje

del castellano como segunda lengua — separata paginas 2-4
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Los docentes y el uso de los materiales educativos

Si bien las escuelas contaban con los materiales distribuidos por
el MINEDU, ello no aseguraba que eran empleados por los docentes.
Mas ain: aunque los maestros hubieran usado estos materiales, eso
no garantizaba necesariamente el logro de aprendizaje. En la practica
la utilizacién de estos materiales como recurso didactico era muy
limitado, generalmente el docente recurria a estos materiales como
un recurso para mantener ocupado a los estudiantes. En otros casos
estos materiales eran entregado.s a los estudiantes para que trabajaran
en casa sin ninguna orientacion por parte del docente.

Hasta donde he podido observar los cuadernos de trabajo
mayormente lo resolvian en forma individual los nifios, los llevaban
a casa. Solo a veces los resolvian conjuntamente con los docentes en
el aula (especialista de la UGEL).

Entre las principales causas que podria explicar el escaso uso que
hacen los docentes de los materiales entregados por el MINEDU se
encuentran las siguientes:

e Serias dificultades en el uso de los materiales educativos como
recurso de apoyo al proceso de ensefianza - aprendizaje.

o Los profesores no tienen una metodologia adecuada para
utilizar el cuaderno de trabajo.

e Ausencia de acompafiamiento a los docentes en huso de los
materiales educativos por parte de la MINEDU.

e No recibiamos ningunas capacitacidn, solamente nos llamaban y

nos daban los materiales y ahi terminaba todo. (docentes).
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C. El aprendizaje del castellano en los nifios

P El aprendizaje del castellano por parte de los alumnos requiere
formar nifios y nifias que manejen fluidamente tanto su lengua
materna como una segunda lengua (castellana). Este manejo
debe ser oral y escrito. El objetivo de la ensefianza del castellano
es formar personas que escuchen, hablen, lean, escriban y
piensen en lengua indigena y en castellano. Para ello, se sostiene
que los nifios que tienen en alguna lengua indigena su idioma
materno, deben aprender a leer y escribir en esa lengua vy,
paralelamente, debe aprender el castellano en el nivel oral; ya en
los grados intermedios, estos nifios y nifias deben, también, leer y
escribir en castéllano.

¢ La realidad de la lingiiistica que vivimos nos viene demostrando
que el hablante punefio o peruano en general tiene dos maneras
de aprender castellano: Como lengua materna, y como segunda
lengua.

En el primer caso més que un proceso de aprendizaje lo
que se da es una adquisicién de la lengua materna; adquisicion,
porque se trata de un proceso de posesion de la lengua que se
habla en su entornov desde muy nifio en el seno de una comunidad
como parte del proceso de sociabilizacion. La adquisicion no
supone una ensefianza formal ni un esfuerzo consciente de
aprender la lengua, aun més no existe motivacién alguna y se
presenta de manera natural y no como resultado del

descubrimiento de su utilidad préctica. Se adquiere la lengua sin
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planificar, organizar u ordenar l6gicamente. Cuando se trata de la
ensefianza de la lengua materna es necesario tener en cuenta que
- la lengua objeto de aprendizaje es parcialmente conocida por el
alumno ya que se ha posesionado por via eminentemente oral

En el segl}ndo caso, es decir, el aprendizaje del
castellano como segunda lengua; éste es un proceso en el que
interviene la voluntad y las facultades mnémicas. Para J.B.
Carrol (1996), el aprendizaje de lenguas es el proceso de
adquisicién de controles conscientes de las estructuras
fonolégicas, gramaticales y léxicas de una segunda lengua, a
través del estudio y analisis de esas estructuras como un cofpus
de conocimientos. El objeto ultimo del aprendizaje de una
segunda lengua es el “dominio de una determinada lengua. Este
dominio implica la inconscienciacion, automatizaciéﬁ e
interiorizacion de los componentes de la L2 aprendidos
conscientemente. Asi pues el aprendizije de una L2 discurre
direccion opuesta al de la lengua materna” (4) Ebneter Theodor
1982).
FEl aprendizaje del castellano en Pumo, dice Luis Enrique
Lépez (1987) que el apreﬁdizaje de una lengua se da a partir de
5 afios de edad dentro de un proceso formal, escolarizado o por
contacto con esa lengua en ambientes cotidianos; sin embargo, el
aprendizaje del castellano como segunda lengua tiene
caracteristicas draméticas en nuestro pafs, asi como en nuestro

departamento. El hablante vernaculo que concurre a la escuela
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para aprender castellano, supremo objetivo que fijan los padres
de familia a sus hijos y demanda hasta hoy insatisfecha por el
sistema educativo, sufre desde el primer dia de clases una
constante agresion hacia su cultura y lengua nativa. Es obligado a
aprender la {engua oficial por sumersion, sin métodos ni técnicas
adecuadas a su condicién de extranjero a la lengua y cultura
occidental. “de este modo cuando no desertan de la escuela,
logran aprender un castellano endeble, fraccionad.o y por razones
de sustrato quechua o aimara, entre otros factores, pleno de
“especificidades que facilmente destacan ante la conciencia
lingiiistica de los hispano hablantes, especialmente costefios” (5)
GALDOS PINEDA, Benjamin (2005) “La ensefianza del espafiol
como segunda lengua” paginas 2-3

“No podemos dejar, sin embargo de reconocer que en las
escuelas del departamento de Puno los docentes ponen mucho
empefio en que sus alumnos aprendan el castellano, pero en sus
intentos, por desconocimiento de la metodologia de ensefianza de
segundas lenguas solo logran que hablen un castellano
imperfecto, lo cual se convierte en obsticulo para el libre
ejercicio de los derechos democraticos y pretexto para la
discriminacién y exclusion social”. (Godenzin 1993).

Este castellano como segunda lengua llamado por Guido
Torres (1990), como “castellano diglésico”  encierra dos
variedades también polarizadas: el castellano estandar (variedad

alta) hablado por la clase intelectual y culta del pais asentado en
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las grandes ciudades; y la variedad baja que aglutina a las
diversas variedades regionales que hablan en la serrania (caso
Puno) y amazonia peruana, que estin prefiadas de interferencias
y rasgos que las estigmatizan siendo objeto de burla, chiste e
imitacién graciosa que es muy comun oir y observar en los
programas comicos de la television limefia.

Rtuh Moya (1998), al comentar sobre el papel en la
escuela en el aprendizaje del castellano sostiene: “en pondiciones
de un bilingliismo ciigl()sico, el aparato escolar normalmente
difunde no solo el lenguaje dominante sino la normal o forma
estandar de la lengua dominante y la ausencia de una verdadera
politica nacional de educacion bilinglie hace que el tratamiento
pedagogico que se da al castellano, como lengua materna y no
como segunda lengua, .reduzca las posibilidades de eficacia del
proceso”. Coincide con la intelectual ecuatoriana Serron
Palomino al sefialar que “la escuela no garantiza de ningtin modo
el logro de un excelente castellano, pues este, que es
eminentemente académico, esta refiido incluso con las variantes
cultas locales™.

Estudios especificos sobre el castellano punefio realizado
por Cutts (1973), Schumachér (1997 y 1980), Godenzi (1985),
Galdos (1988), Lopez y Jung (1989), llegan a la conclusién de
que la interferencia constituye el factor dominante en la
actuacién lingiifstica en castellano de los hablante de esta lengua

en el departamento de Puno. Seré entonces este el punto medular
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a solucionar la ensefianza del castellano, la que deberé hacerse
con la metodologia de segunda lengua tal como se ensena por
ejemplo en instituciones especializas en ingles.

Los avances de la ciencia lingliistica y, dentro de ésta, el
surgimiento del método contrastivo de lenguas nos ha permitido
definir con meridiana claridad las similitudes y diferencias
existentes entre el castellano y las lenguas vernaculares y, en
consecuencia, las predecibles dificultades que tienen los
quechuas y aimaras hablantes al aprender y hablar el castellano.

Estrategias de ensefianza del espaiiol como segunda lengua

“Uno de los grandes problemas que afrontar la EBI a nivel
nacional, es el hecho que hasta hoy no se ha demostrado que una
educacion de este tipo garantiza una mejor competencia en la
segunda lengua (castellano).

Los padres de familia, presionados por integrarse a la
sociedad, exigen que la escuela ensefie a sus hijos lo que necesitan
para competir eﬁ el mercado laboral citadino y para desenvolverse en
otros contextos que no sean los rurales, esto es el castellano. Lo
mismo ocurre con las clases medias del Peru quienes suponen que el
ascenso social es a través del aprendizaje del inglés. En el fondo,
cada ciase social aspira a aprender el idioma que le ofrece mas
posibilidades de éxito social, econémico, politico, por tanto,
establece una jerarquia de idiomas: lengua vernacula — castellano —

ingles; que corresponde a los modelos de vida y consumo.
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Importancia de aprender primero a nivel oral una nueva lengua

Esta comprobado por la psicolingiiistica y la pedagogia de
segundas lenguas en el aprendizaje de todo idioma debe empezar
por el nivel oral y dentro de este, primeo el escuchar y luego el
hablar. Posteriormente debe abordar la lectura y escritura. El nifio
debe comprender (escuchar mas de los que habla).

La recordada lingtifstica Inés Pozzi (1993), contaba que hace
muchos afios atrds se debatia en situaciones nacionales de
multilingﬁisﬁo y bilingiiismo que se podia alfabetizar 0 no en una
lengua que no sea la nativa. Al respecto ella sefialaba que desde el
punto de vista lingtiistico se podia alfabetizar en cualquier lengua
que el alfabetizado ya conocia oralmente “se puede alfabetizar —
decia — primero en quechua o aimara o castellano. Lo que no debe
hacerse es alfabetizar en castellano sin que los educandos habian
recibo instrucciones en castellano oral. Como alfabetizar, en su
aspecto mecanico, es aprender las normas de transcripcién de una
lengua oral, para ser alfabetizado en castellano necesariamente se
debe de conocer aigo de esa lengﬁa. Recalcamos que no se trata de
dominar una lengua sino lo que se lee o lo que se escribe no
sobrepasarse a nivel de lo que ya se conoce oralmente.

El Dr. Luis Enrique Lopez manifiesta que lo nos interesa es
que los nifios verndculos  hablantes desarrollen una lectura
comprensiva y no Unicamente niveles de lectura mecénica, entonces
serd necesario, primero, sus educandos puedan decir, oralmente, lo

que después encontraran por escrito, de esta manera, cuando
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encuentren frases y oraciones escritas y las lean tendrdn una
referencia para poder ‘entenderlas. Los nifios hispano hablantes
cuando aprendan a leer en su lengua ellos ya entienden oralmente y
de hecho puedan comprender lo que leen. La tarea es solamente una:
aprender a leer frases y oraciones cuyo contenido ya conoceﬁ.
oralmente. Pero cuando los nifios verniculos hablantes se les ensefia
leer espafiol, sin antes ensenarles a hablar se les estd exigiendo
cumplir con dos tareas ala vez: leer y aprender espatiol.

Para que el alumno aprenda por primera vez a leer y escribir,
esto es, para que pueda descubrir los significados y mensajes
transmitidos por medio de los signos gréficos, es necesario que
pueda hablar en la lengua en la cual se pretende ensenar a leer ¥
escribir, 0 que por lo menso, tenga un dominio suficiente como para
poder relacionar algunos significados (aprendidos oralmente) con
palabras, frases y oraciones que encuentran en los textos escritos.

Si bien es posible utilizar una segunda lengua en vez de la
materna para aprender por primera vez a leer y escribir ello exige
que el alumno hable dicha segunda lengua con un minimo nivel de
fluidez. Por lo tanto, los alumnos vernaculo hablantes, monolingiies
o bilingties incipientes, deben comenzar aprender a leer y escribir en
castellano solo cuando ya tengan conocimiento afianzado a la
lectoescritura en su lengua materna y cuando ya posean cierto

dominio bésico del espafiol.
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Implicancias de ensefiar castellano a nifios verniculos hablantes.

La ensefianza del castellano con una metodologia de segunda
lengua parte de nivel oral. Primero, hacer escuchar al nifio
bastantes frases y oraciones comprensibles, de uso practico y de
interés para él, porque el aprendiz de una segunda lengua debe
comprender més de lo que habla. Si un nifio no habla todavia pese a
la exposicion al castellano al que estd sometido, significa que el
insumo lingiiistico recibido en el plano auditivo no es aun suficiente,
por lo que se debe continuar con los ejercicios de comprension
auditiva.

Un segundo momento en esta didactica de ensefianza de una
segunda lengua es el hablar. Y ensenar hablar castellano segiin B.
Galdos y N. Rojas (1995) supone:

o Enseilarles las frases, oraciones y expresiones basicas necesarias
para que puedan relacionarse haciendo uso del castellano.

e Ensefiarles a pronunciar nuevos sonidos, palabras y
combinaciones de palabras que usaran para comunicarse
oralmente con hablantes de castellano.

e Ensefiarles las diferentes formas de entonacidn y acentuacién y
ritmos caracteristicos del castellano.

o Ensefiarles las reglas de interaccién social que norman la
comunicacién entre castellano hablantes: qué, cémo, dénde,
cuando y con quién hablar de una u otra manera.

e Alentar a los nifios para que usen en clase de L2 todo lo que

saben de castellano, por muy poco que ello sea. El maestro debe
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generar en sus educandos un interéds y una voluntad de
comunicacién que les permite desinhibirse, hablar libre ¥
espontaneamente,

El maestro debe cuidar su propio espafiol y recurrir a un ritmo
més lento, mas pausado que el empleado cuando habla en esta
lengua y teniendo cuidado de no utilizar términos, frases u
oraciones muy elaboradas que los nifios no puedan entender.
Respetar al educando vemndculo hablante, despertar en ¢él
confianza y voluntad para aprender el castellano. La clave de m
buen aprendizaje de L2 estd en el deseo que uno desarrolla.por
usar la lengua y en la confianza y seguridad personal con que
acomete la tarea.

Ser tolerantes con los errores que cometen los nifics durante la
comunicacion.

Promover en el aula situacion de comunicacion que simulen con
24,25,26textos reales de esta lengu'a usando para ello expresiones
breves, sencillas, claras y socialmente utiles” GALDOS
PINEDA, Benjamin E. Ensefianza del espafio]l como segunda

lengua 2010 separata paginas 1-12.

2.2.4. Niveles basicos de 1a comprension lectora

Segn el Ministerio de Educacién del Pert son los siguientes:
Comprensién literal- Es un proceso de reconocimiento e
identificacion del significado explicito en la secuencia de palabras y

sus relaciones gramaticales y sintdcticas en parrafos y capitulo. Se
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realiza la comprension literal cuando el lector es capaz de identificar
situaciones, personajes, relaciones espaciales, temporales y causales de
aquellos acontecimientos que de forma directa y explicita manifiesta el
autor del escrito.

o Comprension inferencial.- Permite una actividad mental mas amplia
que la anterior; implica las operaciones inferenciales de hacer
deducciones y construcciones de todo los matices significativos que el
autor a querido comunicar en el texto escrito, reconocer las mtenciones |
y propositos del autor, interpretar sus pensamientos, juicios
aseveraciones, estado de animo y actitudes; estados de énimo de los
personajes no manifestado de manera explicita por el autor del texto.

o Compremsion eritica.- El lector realiza procesos de valoracion y de
enjuiciamiento del texto leido, para desarrollar sus ideas, principios y
fundamentos que le permitan juzgar las ideas expresadas por el autor,
dando sus propias opiniones entre lo real y lo imaginario, elaborando

Jjuicios criticos sobre los textos.

2.2.5. Nivel fonematico er la gramatica gquechua y castellano
“La unidad minima de sonido es el fonema. Los fonemas de una
lengua generalmente tienen alogenos que viene a ser las variantes de sonido
del fonema, y solo se produce en el ambito de la pronunciacién.
Por ejemplo; la lengua quechua tiene tres vocales: a, i, u las vocales
intermedias se producen como aléfonos de las vocales altas /i/ /u/.
La produccién de los sonidos o fonemas en cualquiera de las lenguas

se producen en los drganos pertinentes al sistema respiratorio y digestivo
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conformado por el canal vocal, que viene a ser el area situado entre las
cuerdas vocales y los labios, el mismo que conforma el aparato fonador.”?”

Paxi Coaquira, Equicio. (2010) “Quechua II” Pert. Separata. Pag. 1-9

A. “Sistema fonolégico vocalico del quechua y del castellano.-

QUECHUA CASTELLANO
Al 1/
lef
fa/ /a/
o/
hn/ M/

Fuente: CARE PERU “Gramdtica Castellana”

VOCALES DEL QUECHUAS VOCALES DEL CASTELLANO

/i/ /fu/ /i/ fu/

/el /of

/a/  Ja/
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Como vemos, ambas lenguas tienen diferente niimero de vocales. El
sistema vocélico del castellano estd formado por cinco vocales que se
oponen por tres rasgos distintivos que los define: El grado de abertura de
la cavidad bucal abierta /a/, cerrada /i-u/ y semiabiertas /e-0/. por su
parte las vocales del quechua pertenecen a un sistema triangular con dos
grados de aberturg abierta /a/ y cerradas /i-u/ y dos posiciones de la
lengua durante su articulacién baja /a/. altas /i-u/. Estas diferencias son
puntos importantes para la ensefianza del castellano como segunda
lengua a los aprendices que tienen como lengua materna el quechua” (8)

CARE PERU “Gramética castellana” (2008) paginas 34-35.

B. Sistema fonoldgico consonidntico de!l quechua y del castellano

“El quechua posee tres vocales y veinticinco consonantes lo que
hace un total de 28 fonemas, mientras que el castellano cuenta con cinco
vocales y 18 consonantes, sumando asi un total de 23 fonemas. El
ntmero de de fonemas del espafiol (23) no coincide con el nimero de
letras (29) que posee su alfabeto, pero esto no ocurre con el quechua
porque posee un alfabeto eminentemente fonematico, pues a cada
fonema le corresponde una sola letra o grafia” (9) Ob. Cit. pagina 36.
Palabras aspiradas y glotalizadas en el quechua

Un aspecto sumamente importante en la ensefianza del castellano
como segunda lengua es, sin duda, el tener muy en cuenta las palabras
aspiradas y glotalizadas que utiliza el quechua como lengua materna,
éstas son:

Aspiradas: (Chh, Kh, Ph, Th, Qh). Ejemplo: Kh Khanka (mugre)
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o  Glotales: (P°, Q°, T°, Ch’, K’) Ejemplos: Chaki (pie), Ch’aki

(seco)

2.3, Glosario de términoes

2

Aprendizaje.- Es un proceso de cambio relativamente permanente en el

comportamiento de una persona generado por la experiencia.

Lergua IL- Se denomina segunda lengua o L2 a cualquier idioma aprendido,

ademés de la lengua materna, después de haber adquirido la primera.

Comprensién lectora.- Proceso de elaborar el significado” por la via de

aprender las ideas del texto, relacionadas con las ideas que ya se tienen.

Demanda social-Es la expresion organizada y colectiva de necesidades y
retvindicaciones que los miembros de un grupo social buscan implementar a

través de decisiones institucionales,

Estrategias de ensefianza.- Son los métodos, técnicas, procedimientos y
recursos que se planifican de acuerdo con las necesidades de la poblacién y que

tiene por objeto hacer mas efectivo el proceso de enseflanza-aprendizaje.

Oralidad.- Forma comunicativa que va desde el grito de un recién nacido hasta
el didlogo generado entre amigos.

Descolonizacién educativa.- Borrar las diferencias, haciendo que las
oportunidades laborales, econdmicas y politicas lleguen a todos y no solamente

a un grupo de privilegiados.
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Idiosineracia andina.- Indole del temperé.mento y cardcter del individuo

andino, por la cual se distingue de los demas.

Participaciéon Comunitaria.- Es la tarea en que los diversos sectores, las
organizaciones formales e informales, la comunidad y otras agrupaciones
participan activamente tomando decisiones, asumiendo responsabilidades

especificas y fomentando la creacién de nuevos vinculos de colaboracion.

Fonema.- Viene a ser el conjunto especial de simbolos que permiten
representar a los sonidos vocdlicos y consonénticos de una lengua; los
fonemas generalmente tienen aléfonos que vienen a ser las variedades de

sonido del fonema y sélo se produce en el &mbito de la pronunciacion.

Fonologia.- Aspecto de la graméatica que estudia el modo en que se organizan
el “sistema de sonidos” de un lenguaje (o grupo de lenguajes). El aparato vocal
humano puede producir un rango muy amplio de sonidos, pero sélo un numero

relativamente pequefio de éstos se emplea para expresar significados.

Fonética.- Estudia los sonidos del habla en cuanto a sus cualidades fisicas.
Tono, intensidad. Ciencia experimental que estudia la realidad articulatoria y
acustica de los sonidos, operando con hechos materiales y concretos que se

producen en el habla.



CAPITULO X
METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION
3.1.  Tipoy disefio de la investigacién
El tipo y disefio de la investigacion es descriptiva y no experimental.
3.2. Pbblacién de 12 investigacion
CUADRO N° 01

NUMERO DE ALUMNOS POR GRADOS

GRADOS | NUMERQ | PORCENTAJE
Cuarto 3 25
Quinto 6 50 s
Sexto 3 25
Totales 12 100
3.3. Ubicacidon y descripcion de la poblacién

La Institucion Educativa Primaria 72020 de Segundo Jilahuata se encuentra
ubicado en el distrito y provincia de Azangaro, departamento de Puno, su poblacién
comunal es quechua hablante y se dedican a la agricultura y la ganaderia.

3.4.  Variables.
Variable independiente:

Limitaciones en el habla castellana
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Variable dependiente
Apreﬁdizaje del castellano de los nifios quechuas
3.5. Técnmicas ¢ instrumentos de recoleccion de datos.
Las técnicas utilizadas en la investigacion fueron la observacién, examen
en comprension lectora utilizandose como instrumentos las pruebas de comprension

de lectura, ademads se utilizé la técnica de grabaciones para detectar las diferencias

o limitacién en el aprendizaje del castellano.



4.1.
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CAPITULG IV

RESULTADOS DE LA INVESTIGACION

Estrategia metodeldgica para la emsefiznza del castellano como segunda lengua

Para lograr las competencias comunicativas en los nifios y nifias del medio
rural, en este caso de la institucién Educativa Primaria N° 72020 de Segundo
Jilahuata en el distrito de Azdngaro, se aplica los nuevos conceptos y
metodologias recreadas y validadas por Direccion regional de Educacion de Puno y
CARE PERU, los cuales ayudan a mejorar el trabajo pedagégico, en la ensefianza
del castellano como segunda lengua. Esta informacion estd confirmada con la guia

de observacién aplicada a los docentes y registrada en el anexo N° 02 de esta tesina.

Los pasos para la interrogacion y produccidn de textos es el siguiente:

Pasoes para la interreogacion del texto

- Prepara el encuentro con el texto.
- Lectura individual y silenciosa.

- Confrontacion de lo comprendido.



- Conclusiones (comprueba la hipotesis).
- Metacognicién.

- Metalingiiistica.

Pasos para la produccion de textos

- Identificacion del texto.

- Primera escritura individual.

- Confrontacién de las primeras escrituras.

- Segunda escritura.

- Produccion individual final.

- Evaluacién del texto.

- Version final.

- Metacognicion.

- Metalingiiistica”  CARE PERU (2007)"Ensefianza  del
castellano como segunda lengua (L2) en Educacion

Intercultural Bilingiie” Pera Pag. 3-7.
4.2. Diferencias fonéticas entre el quechua y el castellano
A. En el sistema fonoldgico vocilico del quechua y del castellano

Quechua i - a - u

Castellano 1 e a 0 i



B.

En el sistema fonoldgico consondntico del quechua y del castellano
Quechua Posee tres (3) vocales

Utiliza veinticinco (25) consonantes

Total veintiocho (28) fonemas
Castellano  Posee cinco (5) vocales

Utiliza dieciocho (18) consonantes.

Total veintitrés 23 fonemas.

Letras veintinueve (29) que no coincide con el nimero de
fonemas (23), pero esto no ocurre con el quechua porque
posee un alfabeto eminentemente fonematico, pues a cada

fonema le corresponde una sola letra o grafia.
Palabras aspiradas y glotalizadas en el quechua

Hemos manifestado que un aspecto importante en la ensefianza del
castellano como segunda lengua son las palabras aspiradas y glotalizadas

que utiliza el quechua como lengua materna y son:

ASPIRADAS | (Chh, Kb, Ph, Th, Qh). Ejemplo: Kh Khanka (mugre)

GLOTALES | (P’, @, T’, Ch’, K’) Ejemplos:.Chaki (pie) - Ch’aki (seco)
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1. Aspiradas

o Chh Chaku (grueso)

o Kh Khanka (mugre)

a Ph Phaka (entrepierna)

s Th Thala (sacudir)

e Qh Qhapaq (poderoso)
2. Glotales

o P P*acha (ropa)

o (¥ QQ'achu (hierva)

o T’ T anta (pan)

o Ch’ Ch’aldy (secar)

o K’ ‘ k'anka (gallo)

En la lectura hecha por los alumnos, se pudo apreciar mayor dificultad en la
pronunciacién de las vocales /e/ fo/ del castellano, la /e/ es articulada como fif v la /o/ ¢s
pronunciada como /fu/, debido a que son las vocales que mas se les parecen por su modo
de arficulacién, ejemplo en el texto leido “La Alpaca” expresan /domisticada/ por
domesticada; de la /c;;usta/ por /de la costa/ asimismo, el fonema /b/ que no esta en el
mventario fonoldgico dél quechua hablante tiende a reemplazaxld con la /w/. Se escucha
también la sustitucién del fonema /d/ por /t/ o /t/, ejemplo /de los antis/ por /de los
andes/, /suramericanos/ por /sudamericanos/.

Los nifios quechua hablantes demuestran problemas para pronunciar los diptongos
y los acentos, tal como s¢ puede escuchar en la evidencia grabada de la lectura “La

Alpaca” realizada por los nifios en el aula.



4.3. Nivel de comprension lectora en los nifios del 4°, 5° y 6° grados de la LE.P.

72020 de Segunde Jilahuata

CUADRO N° 01
NW EL DF COMPRENSION LECTORA LITERAL
P OGRO A Ny

S QT

GRAFICA N°01
NIVEL DE COMPRENSION LECTORA LITERAL
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Los nifios del 4°, 5° y 6° Grados de la Institucion Educativa Primaria N°

72020 de Segundo Jilahuata, se encuentran el 83% en el nivel de comprension lectora

literal y el 17% no han logrado ese nivel de comprension, esta evaluacién corresponde

sobre todo a los nifios del 4° grado de educacién primaria. El alcanzar el nivel literal

significa que los nifios son capaces de identificar situaciones, personajes, relaciones

2

espaciales de aquellos acontecimientos de forma directa y explicita lo que manifiesta el

autor del escrito.
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CUADRO N° 02
NEVEL DE COMPRENSEON LECTORA INFERENCIAL

GRAFICA N°02
NIVEL DE COMPRENSEON LECTORA INFERENCIAL

En cuanto a la comprensién lectora en el nivel inferencial, que corresponde
generalmente a los nifios de 5° y 6° grados, el 67% alcanzo6 este nivel, mientras que el
33% atn no realizan las operaciones inferenciales, que significa hacer deducciones y
comstrucciones, intenciones que el autor ha querido comunicar en el texto escrito,

reconocer las intenciones y propositos del autor.
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CUADRO N° 03

El nivel de comprension lectora criterial significa realizar procesos de valoracién y
de enjuiciamiento del texto leido para desarrollar sus ideas, principios y fundamentos qué
permitan juzgar las ideas expresadas por el autor dando sus propiés opiniones entre lo real
e imaginario, elaborando j{iicios criticos sobre los textos. En este nivel sélo el 42% de
nifios logré este tipo de comprensién, mientras que el 58% ain no han alcanzado este

nivel, observandose que este logro corresponde a los nifios de 4° y 5 grados.



CONCLUSIONES

PRIMERA: Las estrategias metodoldgicas utilizadas por los docentes de la IEP 72020

SEGUNDA:

TERCERA:

de Segundo lilahuata en la ensefianza del castellano como segunda lengua
son las propuestas por la Direccién Regional de Educacion de Puno y CARE
PERU y que se refieren a la interrogacién de textos, siendo los pasos:
Encuentro con el texto, lectura individual y silenciosa, confrontacién de lo
comprendido, conclusiones, metacognicion y metalingiiistica. En la
‘prodjlccic')n de textos: Identificacion del texto, primera escritura individual,
corfrontacién de las primeras escrituras, segunda escritura, produccidn
individual final, evaluacion del texto, versién final, metacognicion y

metalingiiistica. Paginas 32 y 33 de esta tesina.

Los niveles en comprension lectora de los estudiantes de 4°, 5° v 6° grados
de la TEP 72020 de Segundo Jilahuata es: Los estudiantes del 4° grado se
encuentran en el nivel liferal (83%) y 17% que no han logrado este nivel
{cuadro 01 — pagina 36); los estudiantes del 5% y 6° grados han alcanzado el
nivel inferencial en un 67% y en criterial un 42%, faltando un 33% en
inferencial y 58% en el nivel criterial (cuadros N° 2 y 3 — paginas 37 y 38).

Las diferencias fonéticas de la lengua materna quechua y castellano que
imciden en las dificultades en el aprendizaje del -castellano esta

fundamentalmente en la diferencia del nimero de vocales y el uso que se da

a cllas en los diferentes idiomas, porque la /e/ es articulada como /i/, y la
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vocal /o/ como /u/; ademés de las palabras aspiradas y glotales que se utiliza
en la lengua materna quechua, expuesta en la pagina 39 y las grabaciones

magnetofonicas de la expresion de los estudiantes.



PRIMERA:

SEGUNDA:

TERCERA:

CUARTA:

41

RECOMENDACIONES
A los docentes de Educacion Primaria, poner en practica las orientaciones
del Proyecto Curricular Regional de Puno por ser expresion de la
creatividad y preocupacion de la Educacion Intercultural Bilingiie
propuestas por la Direccién Regional de educacién de Puno y CARE PERU

y que reivindican la cultura andina.

Para mejorar la comprension lectora de los estudiantes, ademdas de trabajar
permanentemente con los estudiantes en la lectura de diferentes textos, los

docentes también tienen que ser permanentes lectores de textos.

Los docentes conocedores de las diferencias fonologicas del quechua y
castellano deben precisar y practicar permanentemente con sus alumnos la

identificacién y superacién de esas diferencias.

A la UNA y CARE PERU, «<ontinuar organizando cursos de Segunda
Especializacién en FEIB porque en ellas los docentes adquieren
conocimientos que redundan en el mejoramiento de la calidad educativa en

esta regidn del altiplano.



ANEXO N° 01
MATRIZ DE CONSISTENCIA

AREA Comunicacién Integral L2

LINEA Limitaciones en el aprendizaje del castellano.

TITULO Limitaciones en el aprendizaje del castellano en los nifios de la IEP 72020

de Segundo Jilahuata.

RESPONSABLE: Juan Fernando Cahua Apaza.

ASESOR Mag. Equicio PAXI COAQUIRA
PROBLEMAS OBJETIVOS JUSTIFICACION HIPOTESIS VARIABLES
Por que tienes | OBJETIVO GENERAL. Es importante conocer | No  emplearé | VARIABLE
limitaciones en el las limitaciones que tiene | hipdtesis por ser

Conocer el origen de las INDEPENDIENTE.

aprendizaje del castellano
los nifios del medio rural,
el cual limita la

comunicaciéon con otros

contextos citadinos.
SUB PROBLEMAS:

Limitaciones en el
aprendizaje del

castellano.

Comprensién de un texto

a leer en ¢l castellano.

Diferencia de la fonética

quechua del castellano.

limitaciones del castellano.

' OBJETIVOS ESPECIFICOS.

Conocer las causas de las
limitaciones en el aprendizaje del

castellano.

Conocer el grado de comprension
lectora y dominio ortografico del

castellano

2

Identificar la diferencia fonética de

la lengua materna det castellano.

los nifios de la [E 72020
de Segundo Jilahuata en
el dominio y el
aprendizaje ’ del
castellano como segunda
lengua, el cual en

muchos casos determina

su comunicacion

limitada con los nifios un |

contexto citadino.

una
investigacion

descriptiva

Limitaciones en

el habla castellana.

VARIABLE

DEPENDIENTE.

Aprendizaje del castellano

de los niitos quechuas.




ANEXO N° 02
XTO DE LECTURA

TE

e
s
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ANEXO N° 03
PRUEBA DE COMPRENSION LECTORA

Demuestra lo que has comprendido de la lectura “la alpaca”

1.

2

(Hace cuantos afios fue domesticada la alpaca en el Peru? Y ;Donde?

......................................................................................................
......................................................................................................

. {Qué variedades de alpacas tenemos en el Perti? Y ;Cudl es la variedad de mayor

porcentaje de alpacas en el Pert?

................................................................................................

mar?

.....................................................................

......................................................................

......................................................................................................
......................................................................................................

¢Qué consecuencias positivas y negativas habria si la fibra de alpaca no se exportaria
a otros paises? Sustenta tu pregunta.

Gracias por tus respuestas
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ANEXO N° 04
LECTURA HECHA POR LOS ALUMNOS

La alpaca fue tomisticada hace 6000 afios en las punas centrales del Perti. Desido a
la invasion Espanolla tanto las alpacas como las Hamas sufrieron gran mortalidad 'y fueron
desallojadas de la costa y valles interantinas hacia las cordilleras mas altas de los antes
donde se encuentran hoy. En estos lugares superiores a los 4000 metros sobre el nivel zel

mar viven estos canilidos sutamericanos

La alpaca ha sido silisinada como protuctora de la fibra turante por lo menos 3000 |
aflos. Turante este tiempo aument6 la longitud de la fibra y se motifico su forma, dando

origen a la warietates huacaya y suri.

De las warietates de alpaca el 90% de la poblacién en el Perti corresponten a la
huacaya y el resto a la suri. La huacayam se caracteriza por un abuntante crecimiento fe
fibra que cubre su cuerpo, pirnas y cullo, ademas la fibra llega a cubrirles los ojos. La fibra

es rizada lo que le da al animal una apariensha esponjosa.

]

Por el contrario la fibra de suri es ligeramente untulada mas setosa y de mayorA
crecimiento longitudinal. La fibra de la suri cae feste la linea media de la espalta a ambos

lados del cuerpo; lleganio hasta el suelo si el animal no es esquilado.
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