
 

 

UNIVERSIDAD NACIONAL DEL ALTIPLANO 

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACIÓN 

ESCUELA PROFESIONAL DE EDUCACIÓN PRIMARIA 

 

 

SECUENCIA DE IMÁGENES COMO ESTRATEGIA PARA LA 

PRODUCCIÓN DE CUENTOS EN LOS ESTUDIANTES DEL 

TERCER GRADO DE LA I.E.P. LAYKAKOTA 70024 PUNO, 2021. 

TESIS 

PRESENTADA POR: 

Bach. SONIA PORTO BELLIDO 

PARA OPTAR EL TÍTULO PROFESIONAL DE: 

LICENCIADA EN EDUCACIÓN PRIMARIA  

 

PUNO – PERÚ 

2023 



 

 

DEDICATORIA 

 

La presente tesis la dedico a Dios por darme la fuerza para 

poder culminar mi meta, por ser mi inspirador para continuar en 

este   proceso para obtener unos de los anhelos más deseados, a 

mi madre y a toda mi familia, porque fueron el pilar fundamental 

en mi formación profesional y depositar toda su confianza hacia a 

mí, brindándome todo el apoyo incondicional, gracias a todos 

ustedes; he logrado con éxito terminar mis estudios durante cinco 

años consecutivos, también agradecer de manera especial a mi 

asesor al Dr. Wido Willam Condori Castillo, por compartir sus 

conocimientos y guiarme en la presente tesis. 

 

 

Sonia Porto Bellido 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

AGRADECIMIENTOS 

En primer lugar, agradezco a principalmente a Dios nuestro padre celestial, por 

ser el inspirador y darme fuerza para continuar en este proceso y no desvanecer en este 

largo camino de obtener uno de mis anhelos más deseados. 

Agradezco al amor de mi vida mi madre la señora Tomasa, Moisés, Roxana y mis 

mejores amigos Miluska y Dante, por todo el apoyo incondicional en todos estos años, 

quienes estuvieron siempre a mi lado. 

A la universidad Nacional del Altiplano – Puno, mi alma mater, la casa que me 

formo intelectual y humanamente, me formo a ser una persona responsable y honesta. 

Agradezco también a todos los maestros que me inculcaron el gusto por aprender, 

quienes, quienes día a día luchan por formar a ciudadanos íntegros y humanos. 

El presente trabajo investigativo lo dedicó, a mi familia, gracias a todos ustedes 

he logrado llegar hasta aquí y convertirme en lo que soy. 

Este logro, es gracias a mi familia que hicieron posible por cumplir un sueño 

anhelado y jamás me alcanzaran las palabras para agradecerles, por tanto, a todos ellos 

les agradezco desde el fondo de mi corazón y de mi alma. 

 

Sonia Porto Bellido 

 

 

 



 

 

ÍNDICE GENERAL 

DEDICATORIA 

AGRADECIMIENTOS 

ÍNDICE GENERAL 

ÍNDICE DE FIGURAS 

ÍNDICE DE TABLAS 

ÍNDICE DE ACRÓNIMOS 

RESUMEN ......................................................................................................................... 13 

ABSTRACT ....................................................................................................................... 14 

CAPÍTULO I 

INTRODUCCIÓN 

1.1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA .......................................................... 16 

1.2. FORMULACIÓN DEL PROBLEMA ............................................................... 17 

1.2.1. Problema general ........................................................................................... 17 

1.2.2. Problema específico ...................................................................................... 17 

1.3. HIPÓTESIS DE LA INVESTIGACIÓN .......................................................... 18 

1.3.1. Hipótesis general ........................................................................................... 18 

1.3.2. Hipótesis específicas ..................................................................................... 18 

1.4. JUSTIFICACIÓN DE LA INVESTIGACIÓN ................................................ 18 

1.5. OBJETIVO DE LA INVESTIGACIÓN ........................................................... 20 

1.5.1. Objetivo general ............................................................................................ 20 



 

 

1.5.2. Objetivos específicos .................................................................................... 20 

CAPÍTULO II 

REVISIÓN DE LITERATURA 

2.1. ANTECEDENTES ................................................................................................ 21 

2.2. MARCO TEÓRICO ............................................................................................. 27 

2.2.1. Secuencia de imágenes ................................................................................... 27 

2.2.2. Producción de cuentos .................................................................................... 37 

2.2.3. Propiedades de un cuento ............................................................................... 38 

2.2.4. Estructura del cuento ....................................................................................... 39 

2.2.5. Procesos didácticos para la producción de un cuento ................................... 41 

CAPÍTULO III 

MATERIALES Y MÉTODOS 

3.1. TIPO DE INVESTIGACIÓN.............................................................................. 43 

3.2. DISEÑO DE INVESTIGACIÓN ........................................................................ 43 

3.2.1. Población y muestra del estudio ..................................................................... 44 

3.3. UBICACIÓN GEOGRÁFICA ............................................................................ 46 

3.4. PERIODO DE DURACIÓN DEL ESTUDIO. ................................................. 47 

3.5. TÉCNICAS E INSTRUMENTO DE RECOLECCIÓN DE DATOS .......... 47 

3.5.1. Variable Independiente ................................................................................. 47 

3.5.2. Variable dependiente .................................................................................... 49 

3.5.3. Instrumentos .................................................................................................... 52 



 

 

3.5.4. Variables .......................................................................................................... 53 

3.6. PROCEDIMIENTO PEDAGÓGICO ............................................................... 57 

3.7. DISEÑO ESTADÍSTICO .................................................................................... 59 

3.8. ANÁLISIS DE LOS RESULTADOS ................................................................. 60 

CAPÍTULO IV 

RESULTADOS Y DISCUSIÓN 

4.1. RESULTADOS...................................................................................................... 62 

4.1.1.  Resultados por dimensiones de la prueba de entrada del grupo control y 

experimental .................................................................................................. 62 

4.1.2. Prueba de hipótesis para los resultados de la prueba de entrada de los grupos      

control y salida. ............................................................................................. 89 

4.2. DISCUSIÓN ........................................................................................................... 98 

V. CONCLUSIONES ...................................................................................................... 101 

VI. RECOMENDACIONES.......................................................................................... 103 

VII. REFERENCIAS BIBLIOGRÁFICAS ................................................................ 105 

ANEXOS ........................................................................................................................... 110 

Área: Perspectivas teóricas de la educación  

Tema: Calidad Educativa 

 

 

Fecha de sustentación: 11/Ene/2023 

  



 

 

ÍNDICE DE FIGURAS 

Figura 1. Fase de adecuación del texto 1 .......................................................................... 30 

Figura 2. Fase de adecuación del texto 2 .......................................................................... 31 

Figura 3. Fase de elaboración del texto 3 ......................................................................... 31 

Figura 4. Fase de selección del texto 1 ............................................................................. 32 

Figura 5. Fase de selección del texto 2 ............................................................................. 32 

Figura 6. Fase de lección del texto 3................................................................................. 32 

Figura 7. Fase de organización del texto 1 ....................................................................... 33 

Figura 8. Fase de organización del texto 2 ....................................................................... 33 

Figura 9. Fase de organización del texto 3 ....................................................................... 34 

Figura 10. Fase de aplicación del texto 1 ......................................................................... 34 

Figura 11. Fase de aplicación del texto 2 ......................................................................... 35 

Figura 12. Fase de aplicación del texto 3 ......................................................................... 35 

Figura 13. Google Maps (2022), ubicación satelital de la Institución Educativa Primaria 

N°70024 Laykakota ......................................................................................... 46 

Figura 14. Resultados de la dimensión planificación de la prueba de entrada del grupo 

control............................................................................................................... 63 

Figura 15. Resultados de la dimensión planificación de la prueba de entrada del grupo 

experimental ..................................................................................................... 63 

Figura 16. Resultados de la dimensión textualización de la prueba de entrada del grupo 

control ............................................................................................................... 65 

Figura 17. Resultados de la dimensión textualización de la prueba de entrada del grupo 

experimental ..................................................................................................... 66 



 

 

Figura 18. Resultados de la dimensión revisión de la prueba de entrada del grupo control

 .......................................................................................................................... 68 

Figura 19. Resultados de la dimensión revisión de la prueba de entrada del grupo 

experimental ..................................................................................................... 68 

Figura 20. Resultados de la dimensión planificación de la prueba de salida del grupo 

control ............................................................................................................... 71 

Figura 21. Resultados de la dimensión planificación de la prueba de salida del grupo 

experimental ..................................................................................................... 71 

Figura 22. Resultados de la dimensión textualización de la prueba de salida del grupo 

control ............................................................................................................... 73 

Figura 23. Resultados de la dimensión textualización de la prueba de salida del grupo 

experimental ..................................................................................................... 74 

Figura 24. Resultados de la dimensión revisión de la prueba de salida del grupo control 

 .......................................................................................................................... 76 

Figura 25. Resultados de la dimensión revisión de la prueba de salida del grupo control

 .......................................................................................................................... 76 

Figura 26. Resultados de la prueba de entrada del grupo control y el grupo experimental

 .......................................................................................................................... 78 

Figura 27. Resultados  de  la  prueba  de  salida  del  grupo  control  y  experimental   

 .......................................................................................................................... 80 

Figura 28. Resultados  de la prueba de entrada y la prueba de salida del grupo control.

 .......................................................................................................................... 82 

Figura 29. Resultados  de  la  prueba  de  entrada  y  salida  del  grupo  experimental   

 .......................................................................................................................... 84 



 

 

Figura 30. Comparación de los variables del grupo control y experimental de las 

variables del pre test...................................................................................... 87 

Figura 31. Comparación de los variables del grupo control y experimental de las 

variables del post test .................................................................................... 87 

Figura 32. Campana de Gauss de la dimensión planificación......................................... 91 

Figura 33. Campana de Gauss de la dimensión textualización ....................................... 94 

Figura 34. Campana de Gauss de la dimensión revisión ................................................. 97 

 

  



 

 

ÍNDICE DE TABLAS 

Tabla 1. Nómina de matrículas del 2021 .......................................................................... 44 

Tabla 2. Muestra del grupo experimental y control ......................................................... 45 

Tabla 3. Resultados de la recolección de datos de técnicas e instrumentos de evaluación

 ............................................................................................................................. 52 

Tabla 4. Variable independiente ........................................................................................ 54 

Tabla 5. Variable dependiente ........................................................................................... 56 

Tabla 6. Resultado de la confiabilidad de producción de cuentos. ................................. 58 

Tabla 7. Resultados de validación del instrumento con la rúbrica analítica................... 60 

Tabla 8. Juicio de expertos ................................................................................................ 61 

Tabla 9.  Resultados de la prueba de entrada del grupo control en los estudiantes del 

tercer grado de la Institución Educativa Primaria N° 70024 – Puno. Pre Test.

 ............................................................................................................................. 62 

Tabla 10. Resultados de la prueba de entrada del grupo control en los estudiantes del 

tercer grado de la Institución Educativa Primaria N° 70024 – Puno. Pre Test

 ............................................................................................................................. 65 

Tabla 11. Resultados de la dimensión revisión de la prueba de entrada del grupo control 

en los estudiantes del tercer grado de la Institución Educativa Primaria N° 

70024 – Puno...................................................................................................... 67 

Tabla 12. Resultados de la dimensión planificación de la prueba de salida del grupo 

control en los estudiantes del tercer grado de la Institución Educativa Primaria 

N° 70024 – Puno ................................................................................................ 70 

Tabla 13. Resultados de la prueba de salida del grupo control en los estudiantes del tercer 

grado de la Institución Educativa Primaria N° 70024 – Puno. Pre Test......... 73 



 

 

Tabla 14. Resultados de la dimensión revisión de la prueba de salida del grupo control 

en los estudiantes del tercer grado de la Institución Educativa Primaria N° 

70024 – Puno ...................................................................................................... 75 

Tabla 15. Comparación de la prueba de entrada del grupo control y grupo experimental

 ............................................................................................................................. 78 

Tabla 16. Comparación de los calificativos de la prueba de salida del grupo control y 

grupo experimental ............................................................................................ 79 

Tabla 17. Comparación de los calificativos de la prueba de entrada y la prueba de salida 

del grupo control. ............................................................................................... 81 

Tabla 18. Comparación de la prueba de entrada y salida en el grupo experimental ...... 83 

Tabla 19. Comparación de las variables del grupo control y del grupo experimental ... 86 

Tabla 20. Resultados pre y post test planificación ........................................................... 89 

Tabla 21. Resultados pre y post test textualización ......................................................... 92 

Tabla 22. Resultados pre y post test revisión ................................................................... 95 

 

  



 

 

ÍNDICE DE ACRÓNIMOS 

CNEB  : Currículo Nacional de la Educación Básica  

DREP  : Dirección Regional de Educación Puno  

FONDEP : Fondo Nacional de Desarrollo de la Educación  

IEP   : Institución Educativa Primaria  

IBM   : International Business Machines  

SPSS  : Statistical Package for the Social Sciences (Paquete Estadístico para las   

Ciencias Sociales)  

RAE   : Real Academia Española  

MINEDU : Ministerio de Educación  

UGEL  : Unidad de Gestión Educativa Local   



13 
 

RESUMEN 

El presente trabajo de investigación tiene como finalidad determinar la efectividad 

de la secuencia de imágenes como estrategia para la producción de cuentos en el ámbito 

urbano en estudiantes del tercer grado del I.E.P. 70024 Laykakota, Puno. Los métodos 

utilizados para la recolección de datos fueron un pre-test y un post-test en ambos grupos. 

Se realizaron un total de 15 sesiones a distancia con una producción de cuentos en cada 

una de ellas. El tipo de la investigación experimental de diseño cuasi-experimental, el 

cual está orientado a dar solución al problema, con la estrategia de la secuencia de 

imágenes para mejorar la producción de cuentos en los estudiantes, para lo cual, la 

población estuvo conformada por 104 estudiantes, conformados por 4 secciones 

correspondientes a niños de 8 años de edad de la Institución Educativa Primaria N° 70024 

Laykakota Puno. Las técnicas e instrumentos de recolección de datos de la investigación 

fueron; del Instrumento I, la prueba escrita de preguntas abiertas sobre producción de 

cuentos con el objetivo de determinar la eficacia en la producción de cuentos con una 

duración de 30 minutos, y la técnica del Instrumento II es la rúbrica para evaluar la 

producción de cuentos y el objetivo fue determinar la eficacia en la producción de cuentos 

con una duración de 30 minutos, La prueba estadística. Se concluyó que la producción de 

cuentos es eficacia ya que se aplica la prueba factual Tc y Tt para establecer la distinción 

en la factibilidad del aprendizaje de la disposición de imágenes en el desarrollo de los 

cuentos del grupo de prueba en contraste con él. 

Palabras Clave:  Cuento, Estrategia, Secuencia de imágenes, Producción de 

cuentos, Textualización.  
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ABSTRACT 

The purpose of this research work is to determine the effectiveness of the sequence 

of images as a strategy for the production of stories in the urban environment in third 

grade students of the I.E.P. 70024 Laykakota, Puno. The methods used for data collection 

were a pre-test and a post-test in both groups. A total of 15 remote sessions were held 

with a story production in each of them. The type of experimental research of quasi-

experimental design, which is oriented to solve the problem, with the strategy of the 

sequence of images to improve the production of stories in the students, for which, the 

population is made up of 104 students, made up of 4 sections corresponding to 8-year-old 

children of the Primary Educational Institution No. 70024 Laykakota Puno. The research 

data collection techniques and instruments were; of Instrument I, the written test of open 

questions on the production of stories with the objective of determining the efficiency in 

the production of stories with a duration of 30 minutes, and the technique of Instrument 

II is the rubric to evaluate the production of stories and the The objective was to determine 

the efficiency in the production of stories with a duration of 30 minutes, the statistical 

test- It was concluded that the production of stories is the efficiency since the factual test 

Tc and Tt is applied to establish the distinction in the feasibility of learning of the 

arrangement of images in the development of the stories of the test group in contrast to 

him. 

Keywords: Story, Strategy sequence of images, Production of stories, 

Textualization.  
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CAPÍTULO I 

INTRODUCCIÓN 

El presente trabajo de investigación titulada: Secuencia de imágenes como 

estrategia para la producción de cuentos en los estudiantes del tercer grado de la I.E.P. 

Laykakota Puno, 2021. Busca  contribuir a la mejora y el desarrollo de los despeños de 

la competencia escribes diversos tipos de textos en su lengua materna, con la finalidad de 

crear diversos tipos de textos en su lengua materna en lo que respecta a la creación de 

textos de cuentos, por lo cual es importante implementar diversas estrategias adecuadas para 

los estudiantes, por ello se aplicaron sesiones de aprendizajes de la secuencia de imágenes, 

esto se realizó porque los estudiantes mostraron problemas en la elaboración de cuentos, 

y esto se debe a que los educadores utilizan sistemas que no ayudan a agilizar el 

aprendizaje de los estudiantes y a la vez son trabajos que realizan solo en una ficha de 

trabajo, con ello nos damos cuenta que los estudiantes deben mostrar interés en 

comprender lo que se les muestra para luego realizar sus propias creaciones de manera 

inmediata y exitosa. De esta manera, es esencial ejecutar procedimientos adecuados para 

el aprendizaje de los estudiantes en la creación de diferentes tipos de textos. Con esto se 

trata de trabajar la experiencia educativa y formativa en el espacio de la correspondencia 

en su lengua materna. Esta investigación está organizada por secciones: En el capítulo I 

de presentación, la investigación donde se legitima utilizando referencias, teniendo en 

cuenta el objetivo general y los objetivos específicos de la investigación. En el capítulo 

II revisión de literatura, se hace referencia a las referencias hipotéticas y precursoras que 

ayudan al trabajo de la investigación para cada uno de los propósitos propuestos de 

manera básica, dando sentido a la significación y pertinencia del trabajo realizado. En el 

capítulo III de materiales y métodos, se exponen el tipo y el diseño de la investigación, la 
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población y la prueba de la investigación del área y la representación de la población, el 

material de prueba, los métodos y los instrumentos para la información, el sistema del 

análisis, el plan de tratamiento de la información y el plan factual para la prueba de la 

validación. En el capítulo IV se presentan los resultados y discusión en forma de tablas y 

figuras, de la investigación empleando el diseño estadístico cuasi experimental, con pre y 

post test aplicados al grupo control y experimental, respectivamente todo esto observando o 

diferenciando los resultados obtenidos, presentando los nuevos datos adquiridos a partir 

del trabajo de investigación creado y la discusión concordando y/o refutando a los autores 

presentados en antecedentes. En el capítulo V las conclusiones y en el capítulo VI, se 

presentan las recomendaciones del trabajo de investigación, comunicados en estructura 

subjetiva, así como las propuestas que resultan del examen creado durante el mismo. Por 

último, en el capítulo VII se introducen las referencias bibliográficas de los trabajos 

previamente examinados y distribuidos en el segmento de proposiciones. 

1.1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

En el siglo XXI, la creación de textos en estudiantes de nivel primario es 

insignificante, en los Centros Educativos del Perú y del mundo, debido al fuerte avance 

de la innovación que está asumiendo una parte notable en sus formas y ritmos de vida; 

produciendo cambios semánticos, sociales, políticos, etc., de los que es difícil sustraerse  

referidos por Quispe (2017) unos cuantos investigadores de nuestra lengua dicen que, 

para que los estudiantes entiendan el mensajes, el educador debe ser imaginativo y clave; 

por lo que estos se sientan impulsados dar a conocer sus puntos de vista, sentimientos, 

sensaciones, para ello se aplican distintas estrategias como la secuencia de imágenes para 

producir textos como: cuentos, comics y en este sentido el Perú no es más inusual a todo 

lo que ocurre en el planeta; Camps, 2003, referido en Quispe (2017) coincidiendo con 
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Pablo (2017) las consecuencias de la UMC durante los años: 2000, 2009, 2012 y 2015 en 

las evaluaciones PISA, sitúan al Perú en el puesto 63 de la clasificación y destacando 

como el quinto país que más se desarrolló en el área de comunicación como en 

comprensión lectora y esto repercute en la producción de textos. En todo caso, para Pablo 

(2017) estos resultados no son motivadores, por ello tenemos puntajes muy bajos en la 

apreciación de la comprensión lectora y producción de textos y esto repercute en el 

desarrollo de diferentes tipos de textos, y además se destaca dificultades en cuanto a la 

creación de textos descriptivos, narrativos y expositivos, Como podemos observar en el 

árbol de problemas (Anexo 4). La presente investigación se realizó en forma virtual, ya 

que el estado peruano decreto Pandemia en todo el Perú, por ende, todo el proceso de 

enseñanza fue impartido por la plataforma Google Meet.  

1.2.  FORMULACIÓN DEL PROBLEMA 

1.2.1. Problema general 

¿Cuál es la eficacia de la secuencia de imágenes en la producción de cuentos en 

estudiantes del tercer grado de la I.E.P. Laykakota Puno – 2021? 

1.2.2. Problema específico 

- ¿Cuál es la eficacia de la secuencia de imágenes en la planificación de la 

producción de cuentos en los estudiantes del tercer grado de la IEP N° 70024 

Laykakota Puno - 2021?  

- ¿Cuál es la eficacia de la secuencia de imágenes en la textualización de la 

producción de cuentos en los estudiantes de tercer grado de la IEP N°70024 

Laykakota Puno - 2021?  
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- ¿Cuál es la eficacia de la secuencia de imágenes en la revisión de la producción 

de cuentos en los estudiantes del tercer grado de la I.E.P. N°70024 Laykakota 

Puno – 2021? 

1.3.  HIPÓTESIS DE LA INVESTIGACIÓN 

1.3.1. Hipótesis general 

La secuencia de imágenes como estrategia son eficaces para la producción de 

cuentos en estudiantes del tercer grado de la I.E.P Laykakota Puno – 2021.  

1.3.2. Hipótesis específicas 

- La secuencia de imágenes es eficaz para mejorar la producción de cuentos en 

cuanto a su planificación en los estudiantes de tercer grado de la I.E.P. Laykakota 

Puno -2021.  

- La secuencia de imágenes es eficaz para mejorarla producción de cuentos en 

cuanto a su textualización en los estudiantes de tercer grado de la I.E.P. Laykakota 

Puno – 2021.  

- La secuencia de imágenes es eficaz para mejorar la producción de cuentos en 

cuanto a su revisión en los estudiantes de tercer grado de la I.E.P. Laykakota Puno 

– 2021. 

1.4.  JUSTIFICACIÓN DE LA INVESTIGACIÓN 

El presente trabajo de investigación es legítimo en vista de que la agrupación de 

imágenes es una necesidad durante la experiencia educativa. En los estudiantes del IV 

siglo del I.E.P. Laykakota 70024, se vio que experimentan problemas en el desarrollo de 

los cuentos. Durante las sesiones de aprendizaje se vio que la mayoría de los educadores 
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fomentan sus sesiones de creación de textos con un mínimo de materiales imaginativos, 

lo que limita innegablemente la capacidad de innovación y la mente creativa, 

restringiendo además un apoyo funcional en los estudiantes en el desarrollo de historias 

compuestas. Por ello, en esta investigación se realizó el acto de esta capacidad a partir de 

textos breves, ya que para un texto no basta con crear, sino que además hay que 

comprender lo que se crea o creamos. Además, es fundamental que los estudiantes tengan 

en cuenta las secuencias relacionadas con el curso de la creación de historias y la 

información fundamental para crear un texto corto o largo. 

Mediante el presente trabajo de investigación se realizó el estudio sobre los 

cuentos, secuencia de imágenes como estrategia didáctica para fortalecer la producción 

de cuentos en los estudiantes. tal como lo afirma Martínez (2017) a través de los cuales 

se comuniquen, utilicen los elementos lingüísticos adecuados y expresen satisfacción con 

lo que escriben. 

En efecto, con los resultados de la investigación se evidenció la mejora de los 

procesos de planificación referidos a la elaboración de un esquema de lo que va a escribir 

y determinar un título del cuento. Respecto a la textualización, se logró que los estudiantes 

redacten ideas iniciales sobre el cuento, aplique los signos de puntuación y las reglas de 

acentuación e identifique y utilice conectores para crear el cuento, y elabore la primera 

versión del cuento. En lo que se refiere al cierre de la producción de cuentos, se pretende 

lograr que los estudiantes revisen errores ortográficos gramaticales, realice correcciones 

según la estructura del cuento, revise la coherencia de ideas en el cuento, y pueda 

reescribir el cuento tomando en cuenta la coherencia y cohesión.  
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1.5.  OBJETIVO DE LA INVESTIGACIÓN 

1.5.1. Objetivo general 

Determinar la eficacia de la aplicación de secuencia de imágenes como estrategia 

en la producción de cuentos en estudiantes del tercer grado de Laykakota pruno – 2021.  

1.5.2. Objetivos específicos 

- Determinar la eficacia de la aplicación de secuencia de imágenes en la 

planificación de la producción de cuentos  

- Determinar la eficacia de la aplicación de secuencia de imágenes como estrategias 

para la producción de cuentos en la fase de textualización.  

- Determinar la eficacia de la aplicación de la secuencia de imágenes como 

estrategia para la producción de cuentos en la fase de revisión.  
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CAPÍTULO II 

REVISIÓN DE LITERATURA 

2.1. ANTECEDENTES 

Antecedentes Internacionales: 

 Ocampo (2016) en su investigación desarrollada con 32 estudiantes del grado 

tercero, plantea el objetivo de estudiar cómo quedan reflejadas las aportaciones arrojadas 

desde los diferentes modelos teóricos sobre composición escrita en la legislación 

educativa vigente, así como el tratamiento que esta actividad recibe en la enseñanza 

primaria (6 a 12 años); para ello se utilizó una metodología cualitativa específicamente la 

Investigación Acción, donde se aplicaron planificaciones que posibilitaron la indagación 

descriptivo e interpretativo, como la observación, Fuentes de campo, registros 

fotográficos y el estudio de producción textual, las cuales permitieron reconocer los 

avances que tuvieron los estudiantes en su proceso de producción escrita de cuentos. 

Concluye que una metodología educativa en vista del procedimiento de la ensalada de 

cuentos e intervenida por los subprocesos de modificación literaria individual, de amigos 

y agregada, hizo concebible la ayuda y la capacidad del texto de cuento "historia" en los 

estudiantes de tercer grado de la I.E. Llano Grande. Los estudiantes escriben, son 

originales, pero se les debe dar las pautas necesarias para que lo hagan y cada vez de una 

manera más consciente y constante, sin olvidar la finalidad comunicativa que cada texto 

debe llevar en sí.   

 Martínez (2017) la investigación de flujo ocurrió en la Fundación Educativa 

Millán Vargas del distrito de Sampués - Sucre. Se trató de una investigación contextual, 

enmarcada dentro del ejemplo subjetivo, con la que se utilizó la sucesión de imágenes 
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como estrategia pedagógica para reforzar la creación de textos de cuentos en los 36 

estudiantes del quinto grado de primaria de dicha fundación y así elevar sus habilidades 

de composición. La intercesión se aplicó a las personas que introdujeron temas difíciles 

grabados como textos de cuentos en copia impresa, condición que produjo preocupación 

en la institución ya que este es un diseño de composición clave en los tramos largos de la 

escolaridad primaria y a causa del grupo en revisión debe ser mejor excepcional. La 

investigación se creó durante el periodo 2014 - 2015 aplicando 10 estudios de instrucción 

donde se mostraron diversas imágenes que ayudarían al desarrollo de los textos de relato. 

Vale anotar que al concluir la participación de la totalidad del grupo demostró 

sobresaliente en este tipo de producciones textuales, resaltando coherencia, cohesión, 

puntuación y ortografía; elementos gramaticales. 

Zambrano (2015) en la siguiente investigación se pude observar que se aplicó a 

estudiantes de educación inicial en la ciudad de Portoviejo sobre los cuentos infantiles de 

las cuales son herramientas educativas que potencian el enlace de los niños y niñas al 

entorno local, se convierten en un modo de reconocer el mundo en sus primeros años; sin 

embargo, al observar las prácticas educativas en los centros de educación inicial en la 

ciudad de Portoviejo, provincia de Manabí, Ecuador. El presente artículo es sustentado 

en la Teoría Emergente sobre Lectura y Escritura trabajada ampliamente por autores tales 

como Yetta Goodman (1967) y Ferreiro (1981); y en las teorías socio-culturales 

planteadas por Vygotsky (1978, 1981) citada en la revista metodología para la producción 

de cuentos infantiles Tania  (2014) . La motivación de este trabajo es producir una técnica 

que acompañe los pensamientos de creación académica de educadores y tutores 

interesados en la escritura experimental de relatos de jóvenes ajustados al entorno 

cercano. Este trabajo se inscribe en el enfoque de investigación de actividades ejecutado 



23 

 

con la participación de 30 estudiantes universitarios de la región de Manabí durante los 

años escolares 2012-2013. 

Castilla (2015) esta exploración desglosa las cualidades y los componentes tanto 

de la historia como del buen gusto especializado que debe contener un cortometraje 

vivificado que signifique discutir la variedad de grupos de personas nativas dadas a los 

jóvenes que están en la etapa escolar temprana, manteniendo en los objetivos del examen, 

todos juntos que los futuros creadores y los creadores de medios de comunicación 

variables plantean y diseccionan su sustancia anterior a la transmisión en cualquier tipo 

de etapa para que puedan crear, caracterizar y diseñar un medio de comunicación variado 

de calidad, así como las cualidades de la leyenda para que pueda ser utilizado como un 

activo educativo para los estudiantes y los niños, expuestos decididos a trabajar con la 

capacidad del educador y el tiempo del estudiante y hacer una conciencia de la cultura 

académica en las nuevas edades.  

Antecedentes Nacionales: 

 Campos (2017) en su examen se propuso el objetivo de decidir el impacto de la 

disposición sistémica de imágenes en la creación de cuentos, en estudiantes del segundo 

grado del nivel primario de la I.E.P. Molino - Pachitea N° 32587 -, 2014, la técnica es 

una investigación tipo ensayo llegando a la resolución, que en vista de los resultados se 

propondrá ejecutar Planes Curriculares que consoliden contenidos que refuercen las áreas 

de percepción comprensiva y metodologías sistémicas. 

Mamani (2020) en su investigación propuso el objetivo de determinar la relación 

del contenido en la producción de cuentos amazónicos con las imágenes de aprendizaje 

en el área de Comunicación, La metodología es un modelo de investigación-acción de 
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tipo cualitativo, debido a que el trascurso de la investigación se planteó en observar el 

proceso de producción de textos narrativos la investigación fue aplicada a estudiantes de 

segundo grado y se analizó mediante el tipo de investigación Correlacional – no 

experimental, llegaron a la conclusión que si existe relación entre producción de cuentos 

amazónicos e imágenes de aprendizaje significativo. 

Espinoza (2017) la secuencia de imágenes acontece en los niños al momento de 

escribir o leer un texto, puesto que es una de las capacidades más importantes que los 

niños deben lograr ya que es el acto de razonamiento donde el estudiante debe de 

comprender lo que leen, haciendo uso de sus conocimientos en sus experiencias previas 

y reales de su contexto donde tiene como objetivo realizar un experimento que permite 

demostrar presupuestos hipótesis explicativas; se trabaja en una relación causa- efecto 

inmediato por lo cual requiere la aplicación del método experimental, se llegó a la 

conclusión donde la secuencia de imágenes mejoro la comprensión de textos escritos en 

niños de cinco años de la institución Educativa PAUCARBAMBA N°104  – Huánuco, 

2016; habiendo tenido como resultado el 81.90% de incremento al finalizar el trabajo de 

investigación. 

Delgado (2016) la presente revisión se sitúa en una de las partes esenciales del 

área de la correspondencia; El objetivo general era exhibir cómo el uso de la Metodología 

Educativa en vista de las guías semánticas funciona de manera justa y precisa de la 

comprensión de los mensajes de la historia no académica y para esta revisión, se trabajó 

con una población de 160 estudiantes, con un ejemplo no probabilístico (examen 

intencional) por 80 estudiantes de la sesión "A" (grupo experimental,) y la sesión "C" 

(grupo de control). Se utilizó un plan cuasi-experimental con dos grupos, con una prueba 

de entrada y prueba de salida; la información se desglosó y se descifró de forma 
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mensurable. Al final, se razonó que el grado de capacidad de conocimiento de lectura de 

los estudiantes antes de la utilización de la propuesta educativa de las guías semánticas 

estaba en un grado bajo de 10,92% la percepción de los textos de cuentos no escolares se 

trabajó en los estudiantes con un nivel de 12,9%. Además, la comprensión de los textos 

narrativos no académicos se trabajó en estudiantes con un nivel de 13,85%. 

Antecedente Local: 

Ccasa (2019) en su investigación propuso el objetivo de determinar la eficacia de 

la estrategia de lluvia de ideas para mejorar la producción de cuentos en los estudiantes 

de cuarto grado de la I.E.P. N° 70035 Bellavista de Puno. La investigación fue aplicada 

a 21 estudiantes y como grupo control con 20 estudiantes, como evidencia El 9,0% de los 

estudiantes están en logros anticipados, el 76,2% de los estudiantes están en logros 

destacados y muestran viabilidad en su aprendizaje en el desarrollo de historias, donde el 

enfoque es de prueba ya que se intenta el sistema de conceptualización, donde la 

configuración del examen es cuasi-experimental con pre-test y post-test de dos grupos. 

llegaron al final de los alcances positivos, lo que demuestra que en 17 de 21 estudiantes 

hubo enormes logros, lo que demuestra que en el post-test es mayor en el grupo 

experimental.  

Apaza (2018) la investigación consiste en reconocer el grado de creación de textos 

con la utilización del Cuadro, en estudiantes de segundo grado, trabajando en conjunto el 

desarrollo de los textos en los estudiantes. El ejemplo estaba compuesto por 65 

estudiantes, la revisión presume que hay una mejora en los tres grados de comprensión 

La Imagen trabajó fundamentalmente en la apreciación de los textos de relato en los 

niveles exacto, inferencial y básico en los estudiantes de segundo grado, llegando al grado 

de imaginación donde los estudiantes mostraron una mejora en la percepción de los textos 
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de relato, a través del uso de la imagen. del número absoluto de estudiantes, el 40% (12 

estudiantes) obtuvieron puntuaciones en el rango de 11 y 13 puestos en la prueba de 

permiso que se les aplicó, lo que demuestra que en este nivel la prueba no se afirmó al 

100%. En el nivel primario, descubren una mejora en cuanto a la creación de texto, 

mediante el uso de la imagen. de una suma de 30 estudiantes, el 54% (16 estudiantes) 

obtuvieron puntuaciones en el rango de 14 y 16 puestos en la prueba de salida que se les 

aplicó. 

Bustinza (2018) la investigación se titula: Conexión entre la apreciación de textos 

de relatos y la creación de textos de cuentos en los estudiantes del IV y V ciclo de la I.E.P. 

"El Mirador" Nº 70717 de la ciudad de Puno - 2018, la intención fue detallar la conexión 

entre la percepción y la creación de cuentos de tipo no experimental, de la metodología 

cuantitativa, del plan correlacional transaccional, con una población de 58 estudiantes, 

donde se aplicó el examen no probabilístico quedando como tal 40 estudiantes del IV y 

V ciclo. Se aplicaron dos instrumentos, uno para cada variable, el primero es "Prueba 

compuesta objetiva", se realizó la suficiencia y confirmación, con un alfa de cronbach de 

0,877. El segundo es el "Test compuesto formativo", igualmente fue ajustado y 

revalidado, con un alfa de cronbach de 0,945. La viabilidad también muestra que hay una 

conexión positiva de 0,529, con una Sig. de (P = 0,000), entre la cognición y la creación 

de textos de cuentos, de esta manera se reconoce la especulación electiva. 

Copa (2013) la investigación denominada "El cuento mediático variado para la 

creación de cuentos en niños de 5 años del I.E.I.. N° 255 Chanu Chanu en la ciudad de 

Puno en el año 2017"; se realizó con la determinación de decidir el impacto del cuento 

mediático variado en el desarrollo de cuentos, desde la creación oral y compuesta; La 

especulación de las estimaciones del examen, asumiendo que el relato mediático variado 
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impacta de manera enfática en la creación de cuentos, el tipo que se utilizó fue 

experimental con plan de cuasi-experimental ya que se vio como un grupo experimental 

y un grupo de control, de esta manera se continuó con la mediación del especialista para 

controlar el factor libre (relato mediático general) y medir la metodología de la variable 

dependiente (creación de relatos). Para la evaluación de la información, se utilizó un pre-

test y un post-test en los dos grupos. Se realizó una suma de 20 sesiones con un tema de 

medios generales en cada una de ellas. La prueba de Wilcoxon en el grupo de prueba 

mostró que el nivel de importancia de la prueba de Wilcoxon es de 0,000, por lo que se 

descarta la especulación inválida y se reconoce la teoría electiva, lo que demuestra que 

efectivamente, hay tremendos contrastes entre el pre-test y el post-test de creación de 

cuentos en el grupo experimental, apoyando que hubo un efecto positivo en el desarrollo 

de cuentos y compuestos en los estudiantes. 

2.2. MARCO TEÓRICO 

2.2.1. Secuencia de imágenes 

Una agrupación y el significado que tiene, para nuestros estudiantes, es fomentar 

la capacidad de sucesión de realidades, ocasiones y figurar agrupaciones a través de ella. 

Empezando por investigar la idea de la palabra sucesión. “Una secuencia es una escala de 

elementos que se suceden unos después de otros y guardan relación entre sí. Dicha 

relación es la parte esencial para comprender las secuencias: debemos saber cuáles son 

las condiciones que debe cumplir un elemento para formar parte de ella” Fernández 

(2020). 

Una agrupación es un tamaño de imágenes que componen un conjunto con matiz. 

Por lo tanto, la importancia de una imagen depende del conjunto, necesita independencia 
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ya que depende de toda la sucesión. En otras palabras, la importancia de la actividad no 

se rastrea en una imagen solitaria, sino que requiere las imágenes anteriores y posteriores 

que componen la sucesión. Por ello se observa secuencias de imágenes en: el comic, la 

foto novela, del story board, de las películas de animación y el cine. En el comic se 

denomina viñeta a la representación pictográfica del mínimo espacio y/o tiempo 

significativo y constituye la unidad mínima del montaje (Paco 2015). 

2.2.1.1.  Secuencia didáctica y la enseñanza 

La disposición pedagógica potencia y trabaja con el aprendizaje significativo de 

temas explícitos de información razonable o procedimental, lo que puede animar la 

investigación aplicada en el día a día de la sala de estudios. Se puede hablar de enseñanza 

cuando hay aprendizaje, y para que el aprendizaje pueda ser considerado como tal, debe 

ser significativo Moreira,2012 citado por Montilla (2015) A diferencia Tomaylla (2015) 

manifiesta que la secuencia didáctica representa una poderosa herramienta pedagógica 

para apoyar al estudiante en el desarrollo de sus programas de curso, para lograr los 

objetivos fundamentales. 

Por otro lado Obaya (2007) manifiesta que orienta y facilita el desarrollo practico 

tienen como objeto de evitar la improvisación constante y la dispersión, mediante un 

proceso reflexivo en donde participan los estudiantes, los maestros, los contenidos de la 

asignatura y el contexto. Asimismo, es una excelente herramienta que permite analizar e 

investigar la práctica educativa. Para Zapata (2005) es establecer un orden de los 

contenidos de enseñanza que asegure el enlace entre los objetivos educativos y las 

actividades de aprendizaje de los estudiantes. 
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2.2.1.2. Didáctica de la imagen 

Para Ancelino (2017) en el siglo XVII propusieron reproducir en las paredes de la 

clase, el contenido de los libros (textos, dibujos, imágenes o emblemas) con el fin de que 

impresionen los sentidos, la memoria y el entendimiento de los discípulos y en las décadas 

de los 60 y los 70, en las aulas escolares se utilizaban láminas, imágenes para ilustrar 

algunos temas del currículo, con la función básicamente informativa. Por otro lado, para 

Gutierres (2017) toma un papel sumamente importante como estrategia que atrae y es 

soporte de los procesos en la educación, es necesario realizar una mirada muy detallada 

y minuciosa sobre las imágenes que serán utilizadas; para hacer el uso de ellas en el 

proceso de enseñanza - aprendizaje es esencial captar primero su intención didáctica. 

Para Moles (2015) la imagen es un sustento visual que materializa una parte del 

entorno óptico, las imágenes se presentan como elementos artificiales del medio 

ambiente, como los mensajes trasmitidos de un individuo a otro, son una experiencia 

óptica, como mensaje a través del espacio. Sánchez (2009) & Gueledel, (2018) manifiesta 

que las imágenes resultan una manera más fácil de comprender una las imágenes resultan 

una manera más fácil de comprender una regla gramatical, el significado y concepto de 

una palabra, un contenido cultural, educativo que son un estímulo visual, el significado y 

concepto de una palabra, un contenido cultural, educativo que son un estímulo visual que 

conlleva sensaciones a recuerdos que informan, aconsejan o advierten. Por ello, las 

imágenes vigorizan la mente creativa y las capacidades expresivas que dan valiosas 

oportunidades de transmitir en un entorno genuino. 

2.2.1.3. Secuencia narrativa 

Para Letzkus (2016) es la unidad constitutiva del texto que es una estructura 

secuencial formada por cinco macro proposiciones narrativas a saber: situación inicial, 
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nudo, acción, desenlace y situación final que simplificada su estructura correspondería a 

la tradicional estructura ternaria conocida como planteamiento, nudo y desenlace. Por 

otro lado Flores (2015) asegura que una secuencia narrativa es aquella que expone un 

suceso o un conjunto de sucesos estructurados en un transcurso temporal determinado, 

las imágenes suceden en un orden cronológico es una secuencia o acontecimiento que 

tienen un determinado orden dentro del texto. 

2.2.1.4. Fases de la secuencia de imágenes de narrativa 

a) Adecuación: Ajustar las imágenes para ampliar las historias, elegir las 

imágenes para ajustarlas para la creación de historias. 

 

Figura 1. Fase de adecuación del texto 1 
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Figura 2. Fase de adecuación del texto 2 

 

Figura 3. Fase de elaboración del texto 3 

b) Selección: Selecciona las imágenes para crear un cuento, teniendo presente el 

posible título, los personajes, escenarios, tiempo, etc.   
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Figura 4. Fase de selección del texto 1 

 

Figura 5. Fase de selección del texto 2 

 

Figura 6. Fase de lección del texto 3 
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c) Organización: Organiza las imágenes según a la secuencia para crear cuentos, 

Utilizando una petición, los niños empiezan a crear su historia. Recordando que estas 

imágenes deben ser conscientes constantemente. 

 

Figura 7. Fase de organización del texto 1 

  

Figura 8. Fase de organización del texto 2 
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Figura 9. Fase de organización del texto 3 

d) Aplicación: Aplicar la simbología sucesiva para entregar las historias. Producir 

literariamente la historia a la luz de la solicitud consecutiva que se inició en los avances 

pasados. 

 

Figura 10. Fase de aplicación del texto 1 
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Figura 11. Fase de aplicación del texto 2 

 

Figura 12. Fase de aplicación del texto 3 

2.2.1.1. Inicio 

Es importante estimar que las sesiones de aprendizaje deben responder a las actas 

académicas. Cada reunión tendrá ejercicios de apertura, mejora y cierre: “La estructura 

lógica de la mediación docente en la sesión de aprendizaje comprende: actividades de 

inicio, de desarrollo y de cierre” (MINEDU 2013). 
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“La razón de los ejercicios de inicio es impartir a los estudiantes lo que van a 

realizar en la reunión de aprendizaje, para interconectar o desarraigar su información 

pasada (evaluación sintomática), que actuará como una asociación de andamiaje para el 

desarrollo de nuevos aprendizajes”. Este periodo es sumamente importante porque 

permite al estudiante construir el aprendizaje (MINEDU 2013). 

2.2.1.2. Desarrollo 

"En los ejercicios de perfeccionamiento, el educador acompaña, guía, sitúa, 

modela, aclara y da datos al estudiante, para ayudarle a construir su aprendizaje. El 

educador proporciona un conjunto de sistemas y materiales que colaboran con la 

exploración del estudiante, para la elaboración y la creación de nueva información, así 

como la mejora de habilidades y capacidades". Es fundamental recordar que, en los 

ejercicios de perfeccionamiento, los estudiantes son los héroes de la realización donde 

deben participar efectivamente en su desarrollo. El protagonismo de los estudiantes 

implica la movilización interna y externa, es decir, interviene todo su aprendizaje, de ahí 

viene la importancia del desarrollo de la sesión de aprendizaje donde ellos tengan 

posibilidades de elegir, hacer y responder a preguntas claves que permitan desencadenar 

procesos de pensamiento complejo, tales como: relacionar, buscar, anticipar, formular 

hipótesis y elaborar preguntas y respuestas para la solución de problemas y desafíos que 

enfrentaran con nuevos aprendizajes,(MINEDU 2013). 

2.2.1.3. Cierre 

“En la acción final, la metacognición se adelanta como una pieza de aprendizaje 

enfocada a la mejora continua de los desempeños que evidencian los estudiantes en el 

desarrollo de las capacidades. Asimismo, las actividades de cierre establecen una 



37 

 

oportunidad para que los estudiantes transfieran o empleen lo aprendido en nuevas 

situaciones; por ejemplo, ejecución de trabajos educativos, prácticas calificadas” y 

situaciones de la vida cotidiana (MINEDU 2013). 

2.2.2. Producción de cuentos 

Se trata, pues, de leer para componer. Para comprender más fácilmente esta 

declaración, vamos a aludir inicialmente a lo que entendemos por cada una de estas dos 

habilidades: conocimiento del texto y creación del texto. La creación de textos es 

igualmente una capacidad que sugiere conocer el comportamiento adecuado en un 

entorno específico, en capacidad de un objetivo o arreglo de temas, en el que se eligen y 

preparan diferentes habilidades, información o activos del clima. La producción de textos 

que se concreta en los actos de escribir, producción de textos se adquieren en forma 

práctica, en pleno funcionamiento y no mediante el aprendizaje repetitivo de palabras o 

normas ortográficas y gramaticales (Educación 2015). 

La producción escrita para el mejoramiento óptimo, la producción escrita requiere 

la selección, combinación y puesta en acción de cuatro capacidades, las primeras formas 

de producción es la forma más común de ordenar sus pensamientos y los enfoques para 

comunicarlos grabados en papel para crear un texto total. Así es como se enfrentan con 

la complejidad de esta práctica de escritura (MINEDU 2015). 

Es una descripción breve de carácter ficcional y no podemos valorarlo como 

verdadero o falso ya que pertenece al discurso literario, la ficción. El cuento breve es un 

subgénero excepcionalmente intrincado. Hay cuentos que tienen cabida en la costumbre 

erudita y se transmiten oralmente, de una época a otra. Esta es la situación de Caperucita 

Roja, Blancanieves, Cenicienta, Aladino y otros cuentos importantes para las leyendas de 
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la cultura occidental. Frente a ellos están los cuentos de autor, que suelen presentar un 

estilo más elaborado y una estructura más compleja que los cuentos populares (Romero 

2019). 

2.2.3. Propiedades de un cuento 

De acuerdo con Inga (2018) las propiedades de un texto son las siguientes: 

2.2.3.1. Coherencia 

Jaurlaritza  (2013) Define que la coherencia es la propiedad por la cual un texto 

se organiza globalmente como una unidad de sentido. Se tiene en cuenta la selección de 

la información, así como el desarrollo de la misma y su organización en la estructura que 

corresponda al género tratado Huerta (2010), define a la coherencia es un proceso de la 

estructura semántica de un discurso, en la que una serie de conceptos primarios se 

relacionan entre ellos, así como un conjunto de ideas secundarios que complementan a 

los primeros.  

Las ideas deben ser seleccionadas y jerarquizadas para la redacción, también 

deben guardar relación con el tema o asunto al cual se va a referir el texto de lo contrario 

el contenido sería incoherente. Jaén (2020) se refiere al significado del texto en su 

totalidad, abarcando tanto las relaciones de las palabras con el contexto como entre las 

palabras en el interior del mismo texto. Alude a la fuerza y a la consistencia tópica básica, 

relacionada con la sustancia, el plan de asociación del texto, los héroes, la realidad; y las 

derivaciones que los hablantes promulgan para desglosar la información pasada. 

2.2.3.2. Adecuación 

Jaén (2020), Se entiende, que, para explicar la construcción lógica de las formas 

comunicativas, se deben describir, explicar y modelar las situaciones en las que los sujetos 
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comunican sus pensamientos y sentimientos mediante diversos estilos funcionales con la 

intención de observar el código adecuado y, producir textos de manera adecuada. Desde 

esta perspectiva subyace la episteme de la lingüística textual por la que se desarrolla una 

teoría explícita que da cuenta de la producción y recepción de textos lingüísticos en el 

marco de los procesos comunicativos (Jaén 2020). 

Bejar (2014) Manifiestan que el mejor uso de la lengua es aquella que tiene la 

intención y el tipo de receptor al que se quiera dirigir el mensaje. 

2.2.3.3 Corrección ortográfica 

Para Meneses (2011) es el conjunto de normas de la lengua que regula la escritura, 

el uso de ciertas letras que generalmente se prestan a confusión, se incluyen en ese 

conjunto de normas. Asimismo, bajo el término ortografía, se educa la utilización de los 

signos que muestran paradas, acentuación y tono, entre diferentes ángulos. La primera 

parte escrita de las palabras se somete sin más explicaciones en cualquier intento de 

normar la forma de escribir, aduciendo que el criterio de corrección es totalmente 

subjetivo y que la ortografía es una representación gráfica convencional de un idioma 

especifico, (Meneses 2011). 

2.2.4. Estructura del cuento 

De acuerdo al Conacyt.(2017) existen tres puntos de orientación para escribir 

cuento. En cambio, para el Minedu (2019) el cuento es un relato o narración breve que 

puede basarse en hechos reales o imaginarios. Tiene una secuencia: inicio, nudo y 

desenlace. 
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2.2.4.1. Inicio  

El MINEDU (2015) manifiesta que el inicio es el hecho que inicia el cuento en un 

tiempo y lugar específico, presenta el escenario, la época y los personajes.  

Es aquí donde presentas a las personas que participarán en la historia, 

especialmente al personaje principal, las descripciones de los personajes son cruciales si 

quieres que tus lectores los comprendan plenamente; no debes basarte únicamente en sus 

suposiciones (Conacyt 2017). 

2.2.4.2. Nudo  

El conflicto o asunto que enfrenta el protagonista, el hecho problemático que 

ocurre o el conflicto que debe resolverse son descritos por el (MINEDU 2013). 

El desarrollo es la sección de la narración donde se describe lo que está 

sucediendo; aquí también se presenta el problema o la cuestión más apremiante de tu 

historia (Conacyt 2017). 

2.2.4.3. Desenlace  

Según Minedu (2019b), el desenlace es la parte de la historia que concluye con la 

resolución del conflicto y describe cómo termina (MINEDU 2013). 

La conclusión, también conocida como desenlace, es donde se explica cómo se 

resuelve el asunto planteado en el nudo, ya sea de manera humorística, trágica o dramática 

centrada en la acción o logro realizado por el personaje principal (Conacyt 2017). 
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2.2.5. Procesos didácticos para la producción de un cuento 

2.2.5.1. Planificación 

El ordenamiento muestra que esta primera etapa considera en su mayoría la 

contextualización, componiendo el mensaje en una circunstancia de creación: objetivos o 

propósitos abiertos, retrato del per usuario y técnicas perlocutivas (Tomaylla 2015). 

La organización comprende la metodología de los pensamientos, la prueba de 

distinción de las necesidades de datos y la elaboración de un plan de redacción, que se 

coordina mediante tres subprocesos: fundación de objetivos o metas: se traza el plan de 

composición según el motivo, el destinatario y el punto, igualmente se piensa en el 

lenguaje a utilizar y se evalúa la suficiencia o necesidad de datos; edad de los 

pensamientos de contenido: se trazan los planes a ver como en la sustancia y se aconsejan 

diferentes fuentes; asociación: el ensayista estructura los datos ajustándolos al tipo de 

texto que va a componer (Saldaña 2015). 

2.2.5.2. Textualización 

En este ciclo se crea el texto según lo dispuesto, incluye la elaboración del 

borrador que incorpora lo dispuesto en la preparación del texto, se considera la sustancia 

y el tipo de texto, la cognición, la unión, los espectáculos lingüísticos u ortográficos, los 

arreglos pueden ser cambiados como resultado de la demostración de mantenerse en 

contacto consigo mismo (Saldaña 2015). 

La textualización es la divulgación compuesta de textos a través de explicaciones 

gráfica y gramaticalmente satisfactorias, semántica y mentalmente adecuadas. Este curso 

de interpretación al texto de aquellos pensamientos contenidos en el plan de composición 

comprende esencialmente encontrar el lenguaje relativo a los datos actuales en la 
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memoria del autor, al final del día, es decir el discurso según lo dispuesto (Tomaylla 

2015). 

2.2.5.3. Revisión 

Consiste en actuar retroactivamente sobre el texto entregado y cambiar aquellas 

partes del texto en las que hay algún trabajo esporádico, por lo que es importante 

distinguirlas, reconocerlas y abordarlas; en ocasiones se trata de resarcimientos que tienen 

lugar con el diseño de la superficie; en otras, de renovar o controlar los elementos del 

texto a través de sistemas o ciclos de borrado, adjunción, sustitución, eliminación, entre 

otros, (Tomaylla 2015). 

Es la segunda, cuando el autor contrasta su texto y los motivos propuestos en la 

preparación, profundiza en el texto para desarrollarlo hasta la última forma y evalúa, 

modifica su texto para subsanar errores y problemas con los objetivos o propósitos 

propuesto (Saldaña 2015). 
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CAPÍTULO III 

MATERIALES Y MÉTODOS 

3.1. TIPO DE INVESTIGACIÓN  

En la presente investigación sobre la secuencia de imágenes como estrategia para 

la producción de cuentos en la I.E.P. 70024 Laykakota Puno, es una investigación 

científica de tipo experimental ya que se manipula una o más variables independientes y 

observa las variables dependientes en busca de una variación asociados con las variables 

independientes como lo afirma (Hernández 2015). 

3.2. DISEÑO DE INVESTIGACIÓN 

El trabajo de investigación contará con un diseño cuasi experimental ya que este 

tipo de diseño trabajará con grupos formados, no aleatorizados por tanto su valor interno 

es pequeño porque no hay control sobre las variables extrañas. Estos diseños se aplican a 

situaciones reales en los que no se pueden formar grupos aleatoriamente, pero puede 

manipularse la variable experimental como lo afirma (Hernández 2015). 

Cuyo esquema es el siguiente:  

Ge: P1___(X)___P2  

Gc: P1________P2  

Por lo tanto, el presente trabajo  

Ge = Grupo experimental. 

P1 = Prueba de entrada (pre test). 

P2 = Prueba de salida (post test). 
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Gc = Grupo control. 

X = Tratamiento experimental. 

3.2.1. Población y muestra del estudio 

3.2.1.1. Población de estudio 

La población es el conjunto de todos los casos que concuerdan con una serie de 

especificaciones que requieren ser experimentados en conclusiones sobre los objetivos 

planteados (Hernandez 2014). 

En la presente investigación está conformado por 104 estudiantes conformados 

por 4 secciones correspondientes con niños de 8 años edad de la institución educativa 

Primaria N° 70024 Laykakota Puno 2021.  

La población es el arreglo de todos los casos que coinciden con una progresión de 

detalles que esperan ser juzgados en las decisiones sobre los objetivos establecidos 

(Hernandez, 2014). 

Tabla 1 

Nómina de matrículas del 2021 

IEP I.E.P. LAYKAKOTA N° 

70024 

Población 

Niños Niñas Sub total 

3° a, 3° b, 3° c, 3° d A – 55 B – 49 104 

Total 104 

Fuente: Nómina de matrículas de la I.E.P. Laykakota – 2021, (Anexo 14). 
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3.2.1.2. Muestra del estudio 

La muestra de investigación está constituida por estudiantes del tercer grado A y 

B de la institución educativa primaria N° 70024 Laykakota Puno, 2021. 

𝑻𝒄 =
𝒙𝟐−𝒙𝟏

√
𝒔𝟐

𝟐

𝒏𝟐
+

𝒔𝟏
𝟐

𝒏𝟏

 

Dónde:   

Xe= Promedio de grupo experimental   

Xc= Promedio de grupo control 

S2e= Varianza del grupo experimental         

S2c= Varianza del grupo control   

N= Muestra del grupo experimental y control   

Tabla 2 

Muestra del grupo experimental y control 

Muestra Grado y sección Total 

Grupo experimental 3ro A 25 

Grupo control 3ro B 20 

Total  45 

Fuente: muestra por cada sección (Anexo 15). 
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Para la obtención de la muestra se realizó considerando el tipo de muestreo no 

probabilístico por conveniencia considerando que las secciones seleccionadas tienen 

características similares. 

Para obtener el ejemplo, se utilizó una prueba de confort no probabilística, 

teniendo en cuenta que los segmentos elegidos tienen cualidades comparativas. 

3.3. UBICACIÓN GEOGRÁFICA  

La I.E.P. 70024 N° Laykakota, Puno, se encuentra localizado en el lado sur de la 

ciudad de Puno, ubicado en el Jr. Luis Banchero Rossi N° 219 del barrio Laykakota, con 

el código modular 0230342, nivel primario, publica gestión urbana, poli docente 

completo.  

 

Figura 13. Google Maps (2022), ubicación satelital de la Institución Educativa 

Primaria N°70024 Laykakota. 
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3.4. PERIODO DE DURACIÓN DEL ESTUDIO. 

El trabajo se realizó del 25 de octubre al 14 de diciembre constando de 15 sesiones 

virtuales, en el horario de la tarde 14:00pm a 16:00pm dos días a la semana (lunes y 

viernes). 

3.5. TÉCNICAS E INSTRUMENTO DE RECOLECCIÓN DE DATOS 

3.5.1. Variable Independiente 

3.5.1.1. Secuencia de imágenes 

Una secuencia es una serie de imágenes que constituyen un conjunto con 

significación. De manera que, el significado de una imagen está subordinado al conjunto, 

carece de autonomía ya que depende de toda la secuencia. Es decir, en una sola imagen 

no encontraremos el significado de la acción, sino que necesitaremos las anteriores y 

posteriores que conforman la secuencia. Encontramos secuencias de imágenes en: el 

comic, la foto novela, el story board, las películas de animación y el cine. En el comic se 

denomina viñeta a la representación pictográfica del mínimo espacio y/o tiempo 

significativo y constituye la unidad mínima del montaje. Observa esta secuencia de 

comic, mediante sus viñetas comunica una acción con significado, una sola de esas 

viñetas carecería del mismo (Paco 2019). 

3.5.1.1.1. Inicio 

Es importante considerar que las sesiones de aprendizaje deben responder a los 

momentos pedagógicos. Cada sesión tendrá actividades de inicio, desarrollo y cierre: “La 

estructura lógica de la mediación docente en la sesión de aprendizaje comprende: 

actividades de inicio, de desarrollo y de cierre” (MINEDU, 2013).  
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“Las actividades de inicio tienen como propósito comunicar a los y las 

estudiantes lo que aprenderán en la sesión, activar o movilizar sus saberes previos 

(evaluación diagnóstica), que servirán como enlace puente para la construcción de los 

nuevos aprendizajes”. Esta fase es sumamente importante porque permite al o la 

estudiante construir el aprendizaje (MINEDU, 2013). 

3.5.1.1.2. Desarrollo 

“En las actividades de desarrollo, el o la docente acompaña, guía, orienta, modela, 

explica, proporciona información a la o el estudiante, para ayudarle a construir el 

aprendizaje. El o la docente brinda un conjunto de estrategias y materiales que facilitan a 

la o el estudiante la investigación, para la elaboración de los nuevos conocimientos, así 

como el desarrollo de habilidades y destrezas”. Es importante recordar que, en las 

actividades de desarrollo, los niños y las niñas son protagonistas del aprendizaje y deben 

participar activamente en la construcción del mismo. El protagonismo de niños y niñas 

implica la movilización interna y externa, es decir, interviene todo su ser en el 

aprendizaje, de ahí la importancia de que en esta parte del desarrollo de la sesión de 

aprendizaje ellos tengan posibilidades de elegir, hacer y responder a preguntas claves que 

permitan desencadenar procesos de pensamiento complejo, tales como: relacionar, 

buscar, anticipar, formular hipótesis y elaborar preguntas y respuestas para la solución de 

problemas y desafíos a los que los enfrentan los nuevos aprendizajes (MINEDU, 2013). 

3.5.1.1.3. Cierre 

“En la actividad de cierre se promueve la metacognición como parte del 

aprendizaje orientado al mejoramiento continuo de los desempeños que evidencian los y 

las estudiantes en el desarrollo de las capacidades. Asimismo, las actividades de cierre 
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constituyen una oportunidad para que los y las estudiantes transfieran o utilicen lo 

aprendido en nuevas situaciones; por ejemplo, ejecución de tareas, prácticas calificadas” 

y situaciones de la vida cotidiana (MINEDU, 2013). 

3.5.2. Variable dependiente 

3.5.2.1. Producción de cuentos 

En suma, se trata de leer para escribir. Para entender mejor esta aseveración, 

vamos a referirnos primero a lo que entendemos por cada una de estas dos competencias: 

Comprensión de textos y Producción de textos, la producción de textos también es una 

competencia que implica un saber actuar en un contexto particular, en función de un 

objetivo o de la solución de un problema, en el que se selecciona y moviliza una 

diversidad de capacidades, saberes propios o recursos del entorno. La producción de 

textos que se concreta en los actos de escribir, producción de textos se adquieren en forma 

práctica, en pleno funcionamiento y no mediante el aprendizaje repetitivo de palabras o 

normas ortográficas y gramaticales (Educación 2015). 

La producción escrita para el mejoramiento óptimo, la producción escrita requiere 

la selección, combinación y puesta en acción de cuatro capacidades, las primeras formas 

de producción es el proceso de organización de sus ideas y en las formas de expresarlas 

por escrito para producir un texto completo. Así es como se enfrentan con la complejidad 

de esta práctica de escritura (MINEDU 2015).  

Es un relato breve de carácter ficcional y no podemos juzgarlo como verdadero o 

falso ya que pertenece al discurso literario, la ficción. El cuento o relato corto es un 

subgénero muy cultivado. Hay cuentos que pertenecen la tradición literaria y se van 

transmitiendo por vía oral, de generación en generación. Es el caso de Caperucita roja, 
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blanca nieves, Aladino y otros muchos relatos que forman parte del folclore de la cultura 

occidental. Frente a ellos están los cuentos de autor, que suelen presentar un estilo más 

elaborado y una estructura más compleja que los cuentos populares (Romero 2019). 

3.5.2.1.1. Planificación 

En la planificación se muestra que en esta primera fase se tiene en cuenta 

principalmente la contextualización, escribir el texto en una situación de producción: 

intenciones o finalidades comunicativas, representación del lector y estrategias 

perlocutivas (Tomaylla, 2015). 

La planificación consiste en el planteamiento de ideas, en la identificación de 

necesidades de información y en la elaboración de un plan de escritura, está integrado por 

tres subprocesos: establecimiento de metas u objetivos: se establece el plan de escritura 

en función del propósito, destinatario y tema, también se plantea el lenguaje que usará y 

evalúa la adecuación o necesidad de información; generación de ideas del contenido: se 

establecen las ideas que se considerarán en el contenido y se consultan diversas fuentes; 

organización: el escritor estructura la información adecuándola al tipo de texto que 

escribirá (Saldaña, 2015). 

3.5.2.1.2. Textualización  

En este proceso consiste en producir el texto de acuerdo con lo planificado, 

implica la elaboración del borrador que recoge lo establecido en la planificación del texto, 

se tiene en cuenta el contenido y tipo de texto, coherencia, cohesión, las convenciones 

gramaticales u ortográficas, los acuerdos pueden modificarse como producto del acto 

mismo de escribir (Saldaña, 2015). 
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La textualización se trata de la revelación escrita de los textos mediante 

enunciados gráfica y sintácticamente aceptables, semánticamente y pragmáticamente 

apropiados. Este proceso de traslación al texto de aquellas ideas contenidas en el plan de 

escritura consiste básicamente en buscar el lenguaje correspondiente a la información 

existente en la memoria del que escribe, en otras palabras, es decir el discurso de acuerdo 

a lo planificado (Tomaylla, 2015). 

3.5.2.1.3. Revisión  

Consiste en actuar retroactivamente sobre el texto producido y en modificar 

aquellos aspectos del texto en los que se produce algún desajuste, para lo cual hay que 

detectarlos, identificarlos y corregirlos; en unos casos se trata de correcciones 

pertenecientes a la estructura superficial; en otros, de rehacer o de manipular los 

contenidos del texto a través de mecanismos o procesos de supresión, adjunción, 

reemplazamiento, desplazamiento, entre otros, (Tomaylla, 2015). 

Es el momento en que el escritor compara su texto con los propósitos propuestos 

en la planificación, lee el texto que va realizando para mejorarlo hasta su versión final y 

evalúa, revisa su texto para corregir los errores y problemas redactados con las metas o 

propósitos propuestos (Saldaña, 2015). 
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Tabla 3 

Resultados de la recolección de datos de técnicas e instrumentos de evaluación   

PLANIFICACIÓN 

INDICADOR 1  

Elabora un esquema de lo que va a 

escribir 

INDICADOR 2  

Determina un título de acuerdo a la 

secuencia de imágenes 

ítem 1 Ítem 2 Ítem 3 Ítem 4 

TEXTUALIZACIÓN 

INDICADOR 3  

Escribe sus ideas   

INDICADOR 4  

Aplica los signos de puntuación y 

las reglas de acentuación 

INDICADOR 5  

Identifica y utiliza 

conectores para crear el 

cuento 

Ítem 5 Ítem 6 Ítem 7 Ítem 8 

CIERRE 

INDICADOR 6 

Revisa errores 

ortográficos 

INDICADOR 7 

Realiza 

correcciones 

según a la 

estructura del 

cuento 

INDICADOR 8 

Busca coherencia 

INDICADOR 9  

Reescribe el cuento 

tomando en cuenta la 

coherencia y 

cohesión 

Ítem 9 Ítem 10 Ítem 11 Ítem 12 

Fuente: Elaboración Propia (Anexo 8 y 9) 

3.5.3. Instrumentos 

3.5.3.1. Prueba Escrita 

Para Hernández (2014) evalúan las proyecciones de los integrantes y deciden su 

estado en una variable, con componentes cuantitativos y subjetivos. Jarero (2013) en 

cuanto a él expresa que es un sistema utilizado para relevar y calificar los logros de 

aprendizaje de los alumnos, utilizado únicamente a algún otro medio o activo para crear 

decisiones más completas y objetivas en cuanto a las cualidades y deficiencias de un ciclo 
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instructivo y particularmente, de los logros de aprendizaje "válidos" de los alumnos y sus 

potenciales establecimientos. La prueba de información y resultados responde a la 

variable que busca reunir pruebas de los grados de creación de historias de los racimos 

de evaluaciones antes del examen. Conocer los resultados que se lograron tras la 

utilización de la agrupación de imágenes. En el instrumento encontraremos los 

componentes del plan, la textualización y posteriormente los someteremos a una revisión. 

3.5.4. Variables 

Técnica e instrumento de recolección de datos 

Variable dependiente: Producción de cuentos  

Se utiliza dos instrumentos de recolección de datos, los cuales se detallan a 

continuación:  

Ficha técnica del Instrumento 1  

Nombre: Prueba escrita de preguntas abiertas sobre producción de cuentos  

Autor: El investigador  

Objetivo: Determinar la eficacia en la producción de cuentos  

Lugar de aplicación: I.E.P. Laykakota 70024 Puno.  

Forma de aplicación: Examen escrito  

Administración: Individual  

Duración: 60 minutos  

Consta de: 8 ítems que será aplicado por el investigador 
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Tabla 4 

Variable independiente 

Fuente: elaboración propia (Anexo 12) 

En la tabla 4 se puede observar la variable independiente de la secuencia de 

imágenes y las dimensiones planificación, textualización, revisión, donde cuenta con 

ítems con 8 ítems y 8 escalas en donde: la dimensión planificación cuenta con 5 ítems 

donde el ítem 1 tiene la escala 1, el ítem 2 tiene la escala 1, el ítem 3 tiene la escala 2, el 

ítem 4 tiene la escala 2, el ítem 5 tiene la escala 2 en donde sumando dan un total de 8, 

estas escalas son porque en la planificación tienen que tomar en cuenta los personajes, 

escenario, y título de su cuento. 

En la dimensión textualización cuenta con 2 ítems y 2 escalas de valoración en 

donde: en el ítem 6 tiene una escala de 3, el ítem 7 tiene una escala de 3 en donde sumando 

Ítems Pre test y post test Fuente Dimensión 

1 
Dibuja a tus personajes para crear tu 

cuento 
1 

Planificación 

2 
Describe y enumera a los personajes 

dibujados para crear tu cuento favorito 
1 

3 
Dibuja los lugares que te gustaría que tus 

personajes del cuento participen 
2 

4 
Describe la secuencia de los lugares que 

te gustaría que tus personajes participen 
2 

5 
Enumera de 3 a 5 posibles títulos para tu 

cuento preferido 
2 

6 
¿cuál es el título que le pondrías a tu 

cuento preferido? 
3 

Textualización 

7 
¿qué hechos importantes te gustaría que 

pase en tu cuento? 
3 

8 Redacte tu cuento preferido 6 Revisión 

  Total 20   
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son un total de 6, estas escalas se dan porque se tiene que tomar en cuenta sus principales 

ideas para crear el cuento, los conectores y signos de puntuación.  

En la dimensión revisión cuenta con 1 ítem tiene una escala de 6 porque en este 

punto los estudiantes crean su cuento tomando en cuenta los signos de puntos, 

mayúsculas, coherencia y cohesión y errores ortográficos.  

3.5.3.2. Rubrica  

MINEDU (2020) este instrumento indaga sobre la conducción de la experiencia 

de instrucción y crecimiento del educador en la sala de estudio. La "sala de clases" se 

percibe como los diferentes espacios de instrucción donde el educador y sus estudiantes 

se comunican, por ejemplo, la sala de estudio, el gimnasio de la selva, el laboratorio de 

PC, el lugar visitado durante el trabajo de campo, etc. Por otra parte, para el MINEDU 

(2017) amplían el tiempo dedicado al aprendizaje, hacen avanzar el pensamiento, la 

capacidad de innovación y el razonamiento decisivo, evalúan el progreso del aprendizaje 

para criticar y ajustar su educación y gestionan enfáticamente la conducta de los 

estudiantes. Está vinculado a la comprensión de los niveles de realización de los 

estudiantes en la "creación de historias", ya que los estudiantes participaron en las 

"reuniones de aprendizaje" para conocer la "progresión de las imágenes". En él, se pueden 

seguir los grados de 1 = inicio, 2 = proceso, 3 = logro alcanzado y 4 = logro sin 

precedentes, por lo que se pueden hacer estimaciones inequívocas. El instrumento contó 

con el apoyo de especialistas en la materia, como se puede observar en el (Anexo 11). 

Ficha técnica del Instrumento 2  

Nombre: Rúbrica para evaluar producción de cuentos  

Autor: El investigador  
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Objetivo: Determinar la eficacia en la producción de cuentos  

Lugar de aplicación: I.E.P. Laykakota 70024 Puno.  

Forma de aplicación: Examen escrito. 

Administración: Individual  

Duración: 60 minutos  

Consta de 12 ítems que será aplicado por el investigador.  

Matriz de instrumento: 

Tabla 5 

Variable dependiente 

Variable Dimensiones  Ítems 

 

Producción de 

cuentos 

Planificación  1, 2, 3, 4 

Textualización  5, 6, 7, 8 

Revisión  9, 10, 11, 12 

Fuente: rúbrica (Anexo 8) 

Interpretación 

En la tabla 5 podemos observar la variable dependiente de la producción de 

cuentos en las dimensiones están planificación con los ítems de la rúbrica que son: 1, 2, 

3, 4, en textualización con los ítems que son: 5, 6, 7, 8, en revisión, con los ítems 9, 10, 

11, 12, cada una de estas dimensiones podría obtener una escala de 1 que es inicio, 2 que 

es proceso, 3 que es logro alcanzado y 4 logro destacado.  
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3.6. PROCEDIMIENTO PEDAGÓGICO 

Se realizó 15 sesiones de aprendizaje dos veces a la semana de 14:00pm a 

16:00pm con 25 estudiantes del tercer grado de la I.E.P. Laykakota 70024 Puno, en donde  

se trabajó en las primeras 5 sesiones con la competencia: lee diversos tipos de textos 

escritos, con 3 capacidades: Obtiene información de texto escrito, Infiere e interpreta 

información del texto, Reflexiona y evalúa la forma, el contenido y contexto del texto, y 

con 2 desempeños: Obtiene información explicita y relevante ubicada en distintas partes 

del texto con vocabulario variado, Infiere información a partir de algunos (silueta del 

texto, tamaño de la letra) y deduciendo características de expresiones con sentido figurado 

lógicas (causa-efecto y semejanza-diferencia) a partir de información explicita e implícita 

del texto, en las últimas 10 sesiones de aprendizaje se trabajó con la competencia: Escribe 

diversos tipos de textos en su lengua materna, con 4 capacidades: Adecúa el texto a la 

situación comunicativa, Organiza y desarrolla las ideas de forma coherente y 

cohesionada., Utiliza convenciones del lenguaje escrito de forma pertinente. Reflexiona 

y evalúa la forma, el contenido y contexto del texto escrito. Y con un desempeño: 

Desarrolla sus ideas en torno a un tema, evitando salirse de este, contradecirse y reiterar 

información innecesariamente, aunque en ocasiones puede presentar vacíos de 

información. Organiza las ideas estableciendo relaciones lógicas (en especial, de adición, 

causa, secuencia) a través de algunos referentes y conectores, utilizando recursos 

gramaticales y ortográficos (como la tildación) que contribuyen al sentido de su texto, en 

cada una de las sesiones se trabajó con diversos criterios de evaluación. 

En la parte del inicio en todas las sesiones de aprendizaje se ha tomado en cuenta 

un video como motivación relacionado al tema, después de ello se escuchó los saberes 

previos de los estudiantes, luego se presenta la problematización donde se realiza 
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preguntas en donde los estudiantes podrán responder durante la sesión y después se 

comunica el propósito de la sesión, esto es para saber lo que se quiere lograr a partir de 

la sesión planificada, luego entramos al desarrollo de la sesión donde se realiza preguntas 

sobre el tema, enseguida se presenta diversas imágenes muy significativas que permiten 

el proceso de observación interpretación y comprensión para la producción de textos y 

para finalizar la sesión entramos al cierre, los estudiantes responde a las preguntas de 

metacognición donde hacen una reflexión de lo que aprendieron, para que y como les 

servirá lo prendido de la sesión de aprendizaje. 

En todas las sesiones de aprendizaje de tomo en cuenta los momentos de la 

sesión: Inicio, desarrollo y cierre, y los procesos pedagógicos: motivación, saberes 

previos, problematización, propósito y metacognición, como también se tomó en cuenta 

dos procesos didácticos del aérea de comunicación que son para la comprensión de 

textos: antes de la lectura, durante la lectura, después de la lectura y para la producción 

de textos: planificación, textualización y cierre. 

Los resultados se muestran en la siguiente tabla. 

Tabla 6 

Resultado de la confiabilidad de producción de cuentos. 

Alfa de Cronbach Nro. de elementos 

100% 8 

Fuente: Elaborado por el grupo de trabajo 

Sometido los datos al Excel, el resultado del Alfa de Cronbach es de 100%, el cual 

indica que el instrumento aplicado en el pre test y post test, es de excelente confiabilidad. 
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Plan de tratamiento de los datos 

Al finalizar la ejecución del proyecto se realiza la recolección de datos, 

seguidamente se procede a la organización, codificación, frecuenciación de los resultados 

obtenidos, para luego poder presentarlos en forma de cuadros estadísticos y gráficos de 

barra. Estos datos se insertaron al análisis de la media aritmética (x) la varianza (S2e1) 

del experimental del pre test y la varianza (S2e2) del grupo experimental del post test, 

para la comprobación de hipótesis donde se aplica la prueba estadística Ge de la prueba 

de entrada para diferenciar la eficacia de la secuencia de imágenes como estrategia para 

la producción de cuentos en los estudiantes del tercer grado del grupo experimental en 

comparación al Ge de la prueba de salida. 

3.7. DISEÑO ESTADÍSTICO 

Los resultados fueron procesados mediante el software Excel, el análisis e 

interpretación de los datos se elaboraron utilizando: las tablas de frecuencia gráfica para 

interpretar la diferencia de medias aritméticas de los dos grupos motivo de investigación 

se empleó lo siguiente: estadística de medidas de tendencia central y de dispersión para 

analizar la prueba de entrada y salida, también se utilizó cuadros de frecuencia, la prueba 

de hipótesis de la diferencia de medio en la distribución estadística Tc, cuya fórmula 

requiere de los valores estadísticos tendencia central y de dispersión para establecer la 

diferencia que el experimento ha producido en el grupo experimental. En conclusión, se 

realizó el cálculo del promedio de la varianza del grupo experimental de entrada, para 

hallar la T de student de igual manera se realizó el mismo proceso en el grupo 

experimental de salida, así encontrado los resultados propuestos en los objetivos antes 

mencionados. 
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3.8. ANÁLISIS DE LOS RESULTADOS 

Rubrica analítica de la escala de valoración del instrumento de recolección de 

datos. 

La validación del instrumento se ha realizado por juicio de expertos en donde los 

resultados son considerados muy buenos para su aplicación. Los resultados se muestran 

en la siguiente tabla. 

Tabla 7 

Resultados de validación del instrumento con la rúbrica analítica 

Indicadores de 

evaluación del 

instrumento 

M
u

y
  

m
a

lo
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a

lo
 

R
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r
 

B
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o
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e
n

o
 

S
U

M
A

 

fi % fi % fi % fi % fi % fi % 

1.   Claridad 0 0 0 0 0 0 1 33.3 2 66.7 3 100 

2.   Objetividad 0 0 0 0 0 0 1 33.3 2 66.7 3 100 

3.   Consistencia 0 0 0 0 0 0 1 33.3 2 66.7 3 100 

4.   Coherencia 0 0 0 0 0 0 1 33.3 2 66.7 3 100 

5.   Pertinencia 0 0 0 0 0 0 0 0 3 100 3 100 

6.   Suficiencia 0 0 0 0 0 0 1 33.3 2 66.7 3 100 

7.   Actualidad 0 0 0 0 0 0 2 66.7 1 33.3 3 100 

8.   Intencionalidad 0 0 0 0 0 0 1 33.3 2 66.7 3 100 

Promedio   1 33.3 2 66.7 3 100 

Decisión final 

(suma=b+mb) 
  3.0 100%   

Fuente: (Anexo 5, 6, 7) validación de instrumentos 
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Tabla 8 

Juicio de expertos 

Nro. NOMBRE DEL EXPERTO 

1 Wido Willam Condori Castillo  

2 José Marcial Mamani Condori 

3 Juan Alexander Condori Palomino 

total  3 jurados  

Fuente: Correspondiente a la tabla de Resultados de validación del instrumento con la rúbrica 

analítica Anexo (5). 

Los resultados de la validación del instrumento de recolección de datos indican que el 

instrumento es válido para su aplicación considerando que el 66,7% de los expertos 

indican que el instrumento es muy bueno y el 33,3% considera que el instrumento es 

bueno para su aplicación. Sistema de variables, instrumentos. 

La técnica de aplicación fue el análisis de desempeño y el instrumento la rúbrica 

del cual se aplicó a la variable independiente correspondiente a PRODUCCIÓN DE 

CUENTOS para poder calificar la planificación, textualización y revisión, a los 

estudiantes del tercer grado, el cual cuenta con 8 ítems y criterios de los ítems del 

instrumento. 

Para la variable dependiente SECUENCIA DE IMÁGENES se aplicó la técnica 

de interrogatorio y el instrumento de la prueba escrita con preguntas abiertas sobre 

producción de cuentos en los estudiantes del tercer grado, así como se puede observar en 

el (Anexo 10) sesiones de aprendizaje. 
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CAPÍTULO IV 

RESULTADOS Y DISCUSIÓN 

4.1. RESULTADOS 

4.1.1.  Resultados por dimensiones de la prueba de entrada del grupo control y 

experimental 

a) Resultados de la dimensión planificación de la prueba de entrada del 

grupo Control y experimental 

Tabla 9 

Resultados de la prueba de entrada del grupo control en los estudiantes del 

tercer grado de la Institución Educativa Primaria N° 70024 – Puno. Pre Test. 

Escala de 

valoración 

Grupo control Grupo Experimental 

fi % fi % 

En inicio 12 60% 8 32% 

En proceso 8 40% 17 68% 

Logro esperado 0 0% 0 0% 

Logro destacado 0 0% 0 0% 

Total 20 100% 25 100% 

Fuente: (Anexo 8, 9) resultados del pre test grupo control. 
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Figura 14. Resultados de la dimensión planificación de la prueba de entrada del 

grupo control. (Anexo 8) resultados del pre test grupo control. 

 
Figura 15. Resultados de la dimensión planificación de la prueba de entrada del 

grupo experimental (Anexo 9). 

Interpretación  

La tabla 09 y la figura 14, se muestran las consecuencias subjetivas de la prueba 

de entrada del grupo de control, aisladas por Escala de valoración en aspectos como: en 

inicio, en proceso, logro alcanzado y logro destacado: Las calificaciones realizadas en el 

aspecto de la dimensión planificación fueron: 12 reacciones comparables al 60% que 

están en el nivel de inicio, 8 reacciones comparables al 40% que están en el nivel de 
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proceso, 0 reacciones comparables al 0% que están en el nivel de logro alcanzado, 0 

reacción idéntica al 0% que están en el nivel logro destacado, de una suma total de 20 

reacciones idénticas al 100%.  

La tabla 09 y la figura 15, se muestran las consecuencias subjetivas de la prueba 

de entrada del grupo experimental, aisladas por Escala de valoración en aspectos como: 

en inicio, en proceso, logro alcanzado y logro destacado: Las calificaciones realizadas en 

el aspecto de la dimensión planificación fueron: 8 reacciones comparables al 32% que 

están en el nivel de inicio, 17 reacciones comparables al 68% que están en el nivel de 

proceso, 0 reacciones comparables al 0% que están en el nivel de logro alcanzado, 0 

reacción idéntica al 0% que están en el nivel logro destacado, de una suma total de 25 

reacciones idénticas al 100%.  

En esta primera fase de la producción de cuentos como de la planificación se tiene 

en cuenta principalmente la contextualización, que es escribir el texto en una situación 

de producción con intenciones o finalidades comunicativas, del cual carece en esta fase, 

por ello la mayoría de sus respuestas de los estudiantes del grupo control se encuentran 

en nivel más elevado de reacciones hacia el nivel inicial, seguido por el nivel esperado 

según Tomaylla, & Saldaña (2015) es así que el nivel más elevado de reacciones se 

encuentra hacia el nivel inicial, seguido por el nivel esperado.  
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b) Resultados de la dimensión textualización de la prueba de entrada del 

grupo Control y experimental 

Tabla 10 

Resultados de la prueba de entrada del grupo control en los estudiantes del 

tercer grado de la Institución Educativa Primaria N° 70024 – Puno. Pre Test 

Escala de valoración 

Grupo control Grupo Experimental 

fi % fi % 

En inicio 10 50% 10 40% 

En proceso 10 50% 15 60% 

Logro esperado 0 0% 0 0% 

Logro destacado 0 0% 0 0% 

Total 20 100% 25 100% 

Fuente: (Anexo 8, 9) resultados del pre test grupo control. 

 

Figura 16. Resultados de la dimensión textualización de la prueba de entrada del 

grupo control (Anexo 8). 
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Figura 17. Resultados de la dimensión textualización de la prueba de entrada del 

grupo experimental (Anexo 9). 

Interpretación  

La tabla 10 y la figura 16, se muestran las consecuencias subjetivas de la prueba 

de entrada del grupo de control, aisladas por Escala de valoración en aspectos como: en 

inicio, en proceso, logro alcanzado y logro destacado: Las calificaciones realizadas en el 

aspecto de la dimensión textualización fueron: 10 reacciones idénticas al 50% hacia el 

nivel de inicio, 10 reacciones comparables al 50% que están en el nivel esperado, 0 

reacción comparables al 0% en el nivel de logro alcanzado, 0 reacciones idénticas al 0% 

en el nivel de logro destacado, de una suma de 20 reacciones idénticas al 100%.  

La tabla 10 y la figura 17, se muestran las consecuencias subjetivas de la prueba 

de entrada del grupo experimental, aisladas por Escala de valoración en aspectos como: 

en inicio, en proceso, logro alcanzado y logro destacado: Las calificaciones realizadas en 

el aspecto de la dimensión textualización fueron: 10 reacciones idénticas al 40% hacia el 

nivel de inicio, 15 reacciones comparables al 60% que están en el nivel esperado, 0 
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reacción comparables al 0% en el nivel de logro alcanzado, 0 reacciones idénticas al 0% 

en el nivel de logro destacado, de una suma de 25 reacciones idénticas al 100%.  

La textualización consiste en producir el texto de acuerdo mediante elaboración 

del borrador que recoge lo establecido en la planificación del texto, tomando en cuenta el 

contenido y tipo de texto, coherencia y cohesión las convenciones gramaticales u 

ortográficas y pragmáticamente apropiados, en otras palabras, es producir el discurso de 

acuerdo a lo planificado según Tomaylla & Saldaña (2015). En esta fase los datos más 

elevados se encuentran hacia el nivel inicial, seguida por el nivel esperado, porque no se 

toma en cuenta lo establecido según los autores. 

c) Resultados de la dimensión revisión de la prueba de entrada del grupo 

Control y experimental 

Tabla 11 

Resultados de la dimensión revisión de la prueba de entrada del grupo control 

en los estudiantes del tercer grado de la Institución Educativa Primaria N° 

70024 – Puno.  

Escala de valoración 

Grupo control Grupo Experimental 

fi % fi % 

En inicio 15 75% 14 56% 

En proceso 5 25% 11 44% 

Logro esperado 0 0% 0 0% 

Logro destacado 0 0% 0 0% 

Total 20 100% 25 100% 

Fuente: (Anexo 8, 9) resultados del pre test grupo control. 
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Figura 18. Resultados de la dimensión revisión de la prueba de entrada del grupo 

control (Anexo 8). 

 

Figura 19. Resultados de la dimensión revisión de la prueba de entrada del grupo 

experimental (Anexo 9). 

Interpretación 
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aspecto de la dimensión revisión fueron: 15 reacciones comparable al 75% que se dirigen 

al nivel inicial, 5 reacciones, comparables al 25%, que se sitúan en el nivel proceso, 0 reacción 

comparable al 0% que se sitúa en el nivel logro esperado, 0 reacción comparable al 0% que 

se sitúa en el nivel logro destacado, para una suma de 20 reacciones, comparables al 100%.  

La tabla 11 y la figura 19, se muestran las consecuencias subjetivas de la prueba 

de entrada del grupo experimental, aisladas por Escala de valoración en aspectos como: 

en inicio, en proceso, logro alcanzado y logro destacado: Las calificaciones realizadas en 

el aspecto de la dimensión revisión fueron: 14 reacciones comparable al 56% que se dirigen 

al nivel inicial, 11 reacciones, comparables al 44%, que se sitúan en el nivel proceso, 0 

reacción comparable al 0% que se sitúa en el nivel logro esperado, 0 reacción comparable al 

0% que se sitúa en el nivel logro destacado, para una suma de 25 reacciones, comparables al 

100%.  

En esta fase de revisión consiste en actuar retroactivamente sobre el texto 

producido y en modificar aquellos aspectos del texto, es decir corregir los desajustes 

detectando, identificando y corrigiendo pertinentemente la estructura superficial como lo 

menciona Tomaylla, 2015 & Saldaña (2015) sin embargo, esta fase carece de dichas 

correcciones tanto en ortografías y otros, como también podemos observar que no hay 

ninguna mejoría con la prueba de entrada y salida por ello el nivel inicio tiene el nivel más 

notable, seguido por el nivel esperado. 
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4.1.1.1. Resultados por dimensiones de la prueba de salida del grupo control 

y experimental 

a) Resultados de la dimensión planificación de la prueba de salida del 

grupo Control y experimental 

Tabla 12 

Resultados de la dimensión planificación de la prueba de salida del grupo 

control en los estudiantes del tercer grado de la Institución Educativa Primaria 

N° 70024 – Puno 

Escala de valoración 

Grupo control Grupo Experimental 

fi % fi % 

En inicio 6 30% 0 0% 

En proceso 14 70% 0 0% 

Logro esperado 0 0% 5 20% 

Logro destacado 0 0% 20 80% 

Total 20 100% 25 100% 

Fuente: (Anexo 8, 9) resultados del pre test grupo control. 
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Figura 20. Resultados de la dimensión planificación de la prueba de salida del 

grupo control (Anexo 8). 

 

Figura 21. Resultados de la dimensión planificación de la prueba de salida del 

grupo experimental (Anexo 9). 
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en el nivel de inicio, 14 reacciones comparables al 70% que están en el nivel de proceso, 

0 reacciones comparables al 0% que están en el nivel de logro alcanzado, 0 reacción 

idéntica al 0% que están en el nivel logro destacado, de una suma total de 20 reacciones 

idénticas al 100%.  

La tabla 12 y la figura 21, se muestran las consecuencias subjetivas de la prueba 

de entrada del grupo experimental, aisladas por Escala de valoración en aspectos como: 

en inicio, en proceso, logro alcanzado y logro destacado: Las calificaciones realizadas en 

el aspecto de la dimensión planificación fueron: 0 reacciones comparables al 0% que 

están en el nivel de inicio, 0 reacciones comparables al 0% que están en el nivel de 

proceso, 5 reacciones comparables al 20% que están en el nivel de logro alcanzado, 20 

reacción idéntica al 80% que están en el nivel logro destacado, de una suma total de 25 

reacciones idénticas al 100%.  

En esta primera fase de la producción de cuentos como de la planificación se tiene 

en cuenta principalmente la contextualización, que es escribir el texto en una situación 

de producción con intenciones o finalidades comunicativas, del cual carece en esta fase, 

por ello la mayoría de sus respuestas de los estudiantes del grupo control se encuentran 

en nivel más elevado de reacciones hacia el nivel inicial, seguido por el nivel esperado 

según Tomaylla, & Saldaña (2015) es así que el nivel más elevado de reacciones se 

encuentra hacia el nivel inicial, seguido por el nivel esperado.  
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b) Resultados de la dimensión textualización de la prueba de salida del 

grupo Control y experimental 

Tabla 13 

Resultados de la prueba de salida del grupo control en los estudiantes del tercer 

grado de la Institución Educativa Primaria N° 70024 – Puno. Pre Test. 

Fuente: (Anexo 8, 9) resultados del pre test grupo control. 

 

Figura 22. Resultados de la dimensión textualización de la prueba de salida del 

grupo control (Anexo 8). 
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Escala de valoración 

Grupo control Grupo Experimental 

fi % fi % 

En inicio 11 55% 0 0% 

En proceso 9 45% 0 0% 

Logro esperado 0 0% 8 32% 

Logro destacado 0 0% 17 68% 

Total 20 100% 25 100% 
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Figura 23. Resultados de la dimensión textualización de la prueba de salida del 

grupo experimental (Anexo 9). 

Interpretación  
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en inicio, en proceso, logro alcanzado y logro destacado: Las calificaciones realizadas en 
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comparables al 32% en el nivel de logro alcanzado, 17 reacciones idénticas al 68% en el 

nivel de logro destacado, de una suma de 25 reacciones idénticas al 100%.  

La textualización consiste en producir el texto de acuerdo mediante elaboración 

del borrador que recoge lo establecido en la planificación del texto, tomando en cuenta el 

contenido y tipo de texto, coherencia y cohesión las convenciones gramaticales u 

ortográficas y pragmáticamente apropiados, en otras palabras, es producir el discurso de 

acuerdo a lo planificado según Tomaylla & Saldaña (2015). en esta fase los datos más 

elevados se encuentran hacia el nivel inicial, seguida por el nivel esperado, porque no se 

toma en cuenta lo establecido según los autores. 

c) Resultados de la dimensión revisión de la prueba de salida del grupo 

Control y experimental 

Tabla 14 

Resultados de la dimensión revisión de la prueba de salida del grupo control en 

los estudiantes del tercer grado de la Institución Educativa Primaria N° 70024 – 

Puno 

Fuente: (Anexo 8, 9) resultados del pre test grupo control 

Escala de 

valoración 

Grupo control Grupo Experimental 

fi % fi % 

En inicio 13 65% 0 0% 

En proceso 7 35% 0 0% 

Logro esperado 0 0% 8 32% 

Logro destacado 0 0% 17 68% 

Total 20 100% 25 100% 
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Figura 24. Resultados de la dimensión revisión de la prueba de salida del grupo 

control (Anexo 8). 

Figura 25. Resultados de la dimensión revisión de la prueba de salida del grupo 

control (Anexo 9). 
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al nivel inicial, 7 reacciones, comparables al 35%, que se sitúan en el nivel proceso, 0 reacción 
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comparable al 0% que se sitúa en el nivel logro esperado, 0 reacción comparable al 0% que 

se sitúa en el nivel logro destacado, para una suma de 20 reacciones, comparables al 100%. 

La tabla 14 y la figura 25, se muestran las consecuencias subjetivas de la prueba 

de entrada del grupo experimental, aisladas por Escala de valoración en aspectos como: 

en inicio, en proceso, logro alcanzado y logro destacado: Las calificaciones realizadas en 

el aspecto de la dimensión revisión fueron: 0 reacciones comparable al 0% que se dirigen 

al nivel inicial, 0 reacciones, comparables al 0%, que se sitúan en el nivel proceso, 8 reacción 

comparable al 32% que se sitúa en el nivel logro esperado, 17 reacción comparable al 68% 

que se sitúa en el nivel logro destacado, para una suma de 25 reacciones, comparables al 

100%.  

En esta fase de revisión consiste en actuar retroactivamente sobre el texto 

producido y en modificar aquellos aspectos del texto, es decir corregir los desajustes 

detectando, identificando y corrigiendo pertinentemente la estructura superficial como lo 

menciona Tomaylla, 2015 & Saldaña (2015). Sin embargo, esta fase carece de dichas 

correcciones tanto en ortografías y otros, como también podemos observar que no hay 

ninguna mejoría con la prueba de entrada y salida por ello el nivel inicio tiene el nivel 

más notable, seguido por el nivel esperado. 

 

 

 

 

 



78 

 

4.1.1.2. Comparación de las respuestas obtenidas por los estudiantes del grupo 

control y experimental en la prueba de entrada  

Tabla 15 

Comparación de la prueba de entrada del grupo control y grupo experimental 

 Grupos En inicio En proceso 
Logro 

alcanzado 

Logro 

destacado 

Control  14 70% 6 30% 0 0% 0 0% 

Experimental 11 44% 14 56% 0 0% 0 0% 

Fuente: Elaboración propia (Anexo 8, 9) 

Figura 26. Resultados de la prueba de entrada del grupo control y el grupo 

experimental (Anexo 8, 9) 

Interpretación  

Las respuestas de la tabla 15  y la figura 26 muestran las calificaciones de la prueba 

de entrada del grupo control y del grupo experimental, aisladas por Escala de valoración 

en aspectos como: en inicio, en proceso, logro alcanzado y logro destacado, donde las 

respuestas de los calificativos del grupo control fueron: 14 reacciones comparables al 

70%, que son todo el nivel de inicio, 6 reacciones comparables al 30% en proceso, 0 
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reacciones comparable al 0% en el nivel de logro alcanzado, 0 respuestas idénticas al 0% 

en el nivel de logro destacado, de una suma de 20 respuestas idénticas al 100%. El índice 

más elevado se encuentra hacia el nivel de inicio, seguido por el nivel proceso. 

Interpretación  

Las respuestas de la tabla 15 y la figura 26 muestran las calificaciones de la prueba 

de entrada del grupo experimental, aisladas por Escala de valoración en aspectos como: 

en inicio, en proceso, logro alcanzado y logro destacado fueron: 11 reacciones idénticas 

al 44%, que se encuentran en el nivel de inicio, 6 reacciones comparables al 30%, que se 

encuentran en el nivel de proceso, 0 reacciones idénticas al 0%, que se encuentran en el 

nivel de logro alcanzado, 0 reacción comparable al 0%, que se encuentra en el nivel de 

logro destacado, de una suma de 25 respuestas idénticas al 100%. El índice de las 

respuestas más elevadas se encuentra en proceso, seguido por el nivel de inicio. 

4.1.1.3. Comparación de los calificativos obtenidos por los estudiantes del grupo 

control y experimental en la prueba de salida 

Tabla 16 

Comparación de los calificativos de la prueba de salida del grupo control y 

grupo experimental 

Grupos   Inicio Proceso 
Logro 

alcanzado 

Logro 

destacado 

Control  13 65% 7 35% 0 0% 0 0% 

Experimental 0 0% 0 0% 7 28% 18 72% 

Fuente: Elaboración propia (Anexo 8, 9)  
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Figura 27. Resultados de la prueba de salida del grupo control y experimental 

(Anexo 8, 9). 

Interpretación  

Las respuestas de la tabla 16 y la figura 27 muestran las calificaciones de la prueba 

de entrada del grupo control y del grupo experimental, aisladas por Escala de valoración 

en aspectos como: en inicio, en proceso, logro alcanzado y logro destacado, donde las 

respuestas de los calificativos del grupo control fueron:  13 reacciones comparables al 

65% en el nivel de inicio, 7 reacciones comparables al 35% en el nivel de proceso, 0 

reacciones comparables al 0% en el nivel de logro alcanzado y 0 reacciones comparables 

al 0% en el nivel de logro destacado, de una suma de 20 respuestas idénticas al 100%. El 

índice más elevado se encuentra hacia el nivel de inicio, seguido por proceso. 

Las respuestas de las calificaciones realizadas en el grupo experimental fueron: 0 

reacciones que equivalen al 0% que se encuentran en el nivel de inicio, 0 reacciones que 

equivalen al 0% que se encuentran en el nivel de proceso, 7 reacciones que equivalen al 

28% que se encuentran en el nivel de logro alcanzado, 18 reacciones que equivalen al 

72% que se encuentra en el nivel de logro destacado, de una suma de 25 respuestas 
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idénticas al 100%. El índice más elevado se encuentra hacia el nivel de logro destacado, 

seguido por el nivel de logro alcanzado. 

Según los datos adquiridos, se puede ver muy bien que la mayor parte de los 

índices del grupo experimental se sitúan en los niveles de “logro esperado y logro 

alcanzado”. En absoluto como los índices del grupo control donde los índices están en los 

grados de inicio y proceso como en la prueba de entrada, de esta manera razonamos que 

hay una mejora en el grupo experimental con relación al grupo control. 

4.1.1.4. Comparación de los calificativos obtenidos por el grupo control en la prueba 

de entrada y salida. 

Tabla 17 

Comparación de los calificativos de la prueba de entrada y la prueba de salida 

del grupo control. 

Pruebas Inicio Proceso 
Logro 

alcanzado 

Logro 

destacado 

Entrada 14 70% 6 30% 0 0% 0 0% 

Salida 13 65% 7 35% 0 0% 0 0% 

Diferencia 1 5% 1 5% 0 0% 0 0% 

Fuente: Elaboración propio (Anexo 8). 
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Figura 28. Resultados de la prueba de entrada y la prueba de salida del grupo 

control, (Anexo 9). 

Interpretación  

La tabla 17 y la figura 28 muestran las comparaciones de la prueba de entrada y 

salida del grupo control aislados por nivel de logros de estudio como en inicio, en proceso, 

logro alcanzado y logro destacado, en donde en el nivel de logro inicio: 14 respuestas que 

son equivalentes al 70% que se refieren al inicio en la prueba de entrada y 13 respuestas 

que equivalen al nivel inicio en la prueba de salida y hay una diferencia de 1 comparable 

al 5%, esto tiende a indicarse que no hay un contraste masivo entre las respuestas de las 

dos pruebas. Hacia el nivel inicial, los índices de la prueba de salida son más 1 elevado; 

sin embargo, los índices de la prueba de salida bajo solo 1 equivalentes al 5%. 

Las consecuencias del grupo control en el nivel de proceso son: 6 respuestas que 

son comparables al 30% que refieren al nivel proceso y 7 respuestas comparables al 35% 

en la prueba de salida, hay 1 diferencia del 5% que son comparables al 5% entre la prueba 

de entrada y la de salida Es muy posible que se determine que no existe una distinción 

masiva entre las respuestas de las dos pruebas. En el nivel proceso, las tasas de la prueba 

de entrada son inferiores a las de la prueba de salida. 
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Las consecuencias del grupo control en el nivel de logro alcanzado son 0 

respuestas comparable al % que son de la prueba de entrada y 0 capacidades idénticas al 

0% que son de la prueba de salida, hay una distinción de 0 capacidades comparables al 

0% entre la prueba de entrada y la prueba de salida. Es muy posible que se determine que 

no hay un contraste notorio entre los efectos posteriores de las dos pruebas. En el nivel 

de logro alcanzado, los índices de la prueba de entrada son nulos a los de la prueba de 

salida. 

Las consecuencias del grupo control en el nivel de logro destacado son 0 

respuestas comparable al % que son de la prueba de entrada y 0 respuestas idénticas al 

0% que son de la prueba de salida, hay una distinción de 0 respuestas comparables al 0% 

entre la prueba de entrada y la prueba de salida. Es muy posible que se determine que no 

hay un contraste notorio entre los efectos posteriores de las dos pruebas. En el nivel de 

logro destacado, los índices de la prueba de entrada son nulos a los de la prueba de salida. 

4.1.1.5. Comparación de los calificativos obtenidos por el grupo experimental en la 

prueba de entrada y salida. 

Tabla 18 

Comparación de la prueba de entrada y salida en el grupo experimental 

Escala de 

valoración 
Inicio Proceso 

Logro 

alcanzado 

Logro 

destacado 

Entrada 11 44% 14 56% 0 0% 0 0% 

Salida 0 0% 0 0% 7 28% 18 72% 

Diferencia 11 44% 14 56% 7 28% 18 72% 

 Fuente: Elaboración propia (Anexo 9). 
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Figura 29. Resultados de la prueba de entrada y salida del grupo experimental 

(Anexo 8). 

Interpretación 

La tabla 18 y la figura 29 muestran las comparaciones de la prueba de entrada y 

salida del grupo experimental aislados por nivel de logros de estudio como en inicio, en 

proceso, logro alcanzado y logro destacado, en donde en el nivel de logro inicio: 11 

respuestas que son equivalentes al 44% que se refieren al inicio en la prueba de entrada y 

0 respuestas que equivalen al 0% en el nivel inicio de la prueba de salida y hay una 

diferencia de 11 comparable al 44%, esto tiende a indicar que hay un gran diferencia entre 

las respuestas de las dos pruebas. Hacia el nivel inicial los índices de la prueba de salida 

son muy notables, sin embargo; los índices de la prueba de salida son bajos porque hay 

una diferencia muy notable de 11 que equivalentes al 44%. 

Las respuestas del grupo experimental en el nivel de proceso son: 14 respuestas 

que son comparables al 56% que refieren al nivel proceso y 0 respuestas comparables al 

0% en la prueba de salida, con una diferencia de 14 comparables al 56% que son de la 

prueba de entrada y la prueba de salida, se puede observar una gran distinción masiva 

0%

10%

20%

30%

40%

50%

60%

70%

80%

Entrada Salida Diferencia

44%

0%

44%

56%

0%

56%

0%

28% 28%

0%

72% 72%

Inicio Proceso Logro alcanzado Logro destacado



85 

 

entre las respuestas de las dos pruebas. En el nivel proceso, las tasas de la prueba de 

entrada son superiores a la prueba de salida. 

Las respuestas del grupo experimental en el nivel de logro alcanzado son 0 

respuestas comparable al 0% que son de la prueba de entrada y 7 respuestas idénticas al 

28% que son de la prueba de salida, hay una diferencia de 7 respuestas comparables al 

28% entre la prueba de entrada y la prueba de salida. Por ello se determina que hay un 

contraste notorio entre los efectos posteriores de las dos pruebas. En el nivel de logro 

alcanzado, los índices de la prueba de entrada son nulos a los de la prueba de salida. 

Las respuestas del grupo experimental en el nivel de logro destacado son 0 

respuestas comparable al 0% que son de la prueba de entrada y 18 respuestas idénticas al 

72% que son de la prueba de salida, hay una diferencia de 18 respuestas comparables al 

72% entre la prueba de entrada y la prueba de salida. Se puede observar que hay una 

diferencia significativa entre los resultados de las dos pruebas. En cuanto a los resultados 

de la prueba de entrada y salida, porque los porcentajes de la prueba de entrada son 

inferiores a la prueba de salida. 
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4.1.1.6. Comparación de las variables del grupo control y del grupo experimental de 

pre test y post test. 

Tabla 19 

Comparación de las variables del grupo control y del grupo experimental 

 

Categorías de 

valoración 

Grupo Control Grupo Experimental 

Pre Test Post Test Pre Test Post Test 

fi % fi % fi % fi % 

Inicio 14 70% 13 65% 11 44% 0 0% 

Proceso 6 30% 7 35% 14 56% 0 0% 

Logro 

alcanzado 

0 0% 0 0% 0 0% 7 28% 

Logro 

destacado 

0 0% 0 0% 0 0% 18 72% 

Total  20 100% 20 100% 25 100% 25 100% 

Fuente: Elaboración propia (Anexo 8, 9) 
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Figura 30. Comparación de los variables del grupo control y experimental de las 

variables del pre test (Anexo 8, 9) 

 

Figura 31. Comparación de los variables del grupo control y experimental de las 

variables del post test (Anexo 8, 9) 

Interpretación  

En la tabla 19 y figuras 30 y 31, se observa la comparación de las variables de las 

pruebas de entrada y las pruebas de salida, según a la tabla 16 y en la figura 23 del grupo 
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control se puede observar que, en la prueba de entrada divididos por la escala de 

evaluación como inicio, proceso, logro alcanzado y logro destacado, donde:  

La variable del nivel inicio, vienen a ser 14 calificativos que equivalen al 70% de 

la prueba de entrada y 13 calificativos que equivalen al 65% que son de la prueba de 

salida. La variable del grupo control en el nivel proceso son: 6 que equivalen al 30% que 

son de la prueba de entrada y 7 calificativos que equivalen al 35% que son de la prueba 

de salida. La variable del grupo control en el nivel logro alcanzado son: 0 que equivalen 

al 0% que son de la prueba de entrada y 0 calificativos que equivalen al 0% que son de la 

prueba de salida. La variable del grupo control en el nivel logro destacado son: 0 que 

equivalen al 0% que son de la prueba de entrada y 0 calificativos que equivalen al 0% que 

son de la prueba de salida. 

En la tabla 19 y figuras 30, se 31 del grupo control se puede observar que, en la 

prueba de entrada y salida divididos por la escala de evaluación como inicio, proceso, 

logro alcanzado y logro destacado, donde:  

La variable del nivel grupo experimental en el inicio, vienen a ser 11 calificativos 

que equivalen al 44% de la prueba de entrada y 0 calificativos que equivalen al 0% que 

son de la prueba de salida. La variable del grupo experimental en el nivel proceso son: 14 

que equivalen al 56% que son de la prueba de entrada y 0 calificativos que equivalen al 

0% que son de la prueba de salida. La variable del grupo experimental en el nivel logro 

alcanzado son: 0 que equivalen al 0% que son de la prueba de entrada y 7 calificativos 

que equivalen al 28% que son de la prueba de salida. La variable del grupo experimental 

en el nivel logro destacado son: 0 que equivalen al 0% que son de la prueba de entrada y 

18 calificativos que equivalen al 72% que son de la prueba de salida. 
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Evidentemente, existe una enorme distinción entre las variables de las dos 

pruebas. En el nivel de inicio, proceso, logro alcanzado y logro destacado, donde los 

porcentajes de la prueba de entrada y salida del grupo control son mínimas las diferencias 

sin embargo en las variables del grupo experimental de la prueba de entrada y salida son 

altamente notables en la diferencia que se observa. 

4.1.2. Prueba de hipótesis para los resultados de la prueba de entrada de los grupos 

control y salida. 

4.1.2.1  Dimensión planificación 

Con los resultados obtenidos que realizo la prueba de hipótesis estadística la cual 

tiene los siguientes pasos: 

Datos:  

Tabla 20 

Resultados pre y post test planificación  

Estadígrafos 

Grupo experimental 

Planificación 

Post test Pre test 

Promedio o media (Xe) 15.2 6.4 

Varianza (S) 2.67 2.83 

Muestra (n) 25 25 

Fuente: Elaborado por el grupo de trabajo (Anexo 9) 
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a) Formulación de hipótesis estadística   

Hipótesis nula Ho: X2<X1 

Ho: el resultado promedio del procedimiento de la aplicación de secuencia de 

imágenes de la producción de cuentos en la fase de planificación del post test es menor o 

igual al pre test en el grupo experimental. 

Hipótesis alterna Ha: X2>X1  

Ha: el resultado promedio de la aplicación de secuencia de imágenes de la 

producción de cuentos en la fase de planificación en la prueba post test es mayor al pre 

test en el grupo experimental. 

b)  Nivel de significancia donde (𝜶 = 𝟎. 𝟎𝟓 = 𝟓%)  

Para aplicar esta prueba de hipótesis se utilizó un nivel de significancia del 5% o 

su equivalencia probabilística de 0.05. El valor de la T tabulada obtenida de la tabla 

estadística de valores críticos de la T de Student es igual a 1.6775. 

c)  Prueba Estadística 

La prueba estadística a realizar será la T- student por que el número de 

observaciones es menor a 30.   
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𝑻𝒄 =
𝒙𝟐−𝒙𝟏
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= 𝟏𝟖. 𝟕𝟔  

𝑻𝒕 = 𝟏. 𝟔𝟕𝟕𝟓  

d) Determinación de regiones   

Figura 32. Campana de Gauss de la dimensión planificación 

e) Regla de decisión 

Si T calculada es mayor a la T tabulada (1.6775,) entonces se aceptará la hipótesis 

alterna.  

Interpretación 

Según la figura 32, el valor tabular es 1.6775 y el valor Tc es de 18,76 lo cual es 

significativa, como el valor Tc es mayor que el valor tabular se concluye que se acepta la  
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hipótesis alterna lo que significa que el resultado promedio de la aplicación de secuencia 

de imágenes en la fase planificación de la producción de cuentos en la prueba post test es 

mayor al pre test en el grupo experimental en los estudiantes del tercer grado de la I.E.P. 

N° Laykakota 70024 – Puno, por lo tanto podemos concluir que la fase planificación es 

eficaz ya que el valor Tc en el grupo experimental pre test es menor que el grupo 

experimental post test.  

4.1.2.2  Dimensión textualización 

Con los resultados obtenidos que realizo la prueba de hipótesis estadística la cual 

tiene los siguientes pasos: 

Datos:  

Tabla 21 

Resultados pre y post test textualización  

Estadígrafos 

Grupo experimental 

Textualización 

Post test Pre test 

Promedio o media (Xe) 14.24 6.08 

Varianza (S) 2.61 2.49 

Muestra (n) 25 25 

Fuente: Elaborado por el grupo de trabajo (Anexo 9). 
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a) Formulación de hipótesis estadística   

Hipótesis nula Ho: X2<X1 

Ho: el resultado promedio del procedimiento de la aplicación de secuencia de 

imágenes de la producción de cuentos en la fase de textualización del post test es menor 

o igual al pre test en el grupo experimental. 

Hipótesis alterna Ha: X2>X1  

Ha: el resultado promedio de la aplicación de secuencia de imágenes de la 

producción de cuentos en la fase de textualización en la prueba post test es mayor al pre 

test en el grupo experimental. 

b)  Nivel de significancia donde (𝜶 = 𝟎. 𝟎𝟓 = 𝟓%)  

Para aplicar esta prueba de hipótesis se utilizó un nivel de significancia del 5% o 

su equivalencia probabilística de 0.05. El valor de la T tabulada obtenida de la tabla 

estadística de valores críticos de la T de Student es igual a 1.6775. 

c) Prueba Estadística 

La prueba estadística a realizar será la T- student por que el número de 

observaciones es menor a 30.   
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d)  Determinación de regiones   

Figura 33. Campana de Gauss de la dimensión textualización 

e) Regla de decisión 

Si T calculada es mayor a la T tabulada (1.6775,) entonces se aceptará la hipótesis 

alterna.  
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Interpretación 

Según la figura 33, el valor tabular es 1.6775 y el valor Tc es de 18,06 lo cual es 

significativa, como el valor Tc es mayor que el valor tabular se concluye que se acepta la 

hipótesis alterna lo que significa que el resultado promedio de la aplicación de secuencia 

de imágenes en la fase textualización de la producción de cuentos en la prueba post test 

es mayor al pre test en el grupo experimental en los estudiantes del tercer grado de la 

I.E.P. N° Laykakota 70024 – Puno, por lo tanto podemos concluir que la fase 

textualización es eficaz ya que el valor Tc en el grupo experimental pre test es menor que 

el grupo experimental post test.  

4.1.2.3. Dimensión revisión   

Con los resultados obtenidos que realizo la prueba de hipótesis estadística la cual 

tiene los siguientes pasos: 

Datos:   

Tabla 22 

Resultados pre y post test revisión 

Estadígrafos 

Grupo experimental 

Revisión 

Post test Pre test 

Promedio o media (Xe) 14.32 5.8 

Varianza (S) 3.39 2.92 

Muestra (n) 25 25 

Fuente: Elaborado por el grupo de trabajo (Anexo 9) 
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a) Formulación de hipótesis estadística   

Hipótesis nula Ho: X2<X1 

Ho: el resultado promedio del procedimiento de la aplicación de secuencia de 

imágenes de la producción de cuentos en la fase de revisión del post test es menor o igual 

al pre test en el grupo experimental. 

Hipótesis alterna Ha: X2>X1  

Ha: el resultado promedio de la aplicación de secuencia de imágenes de la 

producción de cuentos en la fase de revisión en la prueba post test es mayor al pre test en 

el grupo experimental. 

b)  Nivel de significancia donde (𝜶 = 𝟎. 𝟎𝟓 = 𝟓%)  

Para aplicar esta prueba de hipótesis se utilizó un nivel de significancia del 5% o 

su equivalencia probabilística de 0.05. El valor de la T tabulada obtenida de la tabla 

estadística de valores críticos de la T de Student es igual a 1.6775. 

c)  Prueba Estadística 

La prueba estadística a realizar será la T- student por que el número de 

observaciones es menor a 30.   
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𝑻𝒄 =
𝒙𝟐−𝒙𝟏

√
𝒔𝟐

𝟐

𝒏𝟐
+

𝒔𝟏
𝟐

𝒏𝟏

=
𝟏𝟒. 𝟑𝟐 − 𝟓. 𝟖

√𝟑. 𝟑𝟗
𝟐𝟓

+
𝟐. 𝟗𝟐

𝟐𝟓

  

𝑻𝒄 =
𝟖. 𝟓𝟐

√𝟎. 𝟏𝟑𝟔 + 𝟎. 𝟏𝟏𝟕
=

𝟖. 𝟓𝟐

√𝟎. 𝟐𝟓𝟑
 

𝑻𝒄 =
𝟖. 𝟓𝟐

𝟎. 𝟓𝟎𝟐
= 𝟏𝟔. 𝟗𝟔 

𝑻𝒕 = 𝟏. 𝟔𝟕𝟕𝟓  

d)  Determinación de regiones   

Figura 34. Campana de Gauss de la dimensión revisión 

e) Regla de decisión 

Si T calculada es mayor a la T tabulada (1.6775,) entonces se aceptará la hipótesis 

alterna.  

Interpretación 

Según la figura 34, el valor tabular es 1.6775 y el valor Tc es de 16,96 lo cual es 

significativa, como el valor Tc es mayor que el valor tabular se concluye que se acepta la 

hipótesis alterna lo que significa que el resultado promedio de la aplicación de secuencia 
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de imágenes en la fase revisión de la producción de cuentos en la prueba post test es 

mayor al pre test en el grupo experimental en los estudiantes del tercer grado de la I.E.P. 

N° Laykakota 70024 – Puno. Se tiende a caracterizar que los resultados son sólidos y que 

la investigación fue productiva para trabajar el aprendizaje de los estudiantes, también 

podemos concluir que la fase revisión es eficaz ya que el valor Tc en el grupo 

experimental pre test es menor que el grupo experimental post test.  

4.2. DISCUSIÓN 

De acuerdo a Martínez (2017) y concordando que la secuencia de imágenes se 

tiene que emplear para fortalecer la producción de cuentos de textos narrativos en los 

estudiantes ya que los estudiantes mostraban serias dificultades para redactar textos 

escritos de tipo narrativo como lo menciona Zambrano & Villafuerte (2015) y Ccasa & 

Mamani (2019) con ellos generar una metodología que acompañe las iniciativas de 

producción de cuentos literaria del docente y estudiantes como las estrategia de lluvia de 

ideas para mejorar la producción de cuentos, según Ocampo (2016) para eso se tiene que 

plantear diversos objetivos de estudiar con diferentes modelo teóricos que para ello se 

utilizó una metodología donde se aplicaron estrategias que posibilitaron el análisis 

descriptivo como; Fuentes de campo, registros fotográficos y el análisis de producción 

textual donde permiten identificar los avances donde se puede observar  la creación de 

sus cuentos de los estudiantes son más originales, para ello se les debe dar las pautas 

necesarias para que lo hagan y cada vez más conscientes y constante, sin olvidar el 

propósito comunicativo que cada texto debe llevar al momento de crear su cuento así 

como lo menciona Espinoza (2017) los estudiantes deben de comprender lo que leen, 

haciendo uso de sus conocimientos en sus experiencias previas y reales de su contexto 

tomando en cuenta lo detallado por Tomaylla (2015)  donde los procesos de producción 
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de cuentos tienen que ser coherentes y apropiados con finalidades comunicativas, en  

representación del lector como las  estrategias de interpretación teniendo en cuenta tres 

subprocesos como: establecimiento de metas u objetivos, plan de escritura en función del 

propósito, destino y tema, así como indica el CNEB (2017) que propone ideas contenidas 

en un plan de escritura que respondan al nivel de lenguaje del lector, donde se tiene que 

producir un texto en base a una buena planificación.  En donde al inicio del trabajo de 

producción de textos de los estudiantes se pudo observar que lo textos producidos en su 

momento no tenían coherencia, cohesión y esto es indispensable en un cuento porque la 

producción de cualquier texto para Martínez (2017) tiene que contar con una serie de 

conectores, coherencia de ideas en el cuento evitando los errores ortográficos 

gramaticales y estos se encuentran ausentes dentro de las producciones de los estudiantes 

en la prueba de entrada de los estudiantes lo cual se mejoró al momento de darles pautas 

y eso se puede observar en la prueba de salida de los estudiantes. 

Mostrando así bajos porcentajes en el nivel esperado y un mayor porcentaje en el 

nivel de inicio, siendo este el reflejo de los resultados de la prueba de entrada. Mamani 

(2020) manifiesta observar la secuencia de producción de textos narrativos que, si existe 

relación entre producción de cuentos amazónicos e imágenes de aprendizaje, como ello 

también se puede afirmar que hay relación al momento de producir textos literarios según 

al lugar donde se encentre como cuentos andinos, amazónicos, etc. Donde la secuencia 

didáctica fomenta la creatividad del niño, lo que se llega a contrastar con los resultados 

obtenidos, en donde podemos observar que las dimensiones de planificación en un inicio 

no son favorables por encontrarse en el nivel inicio y proceso, lo cual cambia cuando se 

aplica la secuencia de imágenes como estrategia para la producción de cuentos mejorando 

los resultados a un nivel de logro esperado y logro destacado.  Para Copa & Villalta (2013) 

considera la producción oral y escrita brinda la oportunidad a los niños a crear sus propios 
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cuentos y que en futuro redacten otros tipos de cuentos con menor dificultad en donde si 

hubo una influencia positiva en la producción de cuentos orales y escritos en los niños y 

niñas. Ccasa y Mamani (2019) la mejora de la producción de cuentos con una de las 

estrategias en lo cual los resultados que se logró después de aplicar la prueba de salida, 

lo que hace considerar que los estudiantes han demostrado que pueden llegar a mejorar si 

les llega a plantear diversas estrategias para su edad como lo menciona MINEDU (2015) 

que requiere la selección, combinación y apuesta en acción de cuatro capacidades que la 

producción es el proceso de organización de sus ideas al igual que Apaza (2018) que se 

puede mejorar significativamente la producción de cuentos si es que se proponen diversas 

estrategias de secuencia de imágenes siempre tomando en cuenta el grado y edad de los 

estudiantes. 
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V. CONCLUSIONES 

PRIMERA: Se concluye que la secuencia de imágenes como estrategia es eficaz para la 

producción de cuentos, es claro que la secuencia de imágenes funciona en 

la mejora para la producción de cuentos en la prueba de entrada y en la 

prueba de salida se observa que son visibles en los resultados obtenidos del 

grupo experimental,  donde los estudiantes trabajaron y mejoraron la calidad 

de la producción de sus cuentos, en los que al inicio carecían de coherencia 

y cohesión, de la cual necesitaban solidez por la ausencia de metodologías 

dentro de su aprendizaje. 

SEGUNDA: Se concluye que la secuencia de imágenes es eficaz en la producción de 

cuentos, porque funciona en la creación de cuentos ya que los resultados de 

la dimensión planificación del grupo experimental de la prueba de salida los 

resultados son más altos que en la prueba de entrada, los resultados del 

“nivel inicio” son el 32 de 8 lo cual disminuyeron significativamente al 0% 

de 0, en el “nivel proceso” se puede observar un 68% de 17 y disminuyeron 

al 0% de 0, sin embargo en el “nivel esperado” se obtuvo un 0% de 0  a 5% 

de 20, observando una diferencia muy notable, de la misma forma de puede 

observar en el “nivel logro destacado” donde se obtuvo un 0% de 0 a un  

20% de 80 en donde se observa resultados muy visibles, evidenciando así  

que los estudiantes trabajaron en la naturaleza de la creación de cuentos, en 

los que al inicio necesitaban solidez por la ausencia de metodologías dentro 

de su aprendizaje, por ello se observa notoriamente que  estos resultados 

fueron cambiando en los niveles de logro alcanzado y logro destacado, 

evidenciando esto en las Tabla 13, Figura 21. 
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TERCERA: Se concluye que la secuencia de imágenes es eficaz en la producción de 

cuentos, porque es claro que funciona en la creación de cuentos es así que 

los resultados en la dimensión de textualización del grupo experimental 

donde se lograron las siguientes calificaciones de la prueba de salida, donde 

los resultados son notoriamente altos en el “nivel inicio” son 40% de 10 al 

0% de 0, en el “nivel proceso” 60% de 15 al 0% de 0, en el “nivel logro 

alcanzado” aumentaron de un 0% de 0 al 32% de 8, y en el “nivel logro 

destacado” incrementaron notoriamente un 0% de 0 a un 68% de 17, 

evidenciando visiblemente la mejora de la producción de cuentos, donde los 

estudiantes se encontraban en el nivel inicio y los resultados redujeron 

notoriamente y fueron incrementando en el nivel logro alcanzado y logro 

destacado, estos resultados se puede observar en la Tabla 14, Figura 23. 

CUARTA:  Se concluye que en la secuencia de imágenes como estrategia es eficaz en 

la producción de cuentos, es claro que la secuencia de imágenes funciona en 

la creación de cuentos en los resultados de la dimensión de revisión del 

grupo experimental en la prueba de salida como se puede observar en el 

“nivel inicio” de un 56% de 14 al 0% de 0, en el “nivel proceso” un 60% de 

15 al 0% de 0, sin embargo, en el “nivel logro alcanzado” se adicionaron un 

32% de 8, de la misma forma se puede observar en el “nivel logro 

destacado” del 68% de 17, estos resultados obtenidos son evidentemente 

notorios y se puede observar en la Tabla 15 y Figura 25 donde los 

estudiantes trabajaron con diversas estrategias para la creación de sus 

cuentos, en los que al inicio necesitaban solidez por la ausencia de 

metodologías dentro de su aprendizaje. 
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VI. RECOMENDACIONES 

PRIMERA: Se sugiere según los resultados obtenidos y habiendo llegado al final de esta 

investigación, a todos los docentes de sala de estudio de los diferentes 

Establecimientos Educativos Esenciales de nuestra Área que piensen en su 

preparación curricular, el procedimiento de la estrategia de secuencia de 

imágenes para la creación de cuentos, ya que se logra un objetivo y creación 

genuina. La producción también se puede plasmar en diversos textos 

narrativos como, fabulas, mitos, leyendas, poesías, crónicas, entre otros. Ya 

que todas se ciñen a la misma estructura y se llega a una producción de 

textos objetiva y real. 

SEGUNDA: Se sugiere a todos los docentes de sala de estudio de los diferentes 

Establecimientos Educativos del nivel primario, consideren en su 

planificación curricular, innovar y mejorar con diversas estrategias la 

secuencia de imágenes para la producción de cuentos y diversos tipos de 

textos ya que lleva a una producción de textos objetivos y reales, siempre 

tomando en cuenta distintos materiales que estén al alcance del estudiante y 

así superar esta fase de la producción de cuentos. 

TERCERA: Se sugiere a todos los docentes de sala de estudio de los diferentes 

Establecimientos Educativos del nivel primario y los estudiantes de las 

prácticas pre-profesionales en la escuela profesional, aplicar la estrategia de 

la secuencia de imágenes para trabajar la producción de cuentos insertando 

una correcta redacción de textos tomando en cuenta que tengan coherencia 

y cohesión, teniendo presente diversos conectores y así tomar el  grado de 
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dominio de su estructura, ya que esto permite a los estudiantes a tener 

imaginación, para relacionar cada imagen con la estructura. 

CUARTA:  Se sugiere a los futuros tesistas que realicen la investigación pedagógica de 

la producción de cuentos, tomen en cuenta diversas estrategias para poder 

mejorar las futuras producciones textuales realizando un trabajo 

colaborativo y facilitando a los estudiantes a tener imaginación y creatividad 

al momento de relacionar las imágenes con los elementos y así mejorar la 

confianza en ellos. 
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ANEXO 1 

MATRIZ DE CONSISTENCIA DE LA INVESTIGACIÓN 
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ANEXO 2 

SOLICITUD DE EJECUCIÓN DE PROYECTO 
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ANEXO 3 

CONSTANCIA DE EJECUCIÓN DE PROYECTO 
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ANEXO 4 

ÁRBOL DE PROBLEMAS 

 



115 

 

 

ANEXO 5 
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ANEXO 6 
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ANEXO 7 
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ANEXO 8 

RESULTADOS DEL PRE TEST - GRUPO CONTROL 

 

RESULTADOS DEL POST TEST - GRUPO CONTROL 

 

INDICADOR 3 

Escribe sus 

ideas  

INDICADOR 5 

Identifica y 

utiliza 

conectores 

para crear el 

cuento

INDICADOR 6

Revisa errores 

ortográficos

INDICADOR 7

Realiza 

correcciones 

según a la 

estructura del 

cuento

INDICADOR 8

Busca coherencia 

INDICADOR 10 

Reescribe el cuento 

tomando en cuenta 

la coherencia y 

cohesión

ítem 1 Ítem 2 Ítem 3 Ítem 4 Ítem 5 Ítem 6 Ítem 7 Ítem 8 Ítem 9 Ítem 10 Ítem 11 Ítem 12

1 2 2 2 2 2 8 2 2 2 2 2 8 1 1 1 2 1 5 2 21

2 2 2 2 2 2 8 2 2 2 2 2 8 2 2 2 2 2 8 2 24

3 1 1 1 1 1 4 2 2 3 1 2 8 2 2 2 1 2 7 2 19

4 2 2 2 2 2 8 2 2 2 2 2 8 1 2 2 2 2 7 2 23

5 2 3 2 1 2 8 2 3 2 1 2 8 3 3 1 1 2 8 2 24

6 2 2 2 2 2 8 1 1 1 1 1 4 1 1 2 2 2 6 2 18

7 2 2 2 1 2 7 1 1 2 2 2 6 3 1 3 1 2 8 2 21

8 2 2 2 2 2 8 2 2 2 2 2 8 2 2 2 2 2 8 2 24

9 2 2 2 2 2 8 1 2 2 2 2 7 1 2 1 2 2 6 2 21

10 2 1 2 1 2 6 2 2 2 2 2 8 2 2 3 3 3 10 2 24

11 2 2 2 2 2 8 2 1 1 2 2 6 3 2 2 2 2 9 2 23

12 1 3 1 1 2 6 1 1 2 2 2 6 1 3 1 3 2 8 2 20

13 1 2 2 2 2 7 2 2 2 2 2 8 1 1 2 2 2 6 2 21

14 1 2 1 2 2 6 2 2 2 2 2 8 1 2 1 1 1 5 2 19

15 1 1 1 3 2 6 1 2 3 1 2 7 2 1 3 1 2 7 2 20

16 1 1 1 1 1 4 1 1 1 1 1 4 1 1 1 1 1 4 1 12

17 1 2 1 3 2 7 2 2 2 2 2 8 2 2 1 1 2 6 2 21

18 1 2 2 2 2 7 2 2 2 1 2 7 1 2 3 2 2 8 2 22

19 1 2 2 2 2 7 2 2 2 2 2 8 2 2 2 3 2 9 2 24

20 2 2 2 2 2 8 2 2 2 2 2 8 1 1 2 1 1 5 2 21

SUMA 29.0 36.0 32.0 34.0 32.8 131.0 32.0 34.0 37.0 32.0 33.8 135.0 32.0 34.0 35.0 34.0 33.8 135.0 33.4 401.0

PROMEDIO 1.55 1.9 1.7 1.8 1.7375 6.95 1.7 1.8 1.95 1.7 1.7875 7.15 1.65 1.75 1.85 1.75 1.75 7 1.75833 21.1

Logro destacado 4

 Logro alcanzado     3

En Proceso 2

 En Inicio 1

RESULTADOS DEL GRUPO CONTROL

SUJETOS

PRE TEST

PLANIFICACIÓN TEXTUALIZACIÓN CIERRE

P
R

O
M

E
D

IO

S
U

M
A

P
R

O
M

ED
IO

SU
M

A

P
R

O
M

ED
IO

Leyenda

SU
M

A

INDICADOR 4 

Aplica los signos de 

puntuación y las 

reglas de 

acentuación P
R

O
M

ED
IO

SU
M

A

INDICADOR 1 

Elabora un 

esquema de lo que 

va a escribir

INDICADOR 2 

Determina un título 

de acuerdo a la 

secuencia de 

imágenes

INDICADOR 3 

Escribe sus 

ideas  

INDICADOR 5 

Identifica y 

utiliza 

conectores 

para crear el 

cuento

INDICADOR 6

Revisa errores 

ortográficos

INDICADOR 7

Realiza 

correcciones 

según a la 

estructura del 

cuento

INDICADOR 8

Busca coherencia 

INDICADOR 10 

Reescribe el cuento 

tomando en cuenta 

la coherencia y 

cohesión

ítem 1 Ítem 2 Ítem 3 Ítem 4 Ítem 5 Ítem 6 Ítem 7 Ítem 8 Ítem 9 Ítem 10 Ítem 11 Ítem 12

1 1 1 1 1 1 4 2 2 2 2 2 8 2 2 2 2 2 8 2 20

2 1 1 1 1 1 4 2 2 2 2 2 8 2 2 2 2 2 8 2 20

3 2 2 2 2 2 8 2 2 2 2 2 8 1 1 1 2 1 5 2 21

4 2 2 2 2 2 8 2 2 2 2 2 8 2 2 2 2 2 8 2 24

5 2 2 2 2 2 8 2 2 2 2 2 8 1 1 1 1 1 4 2 20

6 2 2 2 2 2 8 2 2 2 2 2 8 2 2 2 2 2 8 2 24

7 2 1 2 1 2 6 3 2 2 2 2 9 1 1 1 2 1 5 2 20

8 2 2 2 2 2 8 2 2 2 2 2 8 2 2 2 2 2 8 2 24

9 1 1 1 1 1 4 2 2 2 2 2 8 2 2 2 2 2 8 2 20

10 2 2 2 2 2 8 1 1 1 1 1 4 1 2 2 2 2 7 2 19

11 2 1 1 1 1 5 2 1 2 2 2 7 1 1 2 2 2 6 2 18

12 2 2 2 2 2 8 1 2 1 1 1 5 1 1 2 2 2 6 2 19

13 2 2 2 2 2 8 2 2 2 2 2 8 2 2 2 2 2 8 2 24

14 2 2 2 2 2 8 2 2 2 2 2 8 2 2 2 2 2 8 2 24

15 2 1 1 1 1 5 1 1 1 1 1 4 1 2 2 2 2 7 1 16

16 1 1 1 1 1 4 1 1 1 1 1 4 1 1 1 1 1 4 1 12

17 2 2 2 2 2 8 1 1 1 1 1 4 2 2 2 2 2 8 2 20

18 2 2 2 2 2 8 2 2 2 2 2 8 2 2 2 2 2 8 2 24

19 2 2 2 1 2 7 2 2 2 2 2 8 2 2 2 2 2 8 2 23

20 2 2 2 2 2 8 2 2 2 2 2 8 2 2 2 2 2 8 2 24

SUMA 34 31 32 30 31.75 127 34 33 33 33 33.25 133 30 32 34 36 33 132 32.6667 392

PROMEDIO 1.8 1.65 1.7 1.6 1.6875 6.75 1.8 1.75 1.75 1.75 1.7625 7.05 1.6 1.7 1.8 1.9 1.75 7 1.73333 20.8

Logro destacado 4

 Logro alcanzado     3

En Proceso 2

 En Inicio 1

S
U

M
A

P
R

O
M

E
D

IO

S
U

M
A

INDICADOR 4 

Aplica los signos de 

puntuación y las 

reglas de 

acentuación P
R

O
M

E
D

IO

P
R

O
M

E
D

IO

RESULTADOS DEL GRUPO CONTROL

Leyenda

S
U

M
A

P
R

O
M

E
D

IO

S
U

M
A

SUJETOS

POST TEST

PLANIFICACIÓN TEXTUALIZACIÓN CIERRE

INDICADOR 1 

Elabora un 

esquema de lo que 

va a escribir

INDICADOR 2 

Determina un título 

de acuerdo a la 

secuencia de 

imágenes
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ANEXO 9 

RESULTADOS DEL PRE TEST - GRUPO EXPERIMENTAL 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

INDICADO

R 3 

Escribe sus 

ideas  

INDICADOR 

5 

Identifica y 

utiliza 

conectores para 

crear el cuento

INDICADOR 6

Revisa errores 

ortográficos

INDICADOR 7

Realiza 

correcciones 

según a la 

estructura del 

cuento

INDICADOR 8

Busca 

coherencia 

INDICADOR 

10 

Reescribe el 

cuento tomando 

en cuenta la 

coherencia y 

cohesión

ítem 1 Ítem 2 Ítem 3 Ítem 4
Ítem 5 Ítem 6 Ítem 7 Ítem 8 Ítem 9 Ítem 10 Ítem 11 Ítem 12

1 1 1 1 3 2 6 2 2 2 3 2 9 2 3 3 2 3 10 2 25

2 2 2 2 3 2 9 2 2 2 3 2 9 3 3 3 2 3 11
2 29

3 1 2 1 3 2 7 1 1 1 2 1 5 2 1 2 2 2 7 2 19

4 2 3 3 3 3 11 2 2 2 3 2 9 3 3 2 3 3 11 3 31

5 3 3 3 3 3 12 2 3 2 3 3 10 3 3 2 3 3 11 3 33

6 2 3 2 3 3 10 2 1 2 3 2 8 1 1 2 1 1 5 2 23

7 1 2 2 1 2 6 1 1 1 2 1 5 1 1 1 1 1 4
1 15

8 3 3 3 4 3 13 3 2 2 2 2 9 2 3 3 3 3 11
3 33

9 2 2 2 2 2 8 2 2 2 2 2 8 2 2 2 2 2 8
2 24

10 2 2 2 2 2 8 1 2 1 1 1 5 1 1 2 1 1 5
2 18

11 2 2 3 3 3 10 2 3 2 3 3 10 2 2 2 2 2 8 2 28

12 2 2 2 2 2 8 2 1 1 1 1 5 1 1 1 1 1 4 1 17

13 1 1 2 2 2 6 1 1 1 1 1 4 1 1 1 1 1 4
1 14

14 1 1 1 1 1 4 1 1 1 1 1 4 1 1 1 1 1 4
1 12

15 2 1 2 2 2 7 2 2 2 2 2 8 2 3 2 3 3 10
2 25

16 1 1 1 1 1 4 1 1 1 1 1 4 1 1 1 1 1 4 1 12

17 3 3 3 3 3 12 3 3 3 3 3 12 3 3 3 3 3 12 3 36

18 3 3 3 3 3 12 3 3 3 3 3 12 3 3 3 3 3 12
3 36

19 3 3 3 3 3 12 3 3 3 3 3 12 3 3 3 3 3 12
3 36

20 2 2 2 2 2 8 2 2 2 2 2 8 2 2 2 2 2 8
2 24

21 2 2 2 2 2 8 2 2 2 2 2 8 2 2 2 2 2 8
2 24

22 2 2 2 2 2 8 2 2 2 2 2 8 2 2 2 2 2 8
2 24

23 2 2 1 1 2 6 1 1 2 2 2 6 2 2 2 2 2 8
2 20

24 2 2 2 2 2 8 2 2 2 2 2 8 2 2 2 2 2 8 2 24

25 2 2 2 2 2 8 2 2 2 2 2 8 2 2 2 2 2 8 2 24

SUMA 49         52         52         58         53         211       47               47          46          54                   49          194        49                    51                    51                    50                    50          201        51          606        

PROMEDIO 1.96      2.08      2.08      2.32      2.11      8.44      1.88            1.88       1.84       2.16                1.94       7.76       1.96                 2.04                 2.04                 2.00                 2.01       8.04       2.02       24.24     

Logro destacado 4

 Logro alcanzado     3

En Proceso 2

 En Inicio 1

S
U

M
A

RESULTADOS DEL GRUPO EXPERIMENTAL

SUJETOS

PRE TEST

PLANIFICACIÓN TEXTUALIZACIÓN CIERRE

P
R

O
M

E
D

IO

S
U

M
A

INDICADOR 1 

Elabora un 

esquema de lo que 

va a escribir

INDICADOR 2 

Determina un título 

de acuerdo a la 

secuencia de 

imágenes

P
R

O
M

E
D

IO

Leyenda

S
U

M
A

INDICADOR 4 

Aplica los signos de 

puntuación y las 

reglas de 

acentuación

P
R

O
M

E
D

IO

S
U

M
A

P
R

O
M

E
D

IO
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RESULTADOS DEL POST TEST - GRUPO EXPERIMENTAL 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

INDICAD

OR 3 

Escribe 

sus ideas  

INDICADO

R 5 

Identifica y 

utiliza 

conectores 

para crear el 

cuento

INDICADO

R 6

Revisa 

errores 

ortográficos

INDICADO

R 7

Realiza 

correcciones 

según a la 

estructura 

del cuento

INDICADO

R 8

Busca 

coherencia 

INDICADO

R 10 

Reescribe el 

cuento 

tomando en 

cuenta la 

coherencia y 

cohesión

ítem 1 Ítem 2 Ítem 3 Ítem 4
Ítem 5 Ítem 6 Ítem 7 Ítem 8 Ítem 9 Ítem 10 Ítem 11 Ítem 12

1 4 4 4 4 4 16 4 3 3 3 3 13 3 4 3 4
4 14 4 43

2 4 4 4 4 4 16 4 4 4 4 4 16 4 4 4 4
4 16 4 48

3 3 3 3 3 3 12 3 3 3 3 3 12 3 3 3 3 3 12 3 36

4 4 4 4 4 4 16 4 4 4 4 4 16 4 4 4 4 4 16 4 48

5 4 4 4 4 4 16 3 3 3 4 3 13 4 4 3 4 4 15 4 44

6 4 4 4 4 4 16 4 3 3 4 4 14 4 4 3 3 4 14 4 44

7 4 4 4 4 4 16 3 3 3 3 3 12 3 3 3 3 3 12 3 40

8 4 4 4 4 4 16 4 4 4 4 4 16 4 4 4 4
4 16 4 48

9 4 4 4 4 4 16 4 3 4 4 4 15 4 4 4 4 4 16 4 47

10 4 4 4 4 4 16 4 3 3 4 4 14 4 3 4 4 4 15 4 45

11 3 3 3 3 3 12 4 3 3 4 4 14 4 3 4 4 4 15 3 41

12 4 4 4 4 4 16 4 4 4 4 4 16 4 4 4 4 4 16 4 48

13 4 4 4 4 4 16 4 4 4 4 4 16 4 4 4 4 4 16 4 48

14 4 4 4 4 4 16 3 2 4 4 3 13 2 3 3 3 3 11 3 40

15 3 3 3 3 3 12 3 2 3 3 3 11 2 2 3 3
3 10 3 33

16 3 3 3 3 3 12 3 3 3 3 3 12 3 3 3 3 3 12 3 36

17 3 3 3 3 3 12 3 3 3 3 3 12 3 3 3 3 3 12 3 36

18 4 4 4 4 4 16 4 3 3 4 4 14 3 3 3 4 3 13 4 43

19 4 4 4 4 4 16 4 4 3 4 4 15 4 3 3 4 4 14 4 45

20 4 4 4 4 4 16 4 3 4 4 4 15 4 3 4 4
4 15 4 46

21 4 4 4 4 4 16 4 4 3 4 4 15 4 3 4 4
4 15 4 46

22 4 4 4 4 4 16 4 4 4 4 4 16 4 3 4 4 4 15 4 47

23 4 4 4 4 4 16 4 3 3 4 4 14 4 4 4 4 4 16 4 46

24 4 4 4 4 4 16 4 4 4 4 4 16 4 4 4 4 4 16 4 48

25 4 4 4 4 4 16 4 4 4 4 4 16 4 4 4 4
4 16 4 48

SUMA 95 95 95 95 95 380 93 83 86 94 89.00 356 90 86 89 93 89.5 358 91.2 1094

PROMEDIO 3.8 3.8 3.8 3.8 3.8 15.2 3.72 3.32 3.44 3.76 3.56 14.24 3.6 3.44 3.56 3.72 3.58 14.32 3.6 44

Logro destacado 4

 Logro alcanzado     3

En Proceso 2

 En Inicio 1

S
U

M
A

INDICADOR 4 

Aplica los signos 

de puntuación y 

las reglas de 

acentuación

RESULTADOS DEL GRUPO EXPERIMENTAL

SUJETOS

POST TEST

PLANIFICACIÓN TEXTUALIZACIÓN

PR
O

M
E

D
I
O

S
U

M
A

Leyenda

CIERRE

INDICADOR 1 

Elabora un 

esquema de lo 

que va a 

escribir

INDICADOR 

2 

Determina un 

título de 

acuerdo a la 

secuencia de 

imágenes

PR
O

M
E

D
I
O

PR
O

M
E

D
I
O

S
U

M
A

PR
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M
E

D
I
O

S
U

M
A
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ANEXO 10 
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ANEXO 11 
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ANEXO 12 

RÚBRICA VIGESIMAL  
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ANEXO 13 

SESIONES DE APRENDIZAJE 
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ANEXO 14 

NÓMIMA DE ESTUDIANTES DEL GRUPO CONTROL 
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ANEXO 15 

NÓMIMA DE ESTUDIANTES DEL GRUPO EXPERIMENTAL 

 

 


