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RESUMEN 

La presente investigación busca determinar el grado de relación entre la 

comprensión lectora y las competencias del área de comunicación en los estudiantes de 

la modalidad semipresencial del Centro de Educación Básica Alternativa CEBA Corazón 

de María – UGEL Mariscal Nieto. Del Distrito de San Antonio Provincia Mariscal Nieto 

– Moquegua. Los objetivos planteados fueron determinar la relación de la comprensión 

lectora con el aprendizaje del área de comunicación de los estudiantes del ciclo avanzado. 

Se trabajó con una población de 54 estudiantes del Ciclo Avanzado, para evaluar la 

variable comprensión lectora, se aplicó a 17 estudiantes la prueba de comprensión lectora, 

para ello se utilizó el instrumento (2) (adaptación del test de Violeta Tapia Mendieta y 

Maritza Silva Alejos - 1982). Para evaluar el aprendizaje en el área de comunicación, se 

registraron las notas de los promedios de las actas finales de evaluación. Se utilizó el 

coeficiente de Pearson, para evaluar las variables y los niveles de comprensión literal, 

inferencial y crítico. La relación que se obtuvo entre la comprensión lectora y el 

aprendizaje del área de comunicación, fué de 0,808. Lo que significa que existe una 

relación positiva fuerte entre las dos variables. 

 

Palabras Clave: aprendizaje, comprensión lectora, competencias, comunicación 
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ABSTRACT 

The present investigation seeks to determine the degree of relationship between 

reading comprehension and communication of the students of the blended modality of the 

Alternative Basic Education Center CEBA Corazón de María - UGEL Mariscal Nieto. 

From the District of San Antonio Mariscal Nieto Province – Moquegua. The proposed 

objectives were to determine the relationship of reading comprehension with the learning 

of the communication area of the students of the advanced cycle. We worked with a 

population of 54 students of the Advanced Cycle, to evaluate the reading comprehension 

variable, the reading comprehension test was applied to 17 students, for which the 

instrument (2) was obtained (adaptation of the Violeta Tapia Mendieta test and Maritza 

Silva Alejos - 1982). To evaluate the learning in the area of communication, the notes of 

the averages of the final evaluation acts were recorded. The Pearson coefficient was 

reduced to evaluate the variables and the levels of literal, inferential and critical 

comprehension. The relationship obtained between reading comprehension and learning 

in the area of communication was 0.808. Which means that there is a strong positive 

relationship between the two variables. 

 

Keywords: learning, reading comprehension, skills, communication  
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CAPITULO I 

INTRODUCCIÓN 

1.1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

En estos tiempos en los que vivimos usando el internet, la lectura está quedando 

en el olvido y en la comprensión lectora aún hay serias dificultades y eso lo podemos 

observar a través de las diferentes pruebas de comprensión lectora ya sean 

internacionales, nacionales y locales que se aplican a los estudiantes. 

La UNESCO (2020) “señala que uno de los mejores aspectos de la región en el 

campo de la comunicación es el predominio de enfoques comunicativos que se enfocan 

en el uso del lenguaje en diferentes contextos. La lectura enfatiza la diversidad textual, 

incluida la lectura de una variedad de textos y géneros con los que los estudiantes 

interactúan en su vida diaria. También hace hincapié en trabajar con estrategias de lectura 

y comprensión literal y especulativa, que son muy relevantes para el trabajo en el aula, 

ya que se trata de un problema de aprendizaje que afecta a una proporción importante 

tanto de niños como de niñas. Pero la presencia de la reflexión y evaluación textual está 

menos presente. Esta es una habilidad esencial en estos tiempos para desarrollar el 

pensamiento crítico y la ciudadanía. Esta característica es una prioridad, especialmente 

porque estamos cada vez más expuestos a contenido con texto de calidad variable e 

información inexacta o sesgada, especialmente en Internet. Reflexionar sobre los textos 

es fundamental para estar bien informado y participar en la sociedad del siglo”. 

En las evaluaciones aplicadas, los resultados son alarmantes, con una 

comprensión normal a nivel literal, pero los resultados negativos superan los niveles 

inferenciales y de referencia.  
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En el análisis de la muestra EM de comprensión lectora en los resultados 

nacionales 2019 aplicados a estudiantes de segundo año, la satisfacción con el logro fue 

de 37.6%, el avance fue de 58.6% y lo que todos los estudiantes deberían lograr se 

visualizó en 3.8%. Determinar los estudiantes que necesitan seguimiento para asegurar el 

logro satisfactorio de fin de año y el aprendizaje exigido por la CNEB. Comparando estos 

resultados con el resto del mundo, Perú se encuentra en último lugar.  

En la UGEL Mariscal Nieto de la Región Moquegua, de acuerdo a los resultados 

de la evaluación ECE, los siguientes son los resultados de comprensión lectora de 

segundo grado: Inicialmente 35,5%. Como se puede ver el nivel es muy bajo y en 

Educación Básica Alternativa se intuye aún más bajo.  

1.2. FORMULACIÓN DEL PROBLEMA 

1.2.1 Problema General 

¿Cuál es el grado de relación entre la comprensión lectora y el aprendizaje en el 

área de comunicación de los estudiantes del ciclo avanzado del CEBA Corazón de María 

de Moquegua-2022? 

1.2.2. Problema Especifico 

• ¿Cuál es la relación entre la comprensión lectora y se comunica oralmente 

en su lengua materna del área de comunicación de los estudiantes del ciclo 

avanzado del CEBA Corazón de María de Moquegua- 2022? 

• ¿Cuál es la relación entre la comprensión lectora y Lee diversos tipos de 

textos escritos en su lengua materna del área de comunicación de los 

estudiantes del ciclo avanzado del CEBA Corazón de María de Moquegua- 

2022? 
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• ¿Cuál es la relación entre la comprensión lectora y Escribe diversos tipos 

de textos en su lengua materna del área de comunicación de los estudiantes 

del ciclo avanzado del CEBA Corazón de María de Moquegua- 2022? 

1.3. HIPÓTESIS DE LA INVESTIGACIÓN 

1.3.1. Hipótesis General  

La comprensión lectora se relaciona positivamente con el aprendizaje del área 

de comunicación en los estudiantes del del ciclo avanzado del CEBA Corazón de 

María de Moquegua- 2022 

1.3.2. Hipótesis Especifica 

• La comprensión lectora se relaciona positivamente con Se comunica 

oralmente en su lengua materna del área de comunicación en los estudiantes 

del ciclo avanzado del CEBA Corazón de María de Moquegua- 2022. 

• La comprensión lectora se relaciona positivamente con Lee diversos tipos de 

textos escritos en su lengua materna del área de comunicación en los 

estudiantes del ciclo avanzado del CEBA Corazón de María de Moquegua- 

2022. 

• La comprensión lectora se relaciona positivamente con Escribe diversos tipos 

de textos en su lengua materna del área de comunicación en los estudiantes 

del ciclo avanzado del CEBA Corazón de María de Moquegua -2022. 

1.4. JUSTIFICACIÓN DEL ESTUDIO 

La presente investigación permitirá determinar el grado de relación que guarda la 

comprensión lectora con las diferentes competencias, como las de Se comunica, Lee y 

Escribe, para así seguir incidiendo en la práctica de la lectura y formar un hábito en 

nuestros estudiantes, por lo mismo, constituirá un referente para futuras investigaciones 
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que profundicen en este campo. Finalmente lograremos aportar al óptimo desarrollo de 

las competencias comunicativas de los estudiantes del ciclo avanzado del CEBA Corazón 

de María de Moquegua-2022. 

Lograr obtener los resultados nos permitirá acercarnos al principal reto que como 

docentes deseamos lograr y es la de desarrollar el Marco del Buen Desempeño o 

(MBDD), la enseñanza para el aprendizaje de los estudiantes, y consolidar lo planeado en 

el Proyecto Educativo Institucional del CEBA Corazón de María, ser el mejor CEBA de 

la Región Moquegua. 

La presente investigación está enmarcada dentro del área de investigación Gestión 

Curricular y la línea de investigación comprensión lectora y razonamiento matemático. 

1.5. OBJETIVOS DE LA INVESTIGACIÓN 

1.5.1. Objetivo general 

Determinar el grado de relación entre la comprensión lectora y el aprendizaje 

del área de comunicación del CEBA Corazón de María 2022. 

1.5.2. Objetivo Especifico 

• Determinar la relación entre la comprensión lectora y se comunica oralmente 

en su lengua materna del área de comunicación en los estudiantes del ciclo 

avanzado del CEBA Corazón de María de Moquegua- 2022. 

• Determinar la relación entre la comprensión lectora y Lee diversos tipos de 

textos escritos en su lengua materna del área de comunicación en los 

estudiantes del ciclo avanzado del CEBA Corazón de María de Moquegua- 

2022. 
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• Determinar la relación entre la comprensión lectora y Escribe diversos tipos de 

textos en su lengua materna del área de comunicación en los estudiantes del 

ciclo avanzado del CEBA Corazón de María de Moquegua -2022. 
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CAPITULO II 

REVISIÓN DE LITERATURA 

2.1. ANTECEDENTES 

En el ámbito internacional 

Según Tierra (2016) manifiesta en su investigación “La Comprensión Lectora en 

el Rendimiento Académico de Lengua y Literatura en los Niños de Quinto Año De 

Educación Básica Paralelo “E” De La Unidad Educativa N°6 “Combatientes De Tapi”, 

Provincia De Chimborazo, Cantón Riobamba Año Lectivo 2015-2016”, tiene por 

objetivo: Determinar cómo incide la lectura comprensiva en el rendimiento  académico 

en lengua y literatura de los niños y niñas del quinto año de la unidad educativa 6to “Tapi 

Warrior” Educación Básica Paralela “E” en Riobamba, Chimborazo, Chimborazo, 

Riobamba – 2016. Su diseño metodológico de investigación es documental y de campo, 

la muestra está compuesta por 30 estudiantes, la herramienta para recolectar datos fue la 

ficha de observación de la comprensión lectora. Resultado: “Se encontró una relación 

directa entre las dos variables estudiadas”, “actuación en lengua y literatura; por lo tanto, 

al promover la lectura con la ayuda de habilidades y estrategias, el rendimiento académico 

de los estudiantes será satisfactorio”. 

En el ámbito nacional 

Según Apari (2018), en su estudio denominado “El Trabajo Cooperativo en la 

Comprensión Lectora del Adulto en Proceso de Alfabetización del CEBA” “tiene como 

objetivo: determinar el efecto de la aplicación del trabajo cooperativo en la comprensión 

lectora del adulto en proceso de alfabetización del CEBA Alfonso Ugarte San Juan de 

Lurigancho”, Su diseño metodológico fue “hipotético -deductivo, cuasi-experimental, la 
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muestra estuvo conformada por todos los estudiantes del CEBA”,  el instrumento 

utilizado para el estudio fue una prueba de comprensión lectora revisada por pares, y la 

confiabilidad del KR. fue de 0.705. Resultado: Se pudo reconocer que no se encontraron 

diferencias relevantes entre los grupos, mostrando que el uso de la planificación 

colaborativa mejoró de forma significativa la comprensión lectora de los alumnos adultos 

durante el proceso de alfabetización CEBA”. 

Según Cruz (2018) en su exploración “Estrategias de Aprendizaje y los Niveles 

de Comprensión Lectora en los Estudiantes del Ciclo Avanzado - CEBA Pedro A. 

Labarthe Red-10 UGEL – 03” “Universidad César Vallejo Lima-Perú”, tuvo como 

objetivo precisar qué tipo de relación existe entre las estrategias de aprendizaje del ciclo 

avanzado CEBA Pedro A. Labarthe Red-10 UGEL-03 y el nivel de comprensión lectora 

de los estudiantes. En cuanto a la metodología se usó un diseño correlacional y transversal 

teniendo como población a 254 estudiantes y como muestra trabajó con 100 alumnos. 

Para los estudiantes se utilizan dos instrumentos para medir dos variables. Como 

resultado concluyó que existe una relación relevante entre las estrategias de aprendizaje 

de los estudiantes del ciclo avanzado y el nivel de comprensión lectora”, “así mismo 

existe una relación significativa entre las estrategias de aprendizaje y la comprensión de 

palabras, la conclusión y el ciclo estándar avanzado”. 

Según Del Castillo (2018) en su investigación “Efectividad del Programa” “Leer 

es vivir” “en el Desarrollo de la Comprensión Lectora de los Estudiantes del Nivel 

Avanzado del Cuarto Grado del CEBA William Elescano Montes del Establecimiento 

Penal de Pucallpa, 2018” “Universidad  César Vallejo Lima-Perú’’, tiene como objetivo 

implementar estrategias de mejoramiento que permitan suplir la necesidad principal de 

los estudiantes del CEBA William Elescano Montes del establecimiento penal de 

Pucallpa”. Su metodología es cuasi-experimental, en la que se manipularon las variables 
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independientes para analizar efectos. El instrumento que se utilizó fue el Cuestionario 

Variable de Comprensión Lectora. El resultado que se obtuvo fue que el programa “Leer 

es Vida fue efectivo para el desarrollo de la comprensión del razonamiento verbal” y “el 

desarrollo de la reorganización de la información en los estudiantes de cuarto grado del 

CEBA William Elescano Montes nivel avanzado”. 

Según Pajuelo (2018), con el estudio “La Comprensión Lectora y el Rendimiento 

Académico en Cc.Ss. de los Estudiantes de Segundo Grado del Ciclo Avanzado del 

CEBA Herman Busse de la Guerra – Urb. Pro -Los Olivos-2015” “en la universidad 

Nacional Federico Villarreal Lima-Perú, tiene por objetivo determinar la dependencia 

entre la comprensión lectora y el rendimiento académico en el área de CC.SS”,  de los 

estudiantes de segundo grado del ciclo avanzado del CEBA. “Herman Busse de la 

Guerra''. Su metodología fue descriptiva y diseño transversal. La población y muestra 

estuvo conformada por 101 estudiantes del segundo grado de William Elescano Montes 

en el ciclo superior del CEBA. El instrumento utilizado fue la variable prueba de 

comprensión lectora y la variable rendimiento académico fue la nota. Como resultado se 

determinó que si existe una relación estadísticamente significativa entre la comprensión 

verbal, el razonamiento y el razonamiento y el rendimiento académico entre CC.SS 

Relación lineal alta. “Alumnos de segundo año del ciclo avanzado del CEBA "Herman 

Busse de la Guerra” 

Según Pulido (2019), en su investigación “Comprensión Lectora en Estudiantes 

de Atención Presencial y Semipresencial del Ciclo Avanzado del CEBA Túpac Amaru” 

Comas 2018, “en la universidad César Vallejo Lima-Perú, para optar el título de Maestra 

en Educación con Mención en Docencia y Gestión Educativa”, “la investigación tiene por 

objetivo determinar los niveles de comprensión lectora en estudiantes de atención 

presencial y semipresencial en el ciclo avanzado del CEBA Túpac Amaru, comas 2018”. 
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La metodología es no experimental de corte transversal, la población consta de 106 

alumnos presenciales. Estudiantes de clase presencial y 145 alumnos de clase mixta, la 

muestra consta de 40 alumnos de clase presencial y 40 alumnos de clase mixta, siendo la 

herramienta el cuadernillo “Demostración de lo aprendido para alumnos de quinto grado”. 

El resultado fue que hubo diferencia en los niveles de comprensión lectora entre los 

estudiantes de tiempo completo y mixto del ciclo superior CEBA Túpac Amaru, Comas 

2018”.  

Según Salgado (2020), en su trabajo de investigación “Estrategias de Lectura y 

Comprensión Lectora de Estudiantes del Cuarto Ciclo Avanzado del CEBA Gran Bretaña 

Distrito de Independencia, 2020” en la “Universidad César Vallejo Lima Perú, para 

obtener el título  de Maestro en Educación con mención en Docencia y Gestión 

Educativa”, “la investigación tiene como objetivo  determinar la relación que existe entre 

las estrategias de lectura y la comprensión lectora de estudiantes de cuarto ciclo avanzado 

del CEBA Gran Bretaña Distrito de Independencia” la población estuvo conformada por 

65 estudiantes de cuarto ciclo, y la muestra fue de 55 estudiantes de cuarto ciclo superior 

de Independencia CEBA Gran Bretaña en 2020. Su metodología fue descriptiva y de corte 

transversal. El instrumento utilizado es el cuestionario de estrategias lectoras y 

comprensión lectora. Su resultado fue que “si existe una relación entre las estrategias de 

lectura y la comprensión lectora, entonces también se puede determinar que existe una 

relación y un nivel crítico entre las estrategias de lectura y las palabras y el razonamiento”. 

Según Cuba (2019) en su investigación “La Historieta y la Comprensión Lectora 

en los Estudiantes del Tercer Ciclo Avanzado del CEBA PRONOEPSA UGEL N° 01 San 

Juan de Miraflores”, tiene por objetivo “Demostrar cómo se relaciona la historieta con la 

comprensión lectora en los estudiantes del tercer ciclo avanzado del CEBA 

PRONOEPSA UGEL N° 01 SJM”. Su metodología es el hipotético deductivo. “El 
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instrumento usado es el cuestionario sobre historia y una prueba de comprensión lectora-

ACL”, Los instrumentos utilizados fueron el Cuestionario de Historia ACL y el Test de 

Comprensión Lectora, los cuales fueron revisados por pares, y la confiabilidad Alfa de 

Cronbach del Cuestionario de Historia y la confiabilidad del Test de Comprensión 

Lectora KR2 fueron 0.943 y 0.990, respectivamente. La muestra estuvo conformada por 

140 estudiantes del tercer ciclo superior del CEBA PRONOEPSA UGEL N° 01 SJM. El 

resultado es que los dibujos animados tienen una relación directa y muy estrecha con la 

comprensión lectora de los estudiantes”. “Periodo CEBA PRONOEPSA UGEL N° 01 

San Juan de Miraflores; produjo un coeficiente de correlación de Spearman de 0,791 y un 

valor de p = 0,000”.  

Según Espinoza y Delgado (2018) en su investigación titulada “Estrategias 

Socioemocionales en los Aprendizajes de la Expresión oral del Área de Comunicación 

del Tercer Grado A del Ciclo Avanzado de Educación Básica Alternativa del CEBA 

Independencia Americana, Cercado, Arequipa-2017”, tuvo como objetivo establecer 

estrategias socioemocionales de expresión y comprensión oral en los alumnos del 3ºA del 

ciclo avanzado de educación básica alternativa de la IE Independencia América. Se 

planteó la hipótesis, que la aplicación de estrategias socioemocionales las que pueden 

mejorar a los estudiantes de 3º A ciclo superior de Educación Básica Alternativa IE 

expresión y comprensión oral. IE Independencia América, su metodología, fue de tipo 

cuasiexperimental descriptivo, la población y muestra estuvo compuesta por 18 alumnos 

con edades comprendidas entre los 14 y 21 años, teniendo como resultado que los 

estudiantes demostraron logro significativo, así “encontramos que las variables para las 

estrategias socioemocionales estaban directa y significativamente relacionadas con los 

niveles de aprendizaje de los estudiantes de tercer grado en el dominio comunicativo.    
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Según Mamani (2022), en su investigación “Competencia Laboral y Aprendizaje 

en el Área de Comunicación en los Estudiantes  del Ciclo Avanzado de la Institución 

Educativa de Taniri Circa Chinga de Pisacoma de la Provincia de Chucuito Juli-2021” en 

la “Universidad Nacional del Altiplano, para obtener el título de segunda especialidad en 

Educación Básica Alternativa Puno-Perú”, “el estudio tiene por objetivo  determinar la 

relación entre competencia laboral y aprendizaje en el área de comunicación en los 

estudiantes del ciclo avanzado de Institución educativa Tonari Circa Chinga de Pisacoma 

de la provincia de Chucuito” y se planteó la hipótesis “La relación entre competencia 

laboral y aprendizaje en el área de comunicación es positiva muy alta en los estudiantes 

del ciclo avanzado de la institución educativa de Tanari Circa Chinga de Pisacoma”, su 

metodología, Su diseño metodológico es descriptiva-correlacional, en el caso de la 

población y muestra estuvo integrada por 35 estudiantes de ciclo avanzado de la 

institución En un estudio educativo en Taniri Circa Chinga de Pisacoma, se decidió 

utilizar un instrumento denominado Cuestionario de Competencia Laboral y el 

Cuestionario de Capacitación en Comunicación. Su resultado fue “que existe una 

correlación positiva muy alta entre las variables de competencia laboral encuestadas y la 

capacitación en comunicación”. 

2.2. MARCO TEORICO 

2.2.1. Comprensión lectora 

Según Maddox (1988) “Leer es un proceso de muchas etapas que inicia primero 

por una etapa sensorial, en donde intervienen fundamentalmente la vista y una segunda 

etapa cerebral en la cual se elabora el significado de los símbolos impresos”. Está claro 

que cuando una persona se acerca un texto, tiene que hacerlo no solo para percibir 

símbolos y unidades con valor sintáctico, sino que es necesario tratar de comprender el 
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significado de lo que está escrito, en conclusión, comprender lo que el autor quiere 

expresar y no olvidar que entender es el paso principal de la lectura 

“La lectura va más allá de la estructura estructural del texto, y se realiza bajo la 

influencia de varios factores endógenos y exógenos, por lo que no basta con leer, se 

requiere mucha terminología y sintaxis para entrelazarse”. 

Comprensión lectora 

Para poder tener una mayor claridad en cuanto a comprensión lectora, es 

imprescindible conocer algunas definiciones concernientes a ella. 

Según Pinzas (2007), “la lectura comprensiva, es un proceso constructivo, 

interactivo, estratégico y metacognitivo. Constructivo porque vamos secuenciando las 

ideas y ya juntas van tomando más sentido”. 

También es interactivo, ya que el lector aporta conocimientos previos y los 

complementa con el contenido del texto. “Es estratégico porque depende de la 

intención, el tipo de texto y el conocimiento general del lector sobre el tema” (Pinzas, 

2007). “Además, es un proceso metacognitivo ya que implica un proceso de reflexión 

sobre nuestras capacidades y limitaciones lectoras”. 

“La comprensión lectora es la capacidad de entender lo que se lee. Por esta 

razón, es necesario procesar el significado de las palabras que componen el texto y 

comprender el significado general del texto a través de la conexión”. 

Pinzas (2007), “también nos indica que la comprensión lectora es un proceso 

interno, personal e individual”, personal e individual, por lo que el que se obtengan los 

resultados esperados dependerá de cada individuo (lector). “Los rasgos de personalidad 
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de cada lector son importantes”. Por la vinculación con los procesos de la cognición y el 

grado de interés que se pueda evidenciad entre lector, texto e interpretación.  

2.2.2. Proceso de la comprensión lectora 

Debido a que la lectura “es más que simplemente decodificar palabras y conectar 

sus significados”, se hallan muchos ejemplos que involucran el proceso de comprensión 

de lectura, uno de los cuales es que la comprensión de lectura es un proceso de 

múltiples capas. “Analiza a diferentes niveles, desde los grafemas hasta el texto 

considerado como un todo”. Para comprender correctamente el texto, el lector tiene que 

pasar por todas las etapas en el proceso de leer. 

2.2.3. Factores que intervienen en la comprensión lectora 

Según Sanz (2017) “hay algunos elementos que hacen que el texto sea 

comprensible”, “algunos de los cuales son propuestos por un ente externo y normativo”, 

como protocolos de lenguaje; tipo y tamaño de letras, tipo de texto, sintaxis, vocabulario, 

etc. también Otros factores específicos del propio lector, como el rango de habilidades de 

comprensión, los saberes previos del lector en cuanto al tema y las habilidades de 

comprensión normativa. “La relación de factores no es simple y unilateral, sino 

compleja”. 

Entre los factores externos al texto se destacan el vocabulario utilizado en el texto 

y su estructura sintáctica, y “la categoría de oraciones que componen el texto es otro factor 

que facilita o dificulta la lectura y las oraciones según la intención del autor” 

2.2.4. Niveles de comprensión lectora 

Al hablar de comprensión lectora “se refiere al grado de desarrollo que los lectores 

han logrado al recibir, procesar, evaluar y aplicar la información del texto recibido”. “Esto 
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incluye la independencia, originalidad y creatividad del lector para analizar y evaluar la 

información contenida en un texto y contexto determinados”. 

“Teniendo en cuenta que la comprensión es el proceso de interacción entre el texto 

y el lector”, Strang (1965), (Jenkinson, 1973) y (Smith, 1989) nos mencionan tres grados 

de comprensión lectora. 

Lectura literal en un nivel primario 

Centrarse en los puntos claramente expresados en el texto identificando o 

recordando hechos. El reconocimiento implica encontrar y reconocer texto como: 

Idea general: La idea general de un párrafo o historia. 

Desde secuencia: Define la secuencia de acciones. 

 Comparación: Identificar símbolos, momentos y contextos específicos. 

 Causa o efecto: Identifique la causa específica de un evento o acción en particular. 

Lectura literal en profundidad. 

 “En este nivel, el lector se involucra en una lectura más profunda, desarrolla una 

comprensión del texto y reconoce un conjunto de ideas y temas principales. Este nivel 

también se llama básico”. 

Nivel de comprensión inferencial 

“Un sello distintivo de este nivel es cuestionar y pensar sobre la red de significado 

y las relaciones contextuales, lo que permite al lector inferir y extrapolar lo que está 

implícito entre líneas”. 

“Esto incluye encontrar conexiones más allá de la lectura, explicar el texto con 

mayor detalle, agregar información de experiencias previas, vincular la lectura con el 
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conocimiento que el lector trae a la mesa y desarrollar hipótesis y nuevas ideas. El 

propósito del plano de razonamiento es sacar conclusiones de la evidencia encontrada”. 

En cuanto a este nivel se requiere un nivel bastante alto, como el de captar lo más 

importante del texto lo cual los lectores rara vez practican. Admite conexiones con 

conocimientos de otros dominios y también integrar nuevos saberes cognitivos. 

Se considera las siguientes acciones: 

Identificar pormenores complementarios que los lectores creen que podría 

contener el texto para hacerlo más informativo, interesante o persuasivo. 

Saque a relucir los puntos principales que no se cubren explícitamente. 

Piense en la secuencia de hechos que podrían haberse suscitado si el texto hubiera 

terminado de una manera distinta. 

Deducir causalidad y desarrollar supuestos sobre motivación y personalidad y sus 

relaciones temporales y espaciales. Podemos especular sobre qué hizo que el autor 

adoptara ciertas ideas, palabras, características, comportamientos, etc. 

 Predecir eventos basados en lecturas inciertas, deliberadas o no. 

Razonamiento e interpretación de imágenes para determinar significado literal del 

texto. 

Nivel de comprensión crítico  

 “Este nivel se considera ideal porque permite a los lectores evaluar, aceptar o 

rechazar el texto que leen, pero existe cierta controversia. La lectura crítica es reflexiva y 

evaluativa y tiene como objetivo formar lectores, sus estándares y comprensión de lo que 
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se lee. Estos juicios tienen en cuenta cualidades como la precisión, la aceptabilidad y la 

probabilidad”. 

Algunas de estas sentencias son: 

Realidad o Fantasía: Depende de los antecedentes del lector o de la experiencia 

del lector con la historia o la lectura. 

Relevancia y validez: Compare su artículo con otras fuentes. 

Diversión: Requiere apreciación relativa de diferentes partes para absorber. 

2.2.5. Tipos de lectura 

Según Educalive (2020) Tenemos 5 tipos de lectura que pasamos a mencionar: 

Lectura globalizada o skimming: “Es lo que llamamos lectura superficial, en la 

que nos limitamos a echar un vistazo al texto. Este tipo de lectura trata de encontrar los 

conceptos y fechas más relevantes sin profundizar demasiado. Este tipo de lectura es muy 

útil para repasar material previamente estudiado”.  

Lectura de enfoque o escaneo: “Este es otro método de lectura donde la 

velocidad es de suma importancia. Este tipo de lectura se suele utilizar cuando se buscan 

datos específicos (números, fechas o frases clave). Conocemos parte del contenido o 

sabemos de qué trata y simplemente focalizamos la información que nos interesa en el 

texto. Recurrimos directamente a datos específicos”.  

Lectura extensiva: “Esta es la lectura que se suele hacer por placer. Es la que 

ponemos en práctica cuando leemos textos de una extensión considerable, en los cuales 

buscamos una comprensión global del texto, no concreta. No importa si encontramos 

alguna palabra o frase de difícil comprensión, ya que el objetivo es tener una visión global 

de lo leído”.  
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Lectura intensiva: “El objetivo al hacer este tipo de lectura es desglosar el texto 

que estás leyendo, encontrar el significado de cada palabra y entender cada oración a 

detalle.  Podemos decir que este es el tipo de lectura que hacemos cuando estudiamos o 

preparamos resúmenes. Este tipo de lectura requiere más esfuerzo que otro tipo de 

lecturas”.  

Lectura crítica: “Este tipo de lectura se suele hacer sobre textos fácticos. Intenta 

no solo comprender el texto, sino también reflexionar y evaluar e incluso cuestionar lo 

que dice el autor. Forma tu propia opinión sobre lo que lees y entiendes. La lectura crítica 

es lo que usa cuando necesita comentar un texto, por ejemplo. Al hacerlo, prestamos 

atención a la calidad del texto, el significado que le da el autor, etc”. 

2.2.6. Estrategias de comprensión lectora 

“Los lectores crean momentos de lectura para propósitos específicos para 

entretenerse y aprender sobre temas específicos. Este proceso está relacionado con el 

estilo de lectura. El proceso de comprensión de cada lector consiste en un acercamiento 

progresivo al texto, formulando conjeturas y comprobándolas o rechazándolas durante el 

proceso”. 

Estrategias de lectura 

British School of Valencia (2017), “Entender que cada letra produce un sonido y 

que pueden fusionarse para formar un sonido completo configura el significado mismo 

de las palabras que intercambiamos entre nosotros. Leer texto de un área de contenido en 

particular no cambia el acto de leer en su sentido más verdadero. Esto sucede solo 

ocasionalmente”. 



30 
 
 

2.2.7. Área curricular de comunicación  

Gracias a lo propuesto en el “Programa Curricular de Educación Básica 

Alternativa de Ciclo Avanzado de Educación Básica Alternativa” del MINEDU (2019), 

“el Área Curricular de Comunicación tiene como objetivo principal desarrollar las 

habilidades comunicativas de los estudiantes para expresar adecuadamente sus 

sentimientos”, “pensamientos, ideas, creencias y experiencias en una variedad de 

situaciones comunicativas. ver que es para desarrollar y fortalecer. en el contexto de la 

sociedad actual”.  

Este campo propone “el desarrollo de competencias comunicativas que faciliten 

la interacción del estudiante en situaciones comunicativas reales a través del uso práctico 

del lenguaje como herramienta fundamental para la socialización humana”. “Aprender 

del campo de la comunicación nos ayuda a comprender el mundo actual, tomar decisiones 

y actuar éticamente en muchas áreas de la vida” (MINEDU, 2019).    

Competencia se comunica oralmente en su lengua materna  

El MINEDU (2019) la define como: 

“Una interacción dinámica entre uno o más interlocutores para expresar y 

comprender ideas y emociones”. “Supone un proceso activo de construcción del sentido 

de los diversos tipos de textos orales, ya sea de forma presencial o virtual, en los cuales 

el estudiante participa de forma alterna como hablante o como oyente”. “Esta 

competencia se asume como una práctica social donde el estudiante interactúa con 

distintos individuos o comunidades”. “Al hacerlo, tiene la posibilidad de usar el lenguaje 

oral de manera creativa y responsable, considerando la repercusión de lo expresado o 

escuchado, y estableciendo una posición crítica con los medios de comunicación 
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audiovisuales”. “La comunicación oral es una herramienta fundamental para la 

constitución de las identidades y el desarrollo personal”. (MINEDU, 2019, p.34) 

Según el Minedu esta competencia implica la combinación de las siguientes 

capacidades: 

Obtiene información del texto oral: “El estudiante recupera y extrae información 

explícita expresada por los interlocutores”. 

Infiere e interpreta información del texto oral:  

“El estudiante construye el sentido del texto”.  Para ello, “infiere estableciendo 

diversas relaciones entre la información explícita e implícita con el fin de deducir nueva 

información y completar los vacíos del texto oral”. “A partir de estas inferencias, el 

estudiante interpreta integrando la información explícita e implícita”, los recursos 

verbales, “no verbales y paraverbales para construir el sentido global y profundo del texto 

oral, y explicar el propósito, el uso estético del lenguaje, las intenciones e ideologías de 

los interlocutores, así como su relación con el contexto sociocultural” (MINEDU, 2019). 

Adecúa, organiza y desarrolla las ideas de forma coherente y cohesionada: “El 

estudiante expresa sus ideas adaptándose al propósito, destinatario, características del tipo 

de texto, género discursivo y registro”, “considerando las normas y modos de cortesía, 

así como los contextos socioculturales que enmarcan la comunicación”. Asimismo, 

“expresa las ideas en torno a un tema de forma lógica, relacionándolas mediante diversos 

recursos cohesivos para construir el sentido de distintos tipos de textos y géneros 

discursivos” (MINEDU, 2019). 

Utiliza recursos no verbales y paraverbales de forma estratégica: “El estudiante 

emplea variados recursos no verbales (como gestos o movimientos corporales) o 
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paraverbales (como el tono de la voz o silencios) según la situación comunicativa para 

enfatizar o matizar significados y producir determinados efectos en los interlocutores” 

(MINEDU, 2019). 

Interactúa estratégicamente con distintos interlocutores: “El estudiante 

intercambia los roles de hablante y oyente, alternada y dinámicamente, participando de 

forma pertinente, oportuna y relevante para lograr su propósito comunicativo” 

(MINEDU, 2019). 

Reflexiona y evalúa la forma, el contenido y contexto del texto oral: “Los procesos 

de reflexión y evaluación están relacionados porque ambos suponen que el estudiante se 

distancie de los textos orales en los que participa”. “Para ello, reflexiona como oyente y 

hablante, que supone distanciarse de los textos orales en que participa de forma presencial 

o a través de medios audiovisuales”, “comparando y contrastando aspectos formales y de 

contenido, con la experiencia, el contexto, el conocimiento formal y diversas fuentes de 

información”. (MINEDU, 2019, p.36) 

Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna 

Esta competencia según el MINEDU (2019) se define:  

“Como una interacción dinámica entre el lector, el texto y los contextos 

socioculturales que enmarcan la lectura”. “Supone para el estudiante un proceso activo 

de construcción del sentido, ya que el estudiante no solo decodifica o comprende la 

información explícita de los textos que lee, sino que es capaz de interpretarlos y establecer 

una posición sobre ellos”. “Cuando el estudiante pone en juego está competencia utiliza 

saberes de distinto tipo y recursos provenientes de su experiencia lectora y del mundo que 

lo rodea” (MINEDU, 2019). “Ello implica tomar conciencia de la diversidad de 

propósitos que tiene la lectura, del uso que se hace de esta en distintos ámbitos de la vida”, 
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del papel de la experiencia literaria en la formación de lectores y de las relaciones 

intertextuales que se establecen entre los textos leídos. “Esto es crucial en un mundo 

donde las nuevas tecnologías y la multimodalidad han transformado los modos de leer”. 

“Para construir el sentido de los textos que lee, es indispensable asumir la lectura como 

una práctica social situada en distintos grupos o comunidades socioculturales”. “Al 

involucrarse con la lectura, el estudiante contribuye con su desarrollo personal, así como 

el de su propia comunidad, además de conocer e interactuar con contextos socioculturales 

distintos al suyo”. (Pág.40) 

Esta competencia según el plan del MINEDU (2019) “implica la combinación de 

las siguientes capacidades”: 

Obtiene información del texto escrito: “El estudiante localiza y selecciona 

información explícita en textos escritos con un propósito específico”. 

Infiere e interpreta información del texto: “El estudiante construye el sentido del 

texto”.  Para ello, “infiere estableciendo diversas relaciones entre la información explícita 

e implícita con el fin de deducir nueva información y completar los vacíos del texto”.  A 

través de estas inferencias, “el estudiante interpreta integrando la información explícita e 

implícita, así como los recursos textuales, para construir el sentido global y profundo del 

texto, y explicar el propósito, el uso estético del lenguaje, las intenciones del autor”, “las 

ideologías de los textos, así como su relación con el contexto sociocultural del lector y 

del texto” (MINEDU, 2019). 

Reflexiona y evalúa la forma, el contenido y contexto del texto: “Los procesos de 

reflexión y evaluación están relacionados porque ambos suponen que el estudiante se 

distancie de los textos escritos situados en épocas y lugares distintos, y que son 

presentados en diferentes soportes y formatos”. “Reflexionar implica comparar y 
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contrastar aspectos formales y de contenido del texto con la experiencia, el conocimiento 

formal del lector y diversas fuentes de información”.  “Evaluar implica analizar y valorar 

los textos escritos para construir una opinión personal o un juicio sobre aspectos formales, 

estéticos, contenidos e ideologías de los textos” “considerando los efectos que producen, 

la relación con otros textos, y el contexto sociocultural del texto y del lector” (MINEDU, 

2019). 

Escribe diversos tipos de textos en su lengua materna 

Esta competencia, como indica el MINEDU (2019) 

“Se define como el uso del lenguaje escrito para construir sentidos en el texto y 

comunicarlos a otros”. “Se trata de un proceso reflexivo porque supone la adecuación y 

organización de los textos considerando los contextos y el propósito comunicativo, así 

como la revisión permanente de lo escrito con la finalidad de mejorarlo”. “En esta 

competencia, el estudiante pone en juego saberes de distinto tipo y recursos provenientes 

de su experiencia con el lenguaje escrito y del mundo que lo rodea”. “Utiliza el sistema 

alfabético y un conjunto de convenciones de la escritura, así como diferentes estrategias 

para ampliar ideas, enfatizar o matizar significados en los textos que escribe”. Con ello, 

“toma conciencia de las posibilidades y limitaciones que ofrece el lenguaje, la 

comunicación y el sentido”. “Esto es fundamental para que el estudiante se pueda 

comunicar de manera escrita, utilizando las tecnologías que el mundo moderno ofrece y 

aprovechando los distintos formatos y tipos de textos que el lenguaje le permite”. “Para 

construir el sentido de los textos que escribe, es indispensable asumir la escritura como 

una práctica social”. “Además de participar en la vida social, esta competencia supone 

otros propósitos, como la construcción de conocimientos o el uso estético del lenguaje”. 
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“Al involucrarse con la escritura, se ofrece la posibilidad de interactuar con otras personas 

empleando el lenguaje escrito de manera creativa y responsable” (MINEDU, 2019).  

Esta competencia como indica el MINEDU (2019) “implica la combinación de 

las siguientes capacidades”: 

Adecúa el texto a la situación comunicativa: “El estudiante considera el propósito, 

destinatario, tipo de texto, género discursivo y registro que utilizará al escribir los textos, 

así como los contextos socioculturales que enmarcan la comunicación escrita” 

(MINEDU, 2019). 

Organiza   y desarrolla   las   ideas   de forma   coherente   y cohesionada:  “El 

estudiante   ordena lógicamente las ideas en torno a un tema, ampliándolas y 

complementándolas, estableciendo relaciones de cohesión entre ellas y utilizando un 

vocabulario pertinente”. 

Utiliza   convenciones del lenguaje escrito de forma   pertinente: “El estudiante   

usa de forma apropiada recursos textuales, gramaticales y ortográficos para garantizar la 

claridad, el uso estético del lenguaje y el sentido del texto escrito” (MINEDU, 2019). 

Reflexiona y evalúa la forma, el contenido y contexto del texto escrito: “El 

estudiante se distancia del texto que ha escrito para revisar de manera permanente el 

contenido, la coherencia, cohesión y adecuación a la situación comunicativa con la 

finalidad de mejorarlo”. “También implica analizar, comparar y contrastar las 

características de los usos del lenguaje escrito y sus posibilidades, así como   su   

repercusión en otras personas o su relación   con otros textos según el contexto 

sociocultural” (MINEDU, 2019). 
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2.3. MARCO CONCEPTUAL  

Lectura: “Es un proceso muy complejo que comprende una etapa sensorial en 

donde intervienen fundamentalmente los ojos y una etapa cerebral en la cual se elabora 

el significado de los símbolos impresos” (Maddox, 1988) 

Comprensión Lectora: “Es la capacidad para entender lo que se lee, tanto en 

referencia al significado de las palabras que forman un texto, como también con respecto 

a la comprensión global del texto mismo” (MINEDU, 2019). 

Literal: Strang (1965) indica que “Son las ideas e información que están 

explícitamente expuestas en el texto por reconocimiento o evocación de hechos”.  

Inferencial: Strang (1965) indica que “Este nivel se caracteriza por escudriñar y 

dar cuenta de la red de relaciones y asociaciones de significados que permiten al lector 

entre líneas, presuponer y deducir lo implícito”  

Criterial: Strang (1965) indica que “Se caracteriza por que el lector es capaz de 

emitir juicios sobre el texto leído, aceptarlo o rechazarlo, pero con argumentos”.  

Aprendizaje: Según Pérez (2021) afirma que “Es un proceso a través del cual los 

seres humanos obtienen ciertas habilidades al asimilar una información”. 

Comunicación: Fedor y Gómez (2016) indica que “La comunicación es un medio 

de conexión o de unión que tenemos las personas para intercambiar mutuamente 

mensajes, opiniones, emociones y sentimientos”.  

Lengua: Se llama lengua “al conjunto o sistema de formas o signos orales y 

escritos que sirven para la comunicación entre las personas de una misma comunidad 

lingüística”. “Por ejemplo, el español es la lengua hablada por más de 500 millones de 

personas en todo el mundo”. (Banrepcultural, 2022) 
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Lenguaje: “El lenguaje puede entenderse también como la capacidad humana que 

permite conformar el pensamiento. Permite, con una serie limitada de unidades 

gramaticales, formar un conjunto infinito de enunciados”. (Banrepcultural, 2022) 

Textos: “Es el entrelazado de palabras en frases que van organizados en párrafos 

y que compondrán una unidad de sentido y de comunicación”. (Cátedras UNC) 

Escribir: “Escribir no es una actividad motriz solamente sino una actividad 

intelectual en la que escasamente inciden la inspiración o el espontaneísmo” (Marín, 

2004) 
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CAPITULO III 

MATERIALES Y MÉTODOS 

3.1. UBICACIÓN GEOGRÁFICA DEL ESTUDIO 

El trabajo de investigación se desarrolló en el departamento de Moquegua, en el 

CEBA CORAZÓN DE MARÍA DE MOQUEGUA se encuentra ubicada en la provincia 

Mariscal Nieto y distrito de San Antonio, esta institución está integrada en la UGEL 

Mariscal Nieto y se la considera dentro de la Dirección Regional de Educación 

Moquegua. Este Centro de Educación Básica Alternativa CEBA, tiene como propósito 

lograr que sus estudiantes tengan una autoestima, desarrollen aptitudes sociales, con un 

adecuada formación académica, ética y emocional para que puedan desarrollarse 

profesionalmente en una sociedad moderna y cambiante. 

Figura 1 CEBA Corazón de María - Moquegua 

Nota. Ubicación por Google Maps CEBA Corazón de María  Moquegua 
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3.2. PERIODO DE DURACIÓN DEL ESTUDIO 

“El presente trabajo de investigación que se desarrolló, se realizó desde el mes de 

junio que es la fecha que se inició con el diagnóstico de la investigación teniendo una 

duración de 7 meses hasta la fecha de sustentación” periodo promocional 2022-II, para 

poner a consideración de los jurados. 

3.3. PROCEDENCIA DEL MATERILA UTILIZADO 

Para la redacción y elaboración de recojo, proceso y tratamiento de información 

de la investigación se utilizó información científica, artículos, revistas y tesis en los 

diferentes repositorios. Mientras, el tipo de investigación utilizado fue básica; porque 

estuvo encaminado a la aplicación de conocimientos teóricos fundamentados en 

principios y leyes; igualmente, una investigación básica, es conocida como activo o 

dinámico, pues, está muy conexa con la investigación pura, de cierta forma, obedece a 

hallazgos y aportaciones teóricas (Vargas, 2000). Por otro lado, el nivel de investigación 

fue descriptivo-correlacional.  Porque, se puntualizó las características de la población en 

estudio, es decir, su fin fue describir las razones por las que se produce un determinado 

fenómeno. 

3.4. POBLACIÓN Y MUESTRA DEL ESTUDIO 

Para Díaz (2009) “alega que la población es el conjunto de los individuos de 

utilidad para la investigación que se va a ejecutar”. 

Población  

La población de estudio está constituida por los estudiantes del Ciclo Avanzado 

del CEBA “Corazón de María” que se muestran en el siguiente cuadro. 

Grado Hombres Mujeres 
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1ro 3 5 

2do 4 9 

3ro 6 9 

4to 8 10 

Total  21 33 

Fuente: Dirección del CEBA   

Muestra  

La muestra es intencional o por conveniencia, se determinó elegir a estudiantes 

que asistieron regularmente y que cuenten con registro de notas completas, cómo se 

observa en la tabla. 

Tabla 1   

Muestra del estudio 

 Población Muestra 

Varones 21 10 

Mujeres 33 7 

Total 54 17 

Nota.  La muestra está constituida por 10 varones y 7 mujeres 
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3.5. DISEÑO ESTADÍSTICO 

El presente trabajo investigado es de diseño no experimental y de corte transversal 

según (Hernández Sampieri et al., 2014) mencionan que en el estudio no experimental no 

existe o no hay manipulación intencional porque se da de forma natural. 

La investigación es de tipo cuantitativo, las variables son medibles, para el 

procesamiento se utilizó el estadístico SPSS.  Es de nivel correlacional porque nos 

permitió conocer si existe relación entre las variables de estudiadas en los estudiantes 

elegidos. 

Según (Reyes y Sánchez, 2006) “El estudio corresponde a una investigación de 

tipo descriptiva, porque trata de responder a un problema de corte teórico y tiene por 

finalidad describir un fenómeno una situación mediante el estudio del mismo en una 

circunstancia” temporal – espacial determinada, “así como caracterizar e interpretar 

sistemáticamente un conjunto de hechos relacionados con otras variables”.  

Tipo de estudio: “Es de naturaleza básica de naturaleza descriptiva y correlacional, 

puesto en un primer momento se describe y caracterizando las variables de estudio”. 

“Posteriormente se medirá el grado de relación de las variables actitud hacia la 

investigación científica y el rendimiento académico de los estudiantes”. 

Diseño: “El diseño es descriptivo correlacional transversal ya que no se manipulo 

ni sometió a prueba de variables de estudio”. (Hernández, 2000) “Es no experimental 

porque la investigación se realiza sin manipulación de las variables, para ver su efecto en 

otras variables”. 
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 M: Muestra de la investigación  

 O1: Observación de la comprensión lectora 

  O2: Observación del rendimiento académico 

 r: Relación entre las variables 

 

Validación 

“Los instrumentos utilizados en la investigación son coherentes a sus técnicas 

respectivas, pero, además, tienen que tener la validez y confiabilidad para que podamos 

recolectar los datos objetivos que deben de reflejar la realidad, la validez, en términos 

generales”, “se refiere al grado en que un instrumento realmente mide la variable que 

pretende medir”. (Hernández Sampieri et al., 2014) 

“Es así que el instrumento utilizado es validado mediante juicio de expertos, para 

dar certeza de la validez del instrumento y obtener datos objetivos que se pretende recoger 

con su aplicación”. 

Confiabilidad 

Podría argumentarse que la validez y la confiabilidad no están incluidas en lo que 

se prueba (Hernández Sampieri et al., 2014) “Se utilizó el coeficiente alfa (𝐶) para indicar 

la consistencia interna del instrumento de evaluación”. Sobre este coeficiente Muñiz 

(2003) nos manifiesta que “𝑘 “es función directa de las covarianzas entre los ítems, 

indicando la consistencia interna de la prueba”.  

Para ello se utiliza la fórmula alfa de Cronbach”. 
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Tabla 2  

Comprensión Lectora 

Estadísticas de elemento 

 Media Desv. Desviación N 

P1 0.59 0.507 17 

P2 0.71 0.470 17 

P3 0.53 0.514 17 

P4 0.53 0.514 17 

P5 0.41 0.507 17 

P6 0.41 0.507 17 

P7 0.47 0.514 17 

P8 0.24 0.437 17 

P9 0.47 0.514 17 

P10 0.53 0.514 17 

P11 0.41 0.507 17 

P12 0.41 0.507 17 

P13 0.41 0.507 17 

P14 0.53 0.514 17 

P15 0.71 0.470 17 

P16 0.35 0.493 17 

P17 0.65 0.493 17 

P18 0.35 0.493 17 

P19 0.53 0.514 17 
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P20 0.59 0.507 17 

Nota.  El instrumento comprensión lectora con la media y la desviación de cada ítem. 

Tabla 3   

Estadísticas de fiabilidad de la comprensión lectora 

Alfa de Cronbach N de elementos 

0.856 20 

Tabla 4  

Coeficiente de confiabilidad de alfa de Cronbach 

Coeficiente de alfa de Cronbach valores 

Excelente 0.81-1.00 

Es bueno 0.61-0.80 

Es aceptable 0.41-0.60 

Es cuestionable 0.21-0.40 

Es inaceptable 0.01-0.20 

Haciendo los cálculos del coeficiente de confiabilidad el SPSS nos da un valor de 

0.856 para la variable comprensión lectora, lo cual indica que el instrumento aplicado en 

el estudio, muestra un rango de excelente lo que la hace confiable. 

Tabla 5  

Competencia del área de comunicación 

Estadísticas de la variable 

 Media Desv. Desviación N 

Se comunica oralmente en lengua 

materna 

12.53 1.807 17 
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Lee diversos tipos de textos escritos 

en lengua materna. 

13.00 1.837 17 

Escribe diversos tipos de textos en 

lengua materna 

12.82 1.776 17 

Nota.  El registro de notas del área de comunicación con la media y la desviación de cada ítem 

Tabla 6  

Competencias del área de comunicación  

Alfa de Cronbach N de elementos 

.906 3 

Haciendo los cálculos del coeficiente de confiabilidad el SPSS nos da un valor del 

registro de notas del área de comunicación, lo cual indica que muestra un rango excelente 

y de que confiable. 

Tabla 7  

Nivel de validez del cuestionario según los expertos  

Experto Promedio de validación 

Julio César Bermedo Soto 95% 

Giovana Francesca Colque Marca 95% 

Antonela Béinice Cruz Pamo 80% 

Nota. Ficha de informe de opinión de los expertos. 

3.6.  PROCEDIMIENTO 

Para la recolección de datos se hizo lo siguiente:  

• Se requiere la autorización del director CEBA para la aplicar el instrumento. 



46 
 
 

• La muestra analizada tuvo como miembros a 17 estudiantes del grado tercero 

y cuarto de nivel avanzado con que se trabajó la descripción, análisis y 

correlación de acuerdo a las metas plateadas. 

• El instrumento fue aplicado a modo de cuestionario de manera presencial. 

• Los resultados fueron plasmados en el Excel y luego importados al SPSS 25 

para hacer los procesos estadísticos y obtener las tablas y gráficos 

correspondientes, para luego probar la hipótesis 

• Finalmente desarrollar el informe final con sus respectivas conclusiones.  

3.7. VARIABLES 

Ficha técnica de la prueba de comprensión lectora 

Denominación : Prueba de Comprensión Lectora. 

Autora  : Marianela Pajuelo, (adaptación del test de Violeta   

 Tapia  Mendieta y Maritza  Silva Alejos - 1982) 

Año  :2 013 

Propósito : Medir la habilidad general de comprensión lectora 

expresada en niveles específicos. 

Administración : Individual o colectiva 

Duración : No hay límite de tiempo, normalmente toma 30 minutos, 

incluyendo el período de instrucciones. 

Rango de Aplicación: Personas mayores de 15 años de edad cronológica que 

cursan el segundo grado del ciclo avanzado en Educación 

Básica Alternativa. 

Aspectos Normativos: Una muestra representativa (varones y mujeres) de 

segundo grado del ciclo avanzado en Educación Básica 

Alternativa. 
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Significación : El puntaje interpretado permite apreciar el grado de 

desarrollo de la comprensión lectora del sujeto y su posición, 

lo cual está valorado a través de rangos. 

Operacionalización de la variable 

Variable (s) Dimensiones Indicadores Valoración de las 

variables (escala) 

 

 

 

 

 

 

 

 

Comprensión 

lectora 

 

 

 

 

 

 

 

Comprensión 

lectora literal. 

 

“Reconoce la idea principal y 

secundaria del texto”. 

(MINEDU, 2019) 

“Identifica relaciones de causa y 

efecto”. 

“Reconoce las secuencias de una 

acción”. 

 

-Correcto: 1 

Incorrecto: 0 

Comprensión 

lectora 

inferencial. 

 

 

 

“Obtiene información implícita 

del texto”. 

“Infiere relaciones, conclusiones 

o aspectos que no están escritos 

en el texto”. 

“Deduce e interpreta el texto”. 

(MINEDU, 2019) 

Comprensión 

lectora criterial. 

 

“Distingue un hecho o una 

opinión”. 

“Manifiesta emociones que les 

provoca de un determinado 

texto”. 
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“Analiza la intención del autor”. 

(MINEDU, 2019) 

 

Aprendizaje en 

el Área de 

Comunicación 

 

 

Se comunica 

oralmente en 

lengua materna. 

“Obtiene información de texto 

oral”. 

“Infiere e interpreta información 

del texto”. 

“Adecúa, organiza y desarrolla 

las ideas de forma coherente y 

cohesionada”. (MINEDU, 2019) 

(AD) Logro 

destacado 

 

(A) Logro 

esperado 

 

(B) En proceso 

 

(C) In inicio 

Lee diversos 

tipos de textos 

escritos en 

lengua materna. 

“Obtiene información del texto 

escrito”. 

“Infiere e interpreta información 

del texto”. 

“Reflexiona y evalúa la forma, 

el contenido y contexto del 

texto”. (MINEDU, 2019) 

Escribe diversos 

tipos de textos 

en lengua 

materna 

“Adecúa el texto a la situación 

comunicativa”. 

“Organiza y desarrolla las ideas 

de forma coherente y 

cohesionada”. 

“Utiliza convenciones del 

lenguaje escrito de forma 

pertinente”. 

(MINEDU, 2019) 

 

 



49 
 
 

3.8. ANÁLISIS DE RESULTADOS 

Para la realización de la presente investigación se empleó la técnica la 

observación, según (Yuni y Urbano, 2014) menciona que la técnica por observación se 

utiliza en diversas disciplinas empíricas la cual son sometidas a dichos estudios. 

El instrumento que se empleará una lista de cotejo según (Pérez, 2018) menciona 

que una lista que nos sirvió para cotejar nos permitió identificar actitudes, habilidades y 

destrezas de una persona son enunciadas que se emplea para registrar u obtener 

información de aprendizajes. 

La técnica que se empleará será la observación y los instrumentos que se aplicaran 

son una lista de cotejo sobre la psicomotricidad gruesa que consta de 20 ítems y otra lista 

de cotejo para la expresión corporal con 15 ítems. Los dos instrumentos fueron 

organizados según sus dimensiones correspondientes con sus respectivas escalas y serán 

aplicadas simultáneamente. 

En el procesamiento de los datos se hizo uso del paquete estadístico SPSS 

(Statistical Pack age for the Social Sciences) Versión 25. La data obtenida se presentó en 

tablas y gráficos para cada una de las dos variables de estudio. En la prueba de las 

hipótesis se aplicó el coeficiente Rho de Spearman (𝑟), debido a que el propósito de la 

investigación fue determinar la correlación entre las dos variables con una confiabilidad 

del 95% y nivel de significancia de 5%. 
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CAPITULO IV 

RESULTADOS Y DISCUSIÓN 

4.1. RESULTADOS 

En esta parte veremos los resultados estadísticos descriptivos de la variable 

comprensión lectora 

Tabla 8  

 Comprensión lectora literal 

    Niveles Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

 En Inicio 3 17.6 17.6 17.6 

En Proceso 7 41.2 41.2 58.8 

Logro Esperado 6 35.3 35.3 94.1 

Logro Destacado 1 5.9 5.9 100.0 

Total 17 100. 100.0  

 

En la tabla 8. En la dimensión Comprensión literal podemos observar en la tabla 

que los estudiantes en un porcentaje de 5.9% ha obtenido un logro destacado, el 35.3% 

tiene un logro esperado, el 41.2% está en proceso y el 17.6% está en inicio. 



51 
 
 

Figura 2 Comprensión Lectora Literal 

Nota. Nivel de estudiantes según la dimensión comprensión lectora literal 

En la figura 2. Podemos observar que tenemos a 1 estudiante que tiene logro 

destacado, 6 estudiantes que tienen logro esperado, 7 estudiantes que están en proceso y 

3 estudiantes que están en inicio. 

Tabla 9  

Comprensión lectora inferencial. 

    Niveles Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

 En Inicio 4 23.5 23.5 23.5 

En Proceso 6 35.3 35.3 58.8 

Logro Esperado 4 23.5 23.5 82.4 

Logro Destacado 3 17.6 17.6 100.0 

Total 17 100.0 100.0  
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En la tabla 9. En la dimensión Comprensión inferencial podemos observar en la 

tabla que los estudiantes en un porcentaje de 17.6% ha obtenido un logro destacado, el 

23.5% tiene un logro esperado, el 35.3% está en nivel de proceso y el 23.5% está en el 

nivel de inicio.  

Figura 3 Comprensión Lectora Inferencial 

Nota. Nivel de estudiantes según la dimensión comprensión lectora inferencial 

En la figura 3. Podemos observar que tenemos a 3 estudiantes que tienen logro 

destacado, hay 4 estudiantes que tienen logro esperado, 6 estudiantes que están en 

proceso y 4 estudiantes que están en inicio. 

Tabla 10  

Comprensión lectora criterial. 

                   Niveles Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

 En Inicio 4 23.5 23.5 23.5 

En Proceso 6 35.3 35.3 58.8 

Logro Esperado 4 23.5 23.5 82.4 

Logro Destacado 3 17.6 17.6 100.0 
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Total 17 100.0 100.0  

Podemos apreciar que en la tabla 10 el 17.6% de la muestra ha obtenido un nivel 

de logro destacado, el 23.5% un nivel de logro esperado, con un 35.3% tiene un nivel en 

proceso y el 23.5% se encuentra en nivel de inicio en cuanto a comprensión.  

Figura 4 Comprensión Lectora Criterial 

  Nota. Nivel de estudiantes según la dimensión comprensión lectora criterial 

En la figura 4. Podemos observar que tenemos a 3 estudiantes que tienen logro 

destacado, hay 4 estudiantes que tienen logro esperado, 6 estudiantes que están en proceso 

y 4 estudiantes que están en inicio. 

Resultados descriptivos de la variable aprendizaje en el área de comunicación  
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Tabla 11  

Se comunica oralmente en lengua materna  

Niveles Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

 válido 

Porcentaje 

acumulado 

 En Inicio 3 17.6 17.6 17.6 

En Proceso 9 52.9 52.9 70.6 

Logro Esperado 5 29.4 29.4 100.0 

Total 17 100.0 100.0  

En la tabla 11 se observa que el registro de notas en la competencia “se 

comunica oralmente en lengua materna”, los estudiantes se encuentran en un 29.4% de 

logro esperado, el 52.9% está en proceso y un 17.6% está en inicio. (MINEDU, 2019) 

Figura 5  Se Comunica Oralmente en Lengua Materna 

  Nota. Nivel de estudiantes según la dimensión se comunica oralmente en 

lengua materna 

En la figura 5. Se aprecia que tenemos a 5 estudiantes que tienen logro esperado, 

hay 9 estudiantes que están en proceso y 3 estudiantes que están en inicio. 
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Tabla 11   

Lee diversos tipos de textos escritos en lengua materna 

 Frecuencia Porcentaje 
Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido En Inicio 2 11.8 11.8 11.8 

En Proceso 8 47.1 47.1 58.8 

Logro Esperado 7 41.2 41.2 100.0 

Total 17 100.0 100.0  

En la tabla 12 se observa que el registro de notas en la competencia “Lee diversos 

tipos de textos escritos en lengua materna”, los estudiantes están en un 41.2% de logro 

esperado, el 47.1% está en proceso y un 11.8% está en inicio. (MINEDU, 2019)  

Figura 6 Lee Diversos Tipos de Textos Escritos en Lengua Materna. 

Nota. Nivel de estudiantes según la dimensión Lee diversos tipos de textos escritos 

en lengua materna 

En la figura 6, Podemos observar que tenemos a 7 estudiantes que tienen logro 

esperado, hay 6 estudiantes que están en proceso y 2 estudiantes que están en inicio. 
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Tabla 12  

Escribe diversos tipos de textos en lengua materna 

                   Niveles Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

 En Inicio 2 11.8 11.8 11.8 

En Proceso 9 52.9 52.9 64.7 

Logro Esperado 6 35.3 35.3 100.0 

Total 17 100.0 100.0  

En la tabla 13, se observa que el registro de notas en la competencia “Escribe 

diversos tipos de textos en lengua materna”, los estudiantes están en un 35.3% de logro 

esperado, el 52.9% está en proceso y un 11.8% está en inicio. (MINEDU, 2019)  

 Figura 7 Escribe Diversos Tipos de Textos en Lengua Materna 

Nota. Nivel de estudiantes según la dimensión Escribe diversos tipos de textos 

en lengua materna 
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En la figura 7, Podemos observar que tenemos a 6 estudiantes que tiene logro 

esperado, hay 9 estudiantes que están en proceso y 2 estudiantes que están en inicio. 

Prueba de normalidad de las dos variables  

Hipótesis a contrastar 

𝐻𝑜: Las variables analizadas siguen una distribución normal 

𝐻𝑎: Las variables analizadas no siguen una distribución normal 

Tabla 13   Pruebas de normalidad 

 

Kolmogórov-Smirnov Shapiro-Wilk 

Estadístico gl Sig. Estadístico gl Sig. 

aprendizaje en el 

área de 

comunicación 

.205 17 .056 .900 17 .068 

Comprensión 

lectora 

.182 17 .138 .924 17 .174 

Corrección de significación de Lilliefors 

En la tabla 14, observamos la prueba de normalidad, como la muestra es menor a 

50 usaremos la prueba de normalidad de Shapiro-Wilk. Podemos observar que la 

significancia es de 0.068 en el aprendizaje en el área de comunicación y para la 

comprensión lectora su significancia es de 0.174, ambos resultados son mayores que el 𝑝 

valor de 0.05. con lo que podemos concluir que aceptamos la hipótesis nula 𝐻𝑜: Las 

variables que se analizaron siguen una distribución normal, usaremos la prueba 

paramétrica.  

Prueba de las hipótesis  
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Prueba de la hipótesis general 

𝐻0 : La comprensión lectora no se relaciona positivamente en el aprendizaje del 

área de comunicación en los estudiantes del  ciclo avanzado del CEBA Corazón de María 

de Moquegua- 2022  

𝐻𝑎 : La comprensión lectora se relaciona positivamente en el aprendizaje del área 

de comunicación en los estudiantes del ciclo avanzado del CEBA Corazón de María de 

Moquegua- 2022 

Tabla 14   

Correlación entre la comprensión lectora y el aprendizaje del área de comunicación 

aprendizaje del área de comunicación 

La comprensión lectora Correlación de Pearson .808** 

Sig. (bilateral) .000 

N 17 

Nota. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 

En el cálculo del coeficiente se obtuvo como correlación de Pearson= 0.808, 

donde encontramos una correlación fuerte positiva entre la comprensión lectora y el 

aprendizaje del área de comunicación, la significancia bilateral es de 0,000, que es menor 

a 0,05, con un nivel de confianza del 95 %, podemos aceptar la hipótesis alterna y rechazar 

la hipótesis nula. 
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 Hipótesis específicas 

𝐻0 : La comprensión lectora no se relaciona positivamente con la competencia se 

comunica oralmente en su lengua materna del área de comunicación en los estudiantes 

del ciclo avanzado del CEBA Corazón de María de Moquegua- 2022 

𝐻𝑎 : La comprensión lectora se relaciona positivamente con la competencia se 

comunica oralmente en su lengua materna del área de comunicación en los estudiantes 

del ciclo avanzado del CEBA Corazón de María de Moquegua- 2022. 

Tabla 15   

Correlación entre la comprensión lectora y se comunica oralmente en su lengua 

materna 

se comunica oralmente en su lengua materna 

La comprensión lectora Correlación de Pearson .897** 

Sig. (bilateral) .000 

N 17 

Nota. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 

En el cálculo del coeficiente se obtuvo como correlación de Pearson= 0.897, 

donde encontramos una correlación fuerte positiva entre la comprensión lectora y se 

comunica oralmente en su lengua materna, la significancia bilateral es de 0,000, que es 

menor a 0,05, con un nivel de confianza del 95 %, podemos aceptar la hipótesis alterna y 

rechazar la hipótesis nula. 

𝐻0 : La comprensión lectora no se relaciona positivamente con “lee diversos tipos 

de textos escritos en su lengua materna” del área de comunicación en los estudiantes del 

ciclo avanzado del CEBA Corazón de María de Moquegua- 2022. (MINEDU, 2019) 



60 
 
 

𝐻𝑎 : La comprensión lectora se relaciona positivamente con la competencia “lee 

diversos tipos de textos escritos en su lengua materna” del área de comunicación en los 

estudiantes del ciclo avanzado del CEBA Corazón de María de Moquegua- 2022. 

(MINEDU, 2019) 

Tabla 16  

Correlación entre la comprensión lectora y lee diversos tipos de textos en su lengua 

materna 

lee diversos tipos de textos 

escritos en su lengua materna 

La comprensión lectora Correlación de Pearson .684** 

Sig. (bilateral) .002 

N 17 

Nota. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).  

Se calculó el coeficiente de correlación de Pearson= 0.684, donde encontramos 

una correlación moderada positiva entre la comprensión lectora y se comunica oralmente 

en su lengua materna, la significancia bilateral es de 0,000, que es menor a 0,05, con un 

nivel de confianza del 95 %, podemos aceptar la hipótesis alterna y rechazar la hipótesis 

nula. 

𝐻0 : La comprensión lectora no se relaciona positivamente con Escribe diversos 

tipos de textos en su lengua materna del área de comunicación en los estudiantes del ciclo 

avanzado del CEBA Corazón de María de Moquegua -2022 

𝐻𝑎 : La comprensión lectora se relaciona positivamente con Escribe diversos tipos 

de textos en su lengua materna del área de comunicación en los estudiantes del ciclo 

avanzado del CEBA Corazón de María de Moquegua -2022 
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Tabla 17  

Correlación entre la comprensión lectora y escribe diversos tipos de textos en su lengua 

materna 

Escribe diversos tipos de 

textos en su lengua materna 

La comprensión lectora Correlación de Pearson .714** 

Sig. (bilateral) .001 

N 17 

Nota. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).   

  

Se calculó el coeficiente de correlación de Pearson= 0.714, donde encontramos una 

correlación moderada positiva entre la comprensión lectora y se comunica oralmente en 

su lengua materna, la significancia bilateral es de 0,000, que es menor a 0,05, con un nivel 

de confianza del 95 %, podemos aceptar la hipótesis alterna y rechazar la hipótesis nula. 

4.2. DISCUSIÓN 

En relación a “los resultados obtenidos podemos mencionar que el objetivo de 

estudio fue determinar el grado de relación entre la comprensión lectora y el aprendizaje 

del área de comunicación del CEBA Corazón de María Moquegua-2022”. El proceso 

estadístico mostró que existe una correlación positiva fuerte debido al coeficiente de 

correlación de Pearson=0.808. Este resultado comparado a la investigación internacional 

de Tierra  (2016) que en su investigación tenía  como objetivo determinar cómo influye 

“la comprensión lectora en el rendimiento académico de Lengua y Literatura en los niños 

de quinto año de educación básica paralelo” “E” de la Unidad Educativa N°6 

“Combatientes de Tapi”, “provincia de Chimborazo, cantón Riobamba año lectivo 2015-



62 
 
 

2016”, teniendo como resultado que “la comprensión lectora influye de manera positiva 

en el rendimiento académico de lengua y literatura, es decir que en la investigación de 

Tierra (2016) concluye que a mayor comprensión lectora, mayor rendimiento académico 

que a su vez es indicativo de un mayor nivel de aprendizaje”.  

Así también tenemos que en la investigación de Apari (2018) en su investigación 

El trabajo cooperativo en la comprensión lectora del adulto en proceso de alfabetización 

del CEBA, “tiene como objetivo determinar el efecto de la aplicación del trabajo 

cooperativo en la comprensión lectora del adulto en proceso de alfabetización del CEBA 

Alfonso Ugarte San Juan de Lurigancho”, se ha demostrado que la aplicación del 

programa mejoró significativamente la comprensión lectora.  

Así mismo la investigación de Cruz (2018) que concluyó que “la correlación 

significativa entre las estrategias de aprendizaje y los niveles de comprensión lectora”, 

“también obtuvo relación significativa entre las estrategias de aprendizaje y la 

comprensión literal, inferencial y crítica en los estudiantes del ciclo avanzado” =-CEBA 

Pedro A. Labarthe Red-10.  

En cuanto a la investigación de Del Castillo (2018) concluye que el programa “leer 

es vivir” “es efectivo en el desarrollo de la competencia lectora de los estudiantes del 

nivel avanzado del cuarto grado del CEBA William Elescano Montes del establecimiento 

penal de Pucallpa”. Con respecto a la investigación de Pajuelo (2018) que en sus 

conclusiones “se determina si hay relación lineal estadísticamente significativa entre la 

comprensión lectora rendimiento académico en CC. SS. de los estudiantes de segundo 

grado del ciclo avanzado”, luego en la investigación de Pullido (2018) concluye que 

existen “diferencias entre los niveles de comprensión lectora ene estudiantes de atención 

presencial y semipresencial del ciclo avanzado del CEBA Túpac Amaru, Comas 2018”.   
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En Cuanto a la investigación de Salgado 2020 concluye “que existe una relación 

entre las estrategias de lectura y la comprensión lectora, similarmente se logró determinar 

que se encuentra relación entre las estrategias de lectura y el nivel literal, inferencial y 

crítico”.  Con respecto a la investigación de Cuba (2019), quien encontró la correlación 

de Sparman igual a 0,791 y un p-valor=0,000. “Quién concluyó que La historieta se 

relaciona de manera directa y muy alta con la comprensión lectora en los estudiantes del 

tercer ciclo avanzado del CEBA PRONOEPSA UGEL N° 01 San Juan de Miraflores”. 

En la investigación de ESPINOZA Y DELGADO se concluye que “la mejora de 

las estrategias socioemocionales en los aprendizajes de la expresión oral del área de 

comunicación del tercer grado A del ciclo avanzado de educación básica alternativa del 

CEBA Independencia Americana”, cercado Arequipa-2017 se relaciona directamente y 

significativamente. En cuanto a la investigación de MAMANI 2022 concluye que existe 

“correlación positiva muy alta entre las variables de estudio de competencia laboral y 

aprendizaje en el área de comunicación en los estudiantes del ciclo avanzado de la 

institución educativa de Taniri Circa de Pisacoma de la provincia de Chucuito Juli 2021” 
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V. CONCLUSIONES 

PRIMERO: El resultado mediante la correlación de Pearson= 0,808 y el p<0,05, nos 

indican que posee una correlación positiva fuerte entre la comprensión 

lectora y el aprendizaje del área de comunicación en los estudiantes del 

ciclo avanzado del CEBA Corazón de María de Moquegua- 2022. 

SEGUNDO: El resultado mediante la correlación de Pearson= 0,897 y el p<0,05, nos 

indican que poseen una correlación positiva fuerte entre la comprensión 

lectora y la dimensión se comunica oralmente en su lengua materna en los 

estudiantes del ciclo avanzado del CEBA Corazón de María de Moquegua- 

2022. 

TERCERO: El resultado mediante la correlación de Pearson= 0,684 y el p<0,05, nos 

indican que poseen una correlación positiva fuerte entre la comprensión 

lectora y la dimensión lee diversos tipos de textos escritos en su lengua 

materna en los estudiantes del ciclo avanzado del CEBA Corazón de María 

de Moquegua- 2022. 

CUARTO: El resultado mediante la correlación de Pearson= 0,714 y el p<0,05, nos 

indican que poseen una correlación positiva fuerte entre la comprensión 

lectora y dimensión escribe diversos tipos de textos en su lengua materna 

en los estudiantes del ciclo avanzado del CEBA Corazón de María de 

Moquegua- 2022. 
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VI. RECOMENDACIONES 

PRIMERO: Hacer de conocimiento al director del CEBA “Corazón de María” los 

resultados obtenidos para que pueda implementar políticas educativas en 

el Proyecto Educativo Institucional PEI desarrollando talleres de 

comprensión lectora y que los estudiantes mejoren en sus competencias en 

el área de comunicación.  

SEGUNDO: Hacer de conocimiento a los docentes del área de comunicación del CEBA 

Corazón de María puedan implementar en sus sesiones de clase con 

mejores estrategias en la comprensión lectora y potenciar en los 

estudiantes el aprendizaje del área de comunicación. 

TERCERO: Motivar la lectura de diversos textos a los estudiantes del CEBA Corazón 

de María para que puedan reflexionar, desarrollar sus habilidades 

comunicativas, y puedan desarrollarse de manera profesional en la 

sociedad.  
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Anexo N° 1:  MATRIZ DE CONSISTENCIA 

Preguntas Hipótesis Objetivos Variable 
Dimensión e 

indicadores 
Escala Método 

¿Cuál es el 

grado de 

relación entre 

la 

comprensión 

lectora y el 

aprendizaje 

del área de 

comunicación 

de los 

estudiantes 

del ciclo 

avanzado del 

CEBA 

Corazón de 

María de 

Moquegua-

2022? 

La 

comprensión 

lectora se 

relaciona 

positivamente 

con el 

aprendizaje 

del área de 

comunicación 

en los 

estudiantes 

del del ciclo 

avanzado del 

CEBA 

Corazón de 

María de 

Moquegua- 

2022 

Determinar el 

grado de 

relación entre 

la 

comprensión 

lectora y el 

aprendizaje 

del área de 

comunicación 

del CEBA 

Corazón de 

María 2022. 

comprensi

ón lectora  

• 

Comprensión 

lectora 

literal. 

• 

Comprensión 

lectora 

inferencial. 

• 

Comprensión 

lectora 

criterial. 

Correcto: 

1 

Incorrecto

: 0 

Tipo y diseño de 

investigación 

Diseño correlacional 

Donde  

 

M: Muestra de la 

investigación 

O1: Observación de 

la comprensión 

lectora 

O2: Observación del 

rendimiento 

académico 

r: Relación entre las 

variables 

 

Población y muestra 

 

La población está 

conformada por 25 

estudiantes y la 

muestra estuvo 

conformada por 17 

estudiantes del ciclo 

avanzado del CEBA 

“Corazón de María” 

 

Diseño de prueba de 

hipótesis 

Para la prueba de 

hipótesis se realizó la 

correlación de 

Pearson 

¿Cuál es la 

relación entre 

la 

comprensión 

lectora y se 

comunica 

oralmente en 

su lengua 

materna del 

área de 

comunicación 

de los 

estudiantes 

del ciclo 

avanzado del 

CEBA 

Corazón de 

María de 

Moquegua- 

2022? 

La 

comprensión 

lectora se 

relaciona 

positivamente 

con Se 

comunica 

oralmente en 

su lengua 

materna del 

área de 

comunicación 

en los 

estudiantes 

del ciclo 

avanzado del 

CEBA 

Corazón de 

María de 

Moquegua- 

2022. 

Determinar la 

relación entre 

la 

comprensión 

lectora y se 

comunica 

oralmente en 

su lengua 

materna del 

área de 

comunicación 

en los 

estudiantes 

del ciclo 

avanzado del 

CEBA 

Corazón de 

María de 

Moquegua- 

2022. 
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¿Cuál es la 

relación entre 

la 

comprensión 

lectora y Lee 

diversos tipos 

de textos 

escritos en su 

lengua 

materna del 

área de 

comunicación 

de los 

estudiantes 

del ciclo 

avanzado del 

CEBA 

Corazón de 

María de 

Moquegua- 

2022? 

La 

comprensión 

lectora se 

relaciona 

positivamente 

con Lee 

diversos tipos 

de textos 

escritos en su 

lengua 

materna del 

área de 

comunicación 

en los 

estudiantes 

del ciclo 

avanzado del 

CEBA 

Corazón de 

María de 

Moquegua- 

2022. 

Determinar la 

relación entre 

la 

comprensión 

lectora y Lee 

diversos tipos 

de textos 

escritos en su 

lengua 

materna del 

área de 

comunicación 

en los 

estudiantes 

del ciclo 

avanzado del 

CEBA 

Corazón de 

María de 

Moquegua- 

2022. 

aprendizaj

e del área 

de 

comunica

ción 

• Se 

comunica 

oralmente en 

lengua 

materna. 

• Lee 

diversos 

tipos de 

textos 

escritos en 

lengua 

materna. 

• Escribe 

diversos 

tipos de 

textos en 

lengua 

materna 

(AD) 

Logro 

destacado 

(A) Logro 

esperado 

(B) En 

proceso 

(C) In 

inicio 

¿Cuál es la 

relación entre 

la 

comprensión 

lectora y 

Escribe 

diversos tipos 

de textos en 

su lengua 

materna del 

área de 

comunicación 

de los 

estudiantes 

del ciclo 

avanzado del 

CEBA 

Corazón de 

María de 

Moquegua- 

2022? 

La 

comprensión 

lectora se 

relaciona 

positivamente 

con Escribe 

diversos tipos 

de textos en 

su lengua 

materna del 

área de 

comunicación 

en los 

estudiantes 

del ciclo 

avanzado del 

CEBA 

Corazón de 

María de 

Moquegua -

2022. 

Determinar la 

relación entre 

la 

comprensión 

lectora y 

Escribe 

diversos tipos 

de textos en 

su lengua 

materna del 

área de 

comunicación 

en los 

estudiantes 

del ciclo 

avanzado del 

CEBA 

Corazón de 

María de 

Moquegua -

2022. 
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Anexo N° 2:  TEST DE COMPRENSIÓN LECTORA 
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Anexo N° 3:  VALIDACIÓN DE INSTRUMENTO DE INVESTIGACIÓN 
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