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RESUMEN 

El objetivo de estudio fue relacionar las actitudes y las competencias del área de 

matemáticas, en estudiantes de quinto grado de secundaria de la IES “José Domingo 

Choquehuanca, Azángaro 2023. La metodología corresponde con un estudio de nivel 

relacional, prospectivo en el tiempo y con diseño correlacional, la población de estudio 

fue determinada por técnica probabilística, siendo de 108 estudiantes de 5to grado de 

secundaria; la recolección de información se realizó mediante el uso de instrumentos con 

escala tipo Likert, para actitudes hacia las matemáticas, formada por las dimensiones 

cognitiva, afectiva y conductual, y las  competencias en el área de matemáticas, formada 

por las dimensiones  resuelve problemas de cantidad, resuelve problemas de regularidad, 

equivalencia y cambios, resuelve problemas de forma, movimiento y localización, 

resuelve problemas de gestión de datos e incertidumbre. El análisis estadístico fue 

descriptivo y la prueba de Chi-cuadrado de Pearson se utilizó en el análisis de la relación 

estadística. En los resultados se determinaron que existe relación significativa entre la 

actitud hacia las matemáticas y las competencias del área de matemáticas (p=0.000), el 

coeficiente de contingencia de 0.373 señaló una relación de sentido positivo y de fuerza 

regular. Se identificó que existe una relación significativa entre la dimensión cognitiva, 

afectiva y conductual con las competencias del área de matemáticas (p<0.05), los 

coeficientes de contingencia señalan una relación de sentido positivo y de fuerza regular. 

Palabras clave: Actitud, Competencias, Estudiantes, Matemática, Relación. 
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ABSTRACT 

The objective of the study was to relate the attitudes and competencies in learning the 

area of mathematics, in fifth grade secondary school students of the IES “José Domingo 

Choquehuanca, Azángaro 2023. The methodology corresponds to a relational, 

prospective level study in the time and with a correlational design, the study population 

was determined by probabilistic technique, being 108 5th grade high school students; The 

collection of information was carried out through the use of instruments with a Likert-

type scale, the first for attitudes towards mathematics, formed by the cognitive, affective 

and behavioral dimensions, the second for the variable learning competencies in the area 

of mathematics, formed by the dimensions of: solves quantity problems, solves problems 

of regularity, equivalence and changes, solves problems of shape, movement and 

location, solves data management and uncertainty problems. The statistical analysis was 

descriptive and Pearson's Chi-square test was used in the analysis of the statistical 

relationship. The results were that it was determined that there is a significant relationship 

between the attitude towards mathematics and the skills in learning the area of 

mathematics (p=0.000), the contingency coefficient of 0.373 indicated a relationship of 

positive direction and regular strength. It was identified that there is a significant 

relationship between the cognitive, affective and behavioral dimensions with the 

competencies in learning the area of mathematics (p<0.05), the contingency coefficients 

indicate a relationship of positive direction and regular strength. 

Keywords: Attitude, skills, students, mathematics, relationship. 
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CAPÍTULO I 

INTRODUCCIÓN 

1.1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

El estudio parte de la preocupación constante que se evidencia en los estudiantes 

de nivel secundario, debido a las dificultades que experimentan durante el aprendizaje de 

las asignaturas de las matemáticas, así como en la utilización de dichos conocimientos en 

su vida diaria, atribuible a la progresiva complejidad de las mismas y a la capacidad de 

abstracción que se requiere para su aprendizaje (Basto, 2017). Así mismo el desempeño 

en las competencias en el aprendizaje en matemáticas, se constituye en uno de los desafíos 

de mayor importancia en la mayoría de los sistemas educativos, esto se debe a que esta 

materia es fundamental en el currículum escolar, además que se relaciona con el 

desarrollo cognitivo integral de los estudiantes, lo cual les será de gran utilidad en su vida 

adulta posterior (Martínez, 2018); (Chay, 2016). 

Durante el proceso de aprendizaje continuo de la matemática, se va generando una 

actitud del estudiante frente a la misma, por tanto se evidencia que gran parte de los 

estudiantes perciben las matemáticas como un conocimiento intrínsecamente complejo, 

generando en lo emocional sentimientos de intranquilidad y ansiedad, cuando se 

presentan dificultades para su aprendizaje, con lo cual se producen actitudes negativas 

frecuentes de frustración hacia las materias que componen las matemáticas, generando 

un menor aprendizaje de las competencias de dicha área, lo cual tiene su origen en 

métodos inapropiados de enseñanza y rendimientos débiles en su desarrollo (Ministerio 

de Educación, 2018b). 

Respecto a la evaluación del desempeño de competencias en matemática, se 
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considera los resultados de la prueba PISA, en donde se cuenta con seis niveles de 

valoración, así se obtuvo que en el nivel 4 se ubicaron los estudiantes del continente 

asiático como China, Singapur, Macao y Hong Kong, mientras que en el nivel 3 se tiene 

a los países que integran la Organización para la Cooperación y el Desarrollo Económicos 

(OCDE), mientras que en el nivel 2 se ubican a países de Europa del Este como Serbia, 

Bielorrusia, en el nivel 1 se hallan los países de Latinoamérica siendo los más destacados 

de este grupo Chile y Uruguay, respecto a los estudiantes de Perú, se puede indicar que 

su desempeño se halla al nivel de países diversos como México, Bosnia y Herzegovina, 

Costa Rica y Colombia entre otros, es decir que los estudiantes aún no han desarrollado 

el nivel básico de la competencia matemática de manera efectiva (Moreano et al., 2022). 

Realizando un análisis más detallado de los estudiantes del Perú, se identifica que 

solo el 23.1% e ellos logra ubicarse en el nivel de desempeño 2, es decir que este 

porcentaje presentan el nivel mínimo en la competencia matemática, mientras que un 

11.6% de los estudiantes alcanzaron el nivel 3, es decir que presentan desempeños que 

les permiten ejecutar procedimientos descritos claramente y ejecutar la toma de 

decisiones sobre secuencia a seguir, también logran interpretar acciones para construir 

modelos simples, además de seleccionar estrategias para dar solución a problemas 

simples, en el nivel 4 se encuentra a solo un 4.1% de estudiantes, los cuales muestran 

eficacia para el trabajo con modelos explícitos bajo situaciones complejas y concretas, 

seleccionar e integrar diferentes representaciones, creando relaciones con el mundo real, 

de lo cual se interpreta que existe un escaso desarrollo de las capacidades matemáticas de 

los estudiantes peruanos, esto en comparación con el resto del mundo (Moreano et al., 

2022). 

En el caso específico de la región Puno, la situación es similar al del resto del país, 

así un estudio en una institución educativa secundaria en esta región, indica que los 
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estudiantes de tercer grado se hallan en un 50% el nivel de logro previsto en los niveles 

de pensamiento algebraico 0 y 1, sin embargo, en los niveles 2; 3 y 6 los estudiantes se 

encuentran en proceso; en cuanto a los niveles 4 y 5 se encuentran aún en inicio, lo cual 

permite señalar que el desempeño de las competencias de matemática se hallan aún por 

debajo de los esperado (Ramos, 2018), así mismo se observó una actitud negativa frente 

a esta área en los estudiantes de dicha investigación, básicamente expresado en la 

frustración de los estudiantes, que perciben al no conseguir desarrollar las competencias 

básicas en esta materia, lo cual también motivó el desarrollo de este proyecto. 

En el caso específico de la I.E.S. “José Domingo Choquehuanca en la ciudad de 

Azángaro, el panorama es similar al descrito anteriormente, donde los estudiantes 

presentan dificultades en el desarrollo de las competencias de aprendizaje en el área de 

matemáticas, además se evidencia una actitud poco positiva hacia la misma, puesto que 

se observa poca confianza, ansiedad y escaza predisposición hacia el aprendizaje, por 

tanto se evidencia una situación problemática que debe medirse y estudiarse para 

comprender las relaciones intrínsecas entre dichas variables. 

1.2. FORMULACIÓN DEL PROBLEMA 

1.2.1. Problema general 

• ¿Cómo es la relación entre la actitud y las competencias en el aprendizaje 

del área de matemáticas, en estudiantes de quinto grado de secundaria de 

la I.E.S. "José Domingo Choquehuanca", Azángaro 2023? 

1.2.2. Problemas específicos 

• ¿Cómo es la relación entre la dimensión cognitiva y las competencias en 

el aprendizaje del área de matemáticas en estudiantes de quinto grado de 
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secundaria de la I.E.S. “José Domingo Choquehuanca, Azángaro 2023? 

• ¿Cómo es la relación entre la dimensión afectiva y las competencias en el 

aprendizaje del área de matemáticas en estudiantes de quinto grado de 

secundaria de la I.E.S. “José Domingo Choquehuanca, Azángaro 2023? 

• ¿Cómo es la relación entre la dimensión conductual y las competencias en 

el aprendizaje del área de matemáticas en estudiantes de quinto grado de 

secundaria de la I.E.S. “José Domingo Choquehuanca, Azángaro 2023? 

1.3. HIPÓTESIS DE LA INVESTIGACIÓN 

1.3.1. Hipótesis general 

•  Existe relación significativa entre la actitud y las competencias en el 

aprendizaje del área de matemáticas en estudiantes de quinto grado de 

secundaria de la I.E.S. “José Domingo Choquehuanca, Azángaro 2023. 

1.3.2. Hipótesis especificas 

• Existe relación significativa entre la dimensión cognitiva y las 

competencias del área de matemáticas en estudiantes de quinto grado de 

secundaria de la I.E.S. “José Domingo Choquehuanca”, Azángaro 2023. 

• Existe relación significativa entre la dimensión afectiva y las competencias 

del área de matemáticas en estudiantes de quinto grado de secundaria de 

la I.E.S. “José Domingo Choquehuanca, Azángaro 2023. 

• Existe relación significativa entre la dimensión conductual y las 

competencias del área de matemáticas en estudiantes de quinto grado de 

secundaria de la I.E.S. “José Domingo Choquehuanca, Azángaro 2023. 
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1.4. JUSTIFICACIÓN DEL ESTUDIO 

 Aun con todo el desarrollo tecnológico, las mejoras de las estrategias de 

enseñanza, entre otros, aún persisten las dificultades observadas por los estudiantes en el 

aprendizaje de las matemáticas, en parte se atribuye a la formación de una actitud negativa 

frente a la misma por parte de los estudiantes, lo cual se va arrastrando en todos los años 

de formación escolar, lo cual se refleja en las competencias de dicha área, que en muchos 

casos se cumplen solo parcialmente. 

 Por tanto, el estudio tiene una justificación porque se desea profundizar en estas 

dos variables y establecer cómo se relacionan tanto de forma general como específica, 

información que permitirá una mejor comprensión de como la actitud que se forma una 

persona puede repercutir de forma diversa sobre el desarrollo de competencias. 

1.5. OBJETIVOS DE LA INVESTIGACIÓN 

1.5.1. Objetivo general 

• Relacionar la actitud hacia las matemáticas y las competencias en el 

aprendizaje del área de matemáticas en estudiantes de quinto grado de 

secundaria de la I.E.S. “José Domingo Choquehuanca, Azángaro 2023. 

1.5.2. Objetivos específicos 

• Determinar la relación entre la dimensión cognitiva y las competencias en 

el aprendizaje del área de matemáticas en estudiantes de quinto grado de 

secundaria de la IES “José Domingo Choquehuanca, Azángaro 2023. 

• Determinar la relación entre la dimensión afectiva y las competencias en 

el aprendizaje del área de matemáticas en estudiantes de quinto grado de 
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secundaria de la IES “José Domingo Choquehuanca, Azángaro 2023. 

• Determinar la relación entre la dimensión conductual y las competencias 

en el aprendizaje del área de matemáticas en estudiantes de quinto grado 

de secundaria de la IES “José Domingo Choquehuanca, Azángaro 2023. 
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CAPÍTULO II 

REVISIÓN DE LITERATURA 

2.1. ANTECEDENTES 

2.1.1. A nivel internacional 

Arrieta (2018) publicó el estudio en Colombia “Factores que inciden en el 

bajo rendimiento en el área de matemáticas de los estudiantes de 8° de la 

institución educativa Isla Grande en el municipio de Sucre”; el objetivo fue 

determinar los factores que inciden en el bajo rendimiento académico en la 

matemática de los estudiantes de 8° grado de una institución educativa. La 

metodología se corresponde con un nivel descriptivo, aplicando el enfoque mixto 

de investigación, la muestra fue de 52 estudiantes, los datos fueron obtenidos por 

la técnica de la encuesta y la aplicación de un cuestionario estructurado, se analizó 

los datos con estadística descriptiva en tablas de frecuencia absoluta y porcentajes 

acumulados. Los resultados indican que se identificó notorias dificultades en el 

desempeño académico estudiantil, con deficiencias para la resolución de 

problemas a partir de la interpretación, comprensión y análisis de textos, por parte 

de los docentes los estudiantes indican que utilizan guías o resolución de ejercicios 

poco contextualizados, con una medición incompleta de nivel desarrollo de 

competencias matemáticas, se percibe como una materia difícil de entender. Se 

concluye con la evidencia de un reducido nivel de desempeño en el área de 

matemáticas, las estrategias aplicadas son poco atractivas para el estudiantado. 

Bustillos (2020) publicó su estudio de tesis en Bolivia, titulado “Actitudes 

y su relación con el rendimiento académico hacia las matemáticas en estudiantes 
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de secundaria de la unidad educativa los Pinos”; el objetivo fue conocer el 

rendimiento académico y su relación con la actitud hacia la materia de 

matemáticas en estudiantes de secundaria. La metodología fue enmarcada dentro 

del nivel descriptivo, con enfoque cuantitativo, la muestra se conformó con 180 

estudiantes de nivel secundario, para recoger los datos se utilizaron los 

cuestionarios denominados “Escala de Actitud Hacia Las Matemáticas” y la 

prueba “Grado De Interés Hacia Las Matemáticas”, las cuales se aplicaron en 

forma colectiva, adicionalmente se consideró las calificaciones del año académico 

respectivo. Los resultados indican una correlación lineal de 0.751 

estadísticamente significativo (p=0.01) y con sentido positivo y fuerza 

considerable, los estudiantes que presentan mayores niveles de actitud positiva 

hacia las matemáticas presentan un mayor mejor rendimiento académico en el área 

de matemáticas. Se concluye que las actitudes se relacionan con el rendimiento. 

Castro (2018) en un artículo científico publicado en Colombia “Las 

actitudes frente a los procesos de enseñanza aprendizaje en el área de las 

matemáticas”; el objetivo fue revisar los aspectos actitudinales en los docente y 

estudiantes frente al aprendizaje de las matemáticas. La metodología se ejecutó 

con un diseño metodológico de revisión de fuentes de información propias, con el 

paradigma socio crítico, con enfoque cualitativo, técnicas e instrumentos 

validados para recoger información, la muestra fue no probabilística de revisión 

de 35 artículos científicos sobre el tema. Los resultados indican que se evidencia 

cierta resistencia de los docentes para asumir nuevas estrategias de enseñanza, 

perpetuando sus prácticas pedagógicas, las matemáticas por su propia naturaleza 

son dinámicas, lo que debe reflejarse también en su pedagogía, se cae en la 

repetición excesiva, se busca la rapidez antes que la efectividad al resolver 
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problemas, se enfatiza en la mecanización de la resolución antes que el 

razonamiento. Concluye que existen deficiencias en la enseñanza de la 

matemática. 

Garcia (2017) publicó su tesis en España titulada “Evolución de actitudes 

y competencias matemáticas en estudiantes de secundaria al introducir GeoGebra 

en el aula”, el objetivo fue explorar la influencia de GeoGebra en la 

transformación de actitudes frente a las matemáticas y el desarrollo de 

competencias. La metodología fue con el enfoque de investigación y acción, se 

implementó una evaluación secuencial de la enseñanza y aprendizaje mediante el 

uso del software GeoGebra, con evaluaciones de pre test y post test, la muestra de 

estudio se formó con 12 estudiantes, se analizó los datos con métodos estadísticos 

descriptivos. Los resultados indican que se evidenció algunas mejoras en la actitud 

de los participantes, así como en el desarrollo de algunas competencias, 

específicamente se consiguió mejorar actitudes en la resolución de problemas de 

aritmética y algebra, mientras que ninguna actitud empeoró con el uso de este 

software. Concluye indicando el efecto positivo del software GeoGebra para 

mejorar las actitudes frente a las matemáticas. 

Mato (2016) publicó en España su tesis doctoral “Diseño y validación de 

dos cuestionarios para evaluar las actitudes y la ansiedad hacia las matemáticas en 

alumnos de educación secundaria obligatoria”; el objetivo fue diseñar y validar 

dos cuestionarios para evaluar las actitudes y la ansiedad hacia las matemáticas en 

alumnos de Educación Secundaria. La metodología fue de nivel relacional, con 

alcance transversal y prospectivo, la muestra de estudio se conformó con 1220 

estudiantes de instituciones públicas y privadas, la toma de datos se realizó por la 

técnica de la encuesta y los instrumentos en forma de cuestionarios para cada 
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variable, el análisis estadístico fue multivariado e inferencial con análisis de 

varianza. Los resultados indican una correlación de las calificaciones obtenidas 

por los sujetos en matemáticas con los factores de actitud con valor de r=0.885 

significativo. Se concluye que existe un cierto grado de insatisfacción hacia el 

estudio de las matemáticas, atribuible a la falta de estrategias adecuadas por parte 

de los docentes, los estudiantes muestran ansiedad bajo ciertas circunstancias 

específicas del proceso, como son al realizar los exámenes. 

Ramirez (2016) publicó su tesis en Guatemala, titulada “Factores que 

inciden en el rendimiento de la matemática en los alumnos del colegio María de 

la Esperanza del municipio de Estanzuela del departamento de Zacapa”; el 

objetivo fue determinar los principales factores que inciden en el rendimiento de 

la matemática en los alumnos. La metodología fue con enfoque cuantitativo, con 

alcance transversal y prospectivo, la muestra de estudio fue conformada con 13 

estudiantes entre las edades de 13 y 18 años de ambos sexos, la técnica para 

obtener la información fue la encuesta y con la aplicación de un instrumento 

formado por 12 ítems, el análisis estadístico fue descriptivo. Los resultados 

señalan que los estudiantes identifican como factores exógenos, a la buena 

percepción sobre la forma en cómo se imparte las clases de matemática, además 

no les afecta llevar un mayor número de asignaturas de dicha área, entre los 

factores endógenos se tiene el nerviosismo al realizar exámenes, frustración al no 

poder resolver algún problema, confusión entre otros. Concluye que existen los 

factores endógenos y otros exógenos que tienen relación con en el rendimiento y 

desarrollo de competencias de la matemática. 

Ruiz & Paredes (2020) publicó el artículo en Cuba, titulado “Las actitudes 

con relación a las matemáticas y el desempeño algebraico en la asignatura 
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Matemática”; el objetivo fue analizar el nivel de relación entre las actitudes con 

relación a la Matemática, el desempeño en esta asignatura y los contenidos del 

Álgebra; La metodología fue con un enfoque cuantitativo, con alcance transversal 

y prospectivo, la muestra de estudio se conformó con 326 estudiantes de nivel 

secundario, el recojo de datos se realizó con la técnica de la encuesta y el 

instrumento el cuestionario con una escala de tipo Likert con 20 ítems, el análisis 

de datos fue descriptivo en el software SPSS Ver.25. Los resultados señalan la 

existencia de relación estadística entre los contenidos de algebra y las matemáticas 

(p=0.001) con un r=0.784, así mismo se encontró relación significativa entre la 

matemática y la actitud (p=0.001) con un valor de r=0.460. Se concluye que se 

encontró una asociación estadística entre la actitud del estudiante y su desempeño 

en el área de las matemáticas.  

Stelzer et al. (2020) publicaron el artículo en Argentina, titulado “Diseño 

y validación de una escala de actitudes hacia las matemáticas”; el objetivo fue 

evaluar las propiedades psicométricas de una Escala de Actitudes hacia las 

matemáticas. La metodología se implementó considerando el enfoque 

cuantitativo, bajo el diseño no experimental y toma de datos de alcance 

transversal, el tamaño de muestra fue conformada con 193 estudiantes, el análisis 

estadístico fue de fiabilidad y multivariante. Los resultados indican que la escala 

es consistente y se identificó tres factores principales como son la competencia 

percibida, gusto y motivación y compromiso, se determinó que existe relación 

estadística de fuerza moderada entre dichas dimensiones y el rendimiento 

académico del área de matemáticas. Se concluye que el instrumento formula es 

útil para medir la actitud de los estudiantes frente a las matemáticas. 

Valle et al. (2016) publicó su trabajo de tesis en España, titulado 
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“Actitudes hacia las matemáticas en estudiantes de Educación Primaria: 

Diferencias en función del curso y del género”; el objetivo fue comprobar si existe 

diferencias en algunas variables vinculadas con las actitudes hacia las matemáticas 

en estudiantes. La metodología se implementó considerando el paradigma 

cuantitativo, la toma de datos de corte transversal, diseño no experimental, la 

muestra fue conformada con 897 estudiantes tanto de sexo masculino como 

femenino, el recojo de datos de realizó mediante un cuestionario validado. Los 

resultados señalan que las estudiantes de sexo femenino presentan una 

competencia de mayor nivel percibido, se hallan motivadas tanto extrínseca como 

intrínseca, además muestran niveles menores de ansiedad frente a la asignatura de 

matemáticas, además la mayoría de ellos prosiguen su aprendizaje en los niveles 

superiores sin inconvenientes, evidenciando que un buen base en los primeros 

niveles permite adquirir más conocimientos y habilidades matemáticas. Se 

concluye que el sexo femenino presenta condiciones favorables para el 

aprendizaje de las matemáticas en comparación a los varones para este nivel 

académico. 

2.1.2. A nivel nacional 

Chino (2020) publicó su trabajo de tesis en el Cusco “Las actitudes 

negativas hacia las matemáticas en el rendimiento académico en los estudiantes 

de quinto grado del colegio “Cesar Vallejo de Sausaya – Checca – Canas”, 2019”; 

el objetivo fue identificar de los estudiantes frente a las matemáticas en relación 

al desarrollo de competencias. La metodología se desarrolló en el nivel descriptivo 

y alcance de toma de datos transversal, el diseño de investigación fue descriptivo 

simple, la muestra de estudio se conformó con 21 estudiantes de ambos sexos y 

con edades comprendidas entre los 15 a 16 años, el recojo de datos se realizó con 
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la encuesta, en forma de un cuestionario estructurado denominado “Cuestionario 

sobre actitudes hacia la matemática”, el análisis estadístico fue descriptivo. Los 

resultados indican un 71.4% con actitud favorable y un 28.6% desfavorable, la 

actitud cognitiva fue de 76.2% positiva, en la dimensión afectiva el 66.7% es 

positiva, en lo conductual el 61.9% es positiva, en cuanto al desempeño se tiene 

que se halla en proceso en el 52.38%. Concluye indicando que las actitudes se 

corresponden con el rendimiento en el área de matemáticas. 

Chuyes (2018) presentó su trabajo de tesis en Piura titulado “Actitudes que 

predominan en los alumnos del nivel secundario con respecto al Área de 

Matemática, Institución Educativa “San Pedro”, Piura – 2018”, el objetivo fue 

determinar las actitudes que predominan en los alumnos del nivel secundario con 

respecto al Área de Matemática. La metodología se llevó a cabo un estudio básico 

y descriptivo utilizando un enfoque no experimental y de alcance transversal. La 

muestra consistió en 259 alumnos de nivel secundario seleccionados de manera 

probabilística. Para recopilar los datos se utilizó una encuesta como instrumento 

en forma de cuestionario. Los datos se analizaron utilizando métodos estadísticos 

descriptivos y se presentaron en tablas de frecuencia. Los resultados revelaron que 

el 59.5% de los estudiantes mostraron una actitud cognitiva favorable hacia el área 

de matemáticas. Además, se encontró que el 53.3% tenía una actitud afectiva 

favorable y el 52.9% presentaba una actitud conductual favorable en relación a 

esta materia. En conclusión, se puede afirmar que la mayoría de los estudiantes de 

nivel secundario tienen una actitud favorable hacia las matemáticas. 

Huamán (2020) publicó su trabajo de tesis “Método didáctico “Trabajo en 

Equipo” para desarrollar la competencia: actúa y piensa matemáticamente en 

situaciones de regularidad, equivalencia y cambio, de los estudiantes del segundo 
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grado de educación secundaria de la I.E N° 00804 del centro poblado V”; el 

objetivo fue determinar la influencia del método didáctico “Trabajo en equipo” en 

el desarrollo de la competencia: actúa y piensa matemáticamente en situaciones 

de regularidad, equivalencia y cambio. La metodología se llevó a cabo un estudio 

aplicado utilizando un diseño cuasi experimental. Para recopilar los datos, se 

utilizó una encuesta en forma de cuestionario para evaluar tres competencias. La 

muestra consistió en 58 estudiantes de nivel secundario. Los datos fueron 

analizados mediante estadística descriptiva y comparaciones utilizando la prueba 

T de Student. Los resultados obtenidos indican que la implementación del método 

didáctico "Trabajo en equipo" tuvo un impacto positivo en las competencias de 

actuación y pensamiento matemático en situaciones de regularidad, equivalencia 

y cambio. En el pretest, el 86.21% del grupo experimental se encontraba en un 

nivel de proceso de aprendizaje, mientras que en el post test, el 93.10% alcanzó 

un nivel de logro. En conclusión, se puede afirmar que la estrategia de trabajo en 

equipo mejora las competencias en el área de matemáticas, según lo evidenciado 

en este estudio. 

Laurente & Zuñiga (2018) publicaron la tesis en Huancavelica titulada 

“Actitud hacia la matemática y el rendimiento académico en los estudiantes de 

una institución educativa de Huancavelica”; el objetivo fue determinar la relación 

entre la actitud hacia la matemática y el rendimiento académico, en un grupo de 

estudiantes, en específico entre las dimensiones cognitiva, afectiva y conductual 

y el rendimiento académico. Se utilizó una metodología aplicada en el nivel 

correlacional para llevar a cabo este estudio. La muestra de estudio consistió en 

33 estudiantes de cuarto y quinto de secundaria. La recopilación de información 

se realizó mediante encuestas utilizando un cuestionario estructurado. Los datos 
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fueron analizados mediante correlación lineal. Los resultados obtenidos indican 

que el 55% de los estudiantes mostraron una actitud neutral hacia las matemáticas, 

con calificaciones que oscilan entre 11 y 13 puntos. Además, el 56% presentó una 

actitud cognitiva neutral con calificaciones en el mismo rango, mientras que el 

56% mostró una actitud afectiva neutral y calificaciones de 11 a 13 puntos. Por 

otro lado, el 40% mostró una actitud conductual neutral con puntuaciones entre 

11 y 13. En conclusión, se encontró una relación estadísticamente significativa y 

directa entre la actitud hacia las matemáticas y el rendimiento académico, con una 

correlación positiva alta de r=0.831. 

Mamani (2018) presentó su tesis en Lima, titulada “Actitudes hacia la 

matemática y el rendimiento académico en estudiantes del 5° grado de secundaria: 

Red Nº 7 Callao”; el objetivo fue conocer la relación entre las actitudes hacia la 

matemática y el rendimiento académico en matemática en estudiantes de 5to grado 

de secundaria. La metodología fue con enfoque cuantitativo, con el diseño 

correlacional, con alcance transversal y prospectivo, la muestra de estudio fue 

conformada con 243 estudiantes de ambos sexos, las edades fueron entre los 15 y 

18 años, el recojo de datos se hizo con la aplicación del cuestionario de actitudes 

hacia la matemática (EAHM) de Bazán y Sotero (1997) en Perú y el rendimiento 

académico del área matemática se obtuvo a partir de las actas de evaluación del 

aprendizaje de los docentes de aula, se analizó los datos de forma descriptiva y 

correlación. Los resultados obtenidos muestran que el 27,6% de los participantes 

presentaron un nivel bajo de actitud hacia las matemáticas, mientras que el 24,7% 

se ubicó en un nivel medio. En la dimensión cognitiva, el 29,2% se situó en un 

nivel medio, mientras que, en la dimensión afectiva, el 25,9% mostró un nivel 

alto. En cuanto a la dimensión conductual, el 27,2% se encontraba en un nivel 
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bajo. En relación al rendimiento en el área de matemáticas, se obtuvo un 

porcentaje del 56,4% en la categoría de nivel regular. Se concluye que la 

correlación obtenida no fue significativa, con un valor de r=0,93 y un nivel de 

significancia p de 0,000. Sin embargo, como el valor de p es menor a 0,05, se 

puede inferir que existe una correlación entre la actitud hacia las matemáticas y 

los niveles de rendimiento académico. 

Marcelo (2021) publicó su tesis en Huancayo, titulada “Actitud hacia la 

matemática y logro de la competencia resuelve problemas de cantidad en 

estudiantes de secundaria – Pangoa”; el objetivo fue determinar la asociación que 

existe entre las actitudes hacia la matemática y el nivel de logro de la competencia 

resuelve problemas de cantidad. La metodología fue de nivel relacional, con el 

enfoque cuantitativo y el alcance transversal, la muestra de estudio se formó con 

415 estudiantes tanto de la zona rural como urbana, para el recojo de datos se 

utilizó el cuestionario de problemas de dominio de cantidad y otro cuestionario 

para medir las actitudes, se analizó con estadística descriptiva e inferencial. Los 

resultados indican una actitud media hacia las matemáticas con 54%, el 81.4% se 

halla en nivel de inicio en la resolución de problemas de cantidad. Se llegó a la 

conclusión de que no existe una relación de dependencia entre el nivel de logro en 

la competencia de resolución de problemas de cantidad y las actitudes hacia las 

matemáticas. Asimismo, se encontró que no hay una relación de dependencia 

entre el nivel de logro en la competencia mencionada y la ubicación geográfica. 

Montesinos (2017) publicó la tesis realizada en Lima “Actitud frente al 

aprendizaje de las matemáticas en los estudiantes del cuarto grado de secundaria 

de la institución educativa “Nicolás Copérnico”, San Juan de Lurigancho, 2015”; 

el objetivo fue determinar la actitud frente al aprendizaje de matemáticas en 
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estudiantes de cuarto grado de secundaria. Se utilizó una metodología descriptiva 

con un diseño no experimental y un enfoque cuantitativo en este estudio. La 

muestra de estudio consistió en 70 estudiantes, y se recopiló la información 

mediante un cuestionario estructurado previamente validado por expertos. El 

análisis estadístico se realizó utilizando el software SPSS Ver. 21. Los resultados 

obtenidos revelan que la actitud cognitiva hacia las matemáticas es favorable para 

el 78.6% de los estudiantes. Además, se encontró que el 61.4% mostró una actitud 

afectiva favorable y el 60% presentó una actitud conductual favorable. En general, 

el 80% de los estudiantes mostró una actitud favorable hacia las matemáticas. En 

conclusión, se puede afirmar que la actitud hacia las matemáticas es favorable 

entre los estudiantes, según lo evidenciado en este estudio descriptivo. 

2.2. MARCO TEÓRICO 

2.2.1. Actitudes hacia las matemáticas 

Las actitudes hacia las matemáticas, se refieren a las predisposiciones 

emocionales y cognitivas que los estudiantes tienen hacia esta disciplina, se trata 

de las percepciones, creencias y valoraciones individuales, que influyen en la 

forma en que una persona se acerca, percibe y se relaciona con las matemáticas, 

éstas actitudes pueden variar ampliamente y están influenciadas por una serie de 

factores, como la experiencia previa con las matemáticas, la enseñanza recibida, 

la cultura, las expectativas sociales y la autoeficacia en matemáticas. Las actitudes 

pueden oscilar desde una actitud positiva y de interés, donde se disfruta y se 

encuentra relevancia en la disciplina, hasta una actitud negativa o de aversión, 

donde se siente miedo, ansiedad o desinterés hacia las matemáticas (Acosta, 

2020). 
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Las actitudes hacia las matemáticas no son inherentemente fijas o 

permanentes, puesto que pueden ser moldeadas y modificadas, a través de 

intervenciones educativas adecuadas y experiencias positivas, es decir se puede 

fomentar una actitud positiva hacia las matemáticas, promoviendo un mejor 

rendimiento académico, una mayor motivación y una mayor disposición para 

resolver problemas matemáticos en la vida cotidiana. Es crucial abordar las 

actitudes hacia las matemáticas de manera inclusiva y equitativa, reconociendo y 

valorando la diversidad de formas de pensar y percibir las matemáticas por parte 

de los estudiantes, esto implica promover entornos de aprendizaje en los que se 

sienta la seguridad para cometer errores, se fomente la curiosidad y se establezcan 

conexiones significativas, entre las matemáticas y el mundo real, con lo que se 

puede contribuir a un cambio cultural, hacia una apreciación más amplia y positiva 

de las matemáticas en la sociedad (Da Silva et al., 2018). 

2.2.2. Dimensiones de actitudes hacia las matemáticas 

a) Cognitiva 

La dimensión cognitiva, se refiere a las creencias, percepciones y 

pensamientos que el estudiante tiene en relación con las matemáticas, esta 

dimensión implica los aspectos cognitivos de cómo el alumno piensa acerca de las 

matemáticas, cómo las comprende y cómo se ve a sí misma en relación con ellas, 

los aspectos importantes de la dimensión cognitiva son (Espinosa, 2019): 

Creencias sobre las habilidades matemáticas: Las creencias de una persona 

sobre sus propias habilidades matemáticas pueden influir en su actitud hacia esta 

disciplina, un estudiante que se ve a sí mismo como competente en matemáticas, 

es más propenso a tener una actitud positiva hacia ellas, mientras que aquellos que 
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creen que no son buenos en matemáticas, pueden desarrollar una actitud negativa 

o de aversión (Moreano et al., 2022). 

Percepción de la relevancia: La percepción de la relevancia de las 

matemáticas en la vida cotidiana y en otros campos de estudio, puede afectar la 

actitud de una persona hacia ellas. Si alguien ve las matemáticas como algo útil y 

aplicable en diferentes situaciones, es más probable que tenga una actitud positiva 

y esté motivado para aprenderlas. Por otro lado, si alguien percibe las matemáticas 

como abstractas o sin conexión con su vida, puede tener una actitud más negativa 

o indiferente hacia ellas (Gobierno Vasco, 2017). 

Valoración de la importancia: La valoración que un estudiante asigna a las 

matemáticas, también influye en su actitud hacia ellas. Si alguien considera que 

las matemáticas son importantes y valiosas para su desarrollo académico o 

profesional, es más probable que tenga una actitud positiva y se esfuerce por 

aprenderlas. Por el contrario, si alguien no ve mucha importancia en las 

matemáticas, es más probable que tenga una actitud indiferente o negativa hacia 

ellas (Legañoa et al., 2017). 

Percepción de dificultad: La percepción de la dificultad de las 

matemáticas, puede influir en la actitud de una persona hacia ellas. Si alguien 

percibe las matemáticas como demasiado difíciles o inaccesibles, es más probable 

que tenga una actitud negativa o de ansiedad hacia ellas. Por otro lado, si alguien 

percibe las matemáticas como desafiantes pero alcanzables, puede tener una 

actitud más positiva y estar dispuesto a enfrentar los desafíos que presentan (León 

et al., 2019). 
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b) Afectiva 

La dimensión afectiva, se refiere a las emociones, sentimientos y 

disposiciones afectivas que una persona experimenta en relación con las 

matemáticas, esta dimensión implica los aspectos emocionales y afectivos de 

cómo una persona se siente acerca de las matemáticas y cómo estas emociones 

influyen en su actitud general hacia la disciplina, los aspectos importantes de la 

dimensión afectiva de las actitudes hacia las matemáticas son: 

Emociones positivas: Las emociones positivas, como el interés, la 

curiosidad, el gusto por los desafíos intelectuales y el disfrute de la resolución de 

problemas matemáticos, pueden conducir a una actitud positiva hacia las 

matemáticas. Estas emociones pueden estar asociadas con experiencias 

placenteras y satisfactorias al involucrarse con la disciplina (E. López et al., 2022). 

Emociones negativas: Las emociones negativas, como el miedo, la 

ansiedad, la frustración o el aburrimiento, pueden generar una actitud negativa o 

de aversión hacia las matemáticas. Estas emociones pueden surgir debido a 

dificultades percibidas, experiencias previas negativas o la percepción de las 

matemáticas como algo incomprensible o poco interesante (J. López et al., 2021). 

Autoconfianza y autoeficacia: La confianza en las habilidades 

matemáticas y la sensación de competencia en la resolución de problemas 

matemáticos pueden tener un impacto significativo en la actitud hacia las 

matemáticas. Una mayor autoconfianza y autoeficacia en las matemáticas suelen 

estar asociadas con una actitud más positiva, mientras que una baja autoconfianza 

puede generar inseguridad y una actitud negativa hacia la disciplina (López & 

Escribano, 2018). 
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Motivación intrínseca: La motivación intrínseca, es decir, la motivación 

que surge del interés y el disfrute personal, puede influir en la actitud hacia las 

matemáticas. Cuando una persona se siente intrínsecamente motivada por las 

matemáticas, es más probable que tenga una actitud positiva y esté dispuesta a 

dedicar tiempo y esfuerzo a su aprendizaje (Marinez, 2018). 

c) Conductual 

La dimensión conductual de la variable actitud hacia las matemáticas, se 

refiere a las acciones, comportamientos y decisiones que una persona muestra en 

relación con las matemáticas. Esta dimensión implica los aspectos observables y 

medibles de cómo una persona se involucra en actividades relacionadas con las 

matemáticas y cómo se manifiesta su actitud hacia la disciplina en su 

comportamiento, los aspectos importantes de la dimensión conductual de las 

actitudes hacia las matemáticas son: 

Participación activa: La participación activa en actividades matemáticas, 

como la resolución de problemas, la participación en discusiones matemáticas o 

la colaboración con otros en proyectos matemáticos, puede reflejar una actitud 

positiva hacia las matemáticas. Una persona con una actitud favorable está 

dispuesta a involucrarse activamente en actividades relacionadas con la disciplina 

y a invertir tiempo y esfuerzo en el aprendizaje y la práctica de las matemáticas 

(Meza et al., 2019). 

Persistencia y esfuerzo: La actitud hacia las matemáticas también se 

manifiesta en la persistencia y el esfuerzo que una persona está dispuesta a dedicar 

a enfrentar desafíos matemáticos. Una actitud positiva se refleja en la disposición 

a superar obstáculos, buscar soluciones y no rendirse fácilmente frente a 
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problemas matemáticos difíciles. Por el contrario, una actitud negativa puede 

llevar a la evitación, la falta de interés o la falta de perseverancia en el trabajo 

matemático (Muñoz & Meza, 2020). 

Elecciones académicas y profesionales: Las actitudes hacia las 

matemáticas también pueden influir en las elecciones académicas y profesionales 

de una persona. Aquellos con una actitud positiva hacia las matemáticas pueden 

optar por cursar más cursos de matemáticas, elegir carreras relacionadas con las 

matemáticas o buscar oportunidades de desarrollo en el campo. Por otro lado, 

aquellos con una actitud negativa pueden evitar o limitar su participación en 

cursos o carreras relacionadas con las matemáticas (Oliver et al., 2012). 

Uso de estrategias de aprendizaje: La forma en que una persona se acerca 

al aprendizaje de las matemáticas también puede reflejar su actitud hacia la 

disciplina. Aquellos con una actitud positiva suelen utilizar estrategias de 

aprendizaje efectivas, como la planificación, la organización, la reflexión y la 

búsqueda de ayuda cuando sea necesario. Por otro lado, aquellos con una actitud 

negativa pueden mostrar una falta de compromiso, evitar el estudio o no buscar 

recursos adicionales para mejorar su comprensión de los conceptos matemáticos 

(Segarra & Julià, 2021). 

2.2.3. Competencias del aprendizaje en el área de matemáticas. 

Las competencias del aprendizaje en el área de matemáticas, se refieren al 

conjunto de habilidades, conocimientos y capacidades que los estudiantes 

desarrollan y aplican al aprender y utilizar las matemáticas de manera efectiva, 

estas competencias son fundamentales para el dominio de la disciplina y para su 

aplicación en la resolución de problemas en diversos contextos, las competencias 
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del aprendizaje en el área de matemáticas incluyen: 

Razonamiento matemático: La capacidad de analizar, interpretar y utilizar 

información matemática de manera lógica y coherente. Esto implica el 

pensamiento crítico, la identificación de patrones, la inferencia y la argumentación 

matemática (Alvarez, 2019). 

Resolución de problemas: La capacidad de plantear y resolver problemas 

matemáticos de manera eficiente y creativa. Esto implica la aplicación de 

estrategias de resolución de problemas, la selección y aplicación de métodos y 

herramientas matemáticas adecuados, y la capacidad de generalizar y transferir el 

conocimiento matemático a nuevas situaciones (Castro & Merino, 2019). 

Comunicación matemática: La capacidad de expresar ideas, conceptos y 

procedimientos matemáticos de manera clara y precisa, tanto de forma oral como 

escrita. Esto incluye la interpretación y producción de representaciones gráficas, 

el uso de lenguaje matemático adecuado y la capacidad de comunicar argumentos 

y justificaciones matemáticas (Gobierno Vasco, 2017). 

Modelización matemática: La capacidad de utilizar las matemáticas para 

representar y resolver problemas del mundo real. Esto implica identificar las 

variables relevantes, formular modelos matemáticos apropiados, realizar análisis 

e interpretar los resultados en el contexto del problema planteado (Ministerio de 

Educación, 2022). 

Uso de herramientas y tecnología matemática: La capacidad de utilizar 

herramientas, recursos y tecnología matemática de manera efectiva. Esto incluye 

el uso de calculadoras, software especializado, hojas de cálculo, geometría 

dinámica, simulaciones y otros recursos digitales para realizar cálculos, visualizar 
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conceptos matemáticos y explorar relaciones matemáticas (Ministerio de 

Educación, 2016). 

Conexiones matemáticas: La capacidad de establecer conexiones entre 

diferentes áreas de las matemáticas y entre las matemáticas y otros campos del 

conocimiento. Esto implica comprender cómo los conceptos y métodos 

matemáticos se relacionan y se aplican en diferentes contextos, y cómo la 

matemática se entrelaza con otras disciplinas (Saravia, 2020). 

2.2.4. Capacidades y desempeños de las matemáticas 

Las capacidades y desempeños en matemáticas se refieren a las 

habilidades específicas y logros que los estudiantes adquieren al desarrollar su 

competencia matemática. Estas capacidades se relacionan con la comprensión de 

conceptos, la aplicación de procedimientos, la resolución de problemas y la 

comunicación matemática. Las capacidades y desempeños clave en matemáticas 

incluyen: 

Comprensión numérica: La capacidad de comprender y utilizar números y 

operaciones matemáticas de manera precisa. Esto implica comprender el valor 

posicional, la relación entre las operaciones aritméticas y la aplicación de 

estrategias eficientes para realizar cálculos mentales y escritos (Valencia & 

Cardenas, 2016). 

Geometría y medida: La capacidad de comprender y aplicar conceptos 

geométricos, como formas, ángulos, áreas y volúmenes. Esto incluye la capacidad 

de identificar propiedades y relaciones geométricas, utilizar herramientas de 

medición y comprender conceptos como simetría, congruencia y semejanza 

(Alvarez, 2019). 
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Álgebra y funciones: La capacidad de trabajar con símbolos y expresiones 

algebraicas, resolver ecuaciones y desigualdades, y comprender las propiedades 

de las funciones. Esto implica la capacidad de traducir situaciones del mundo real 

a expresiones algebraicas, utilizar técnicas algebraicas para resolver problemas y 

analizar gráficamente las funciones (Castro & Merino, 2019). 

Estadística y probabilidad: La capacidad de recolectar, organizar y analizar 

datos, y utilizar la probabilidad para tomar decisiones informadas. Esto implica 

comprender conceptos estadísticos como promedio, mediana, moda, variabilidad 

y correlación, así como aplicar técnicas estadísticas para interpretar datos y hacer 

predicciones (Gobierno Vasco, 2017). 

Pensamiento crítico y resolución de problemas: La capacidad de aplicar 

habilidades matemáticas para analizar y resolver problemas de manera efectiva. 

Esto implica la capacidad de identificar información relevante, plantear 

estrategias de solución, tomar decisiones fundamentadas y evaluar la validez y la 

eficacia de los resultados obtenidos (Gutierrez et al., 2018). 

Comunicación matemática: se entiende como la capacidad de expresarse 

de muy diversas maneras sobre temas de contenido matemático, tanto de forma 

oral como escrita, así como comprender las afirmaciones orales o escritas 

expresadas por otras personas sobre esas mismas materias. La capacidad de 

expresar ideas matemáticas de manera clara, precisa y coherente.  Esto incluye la 

capacidad de utilizar lenguaje matemático adecuado, representaciones gráficas y 

diagramas, y justificar y comunicar razonamientos y soluciones matemáticas de 

manera efectiva (Ministerio de Educación, 2022). 
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2.2.5. Dimensiones de competencias del aprendizaje en el área de 

matemáticas 

a) Resuelve problemas de cantidad. 

La competencia "Resuelve problemas de cantidad" se refiere a la habilidad 

de un individuo para enfrentar y resolver problemas matemáticos que involucran 

conceptos de cantidad, tales como números, operaciones aritméticas y medidas, 

los aspectos clave de esta competencia incluyen: 

Comprensión del problema: Capacidad para leer y comprender 

adecuadamente el enunciado de un problema matemático, identificando la 

información relevante y las operaciones requeridas para resolverlo (Ministerio de 

Educación, 2016). 

Aplicación de conceptos y operaciones: Habilidad para aplicar conceptos 

matemáticos como números, operaciones aritméticas básicas (suma, resta, 

multiplicación, división) y relaciones de proporción para resolver problemas de 

cantidad (Ministerio de Educación, 2016). 

Selección de estrategias de resolución: Capacidad para seleccionar la 

estrategia más adecuada para abordar un problema de cantidad, utilizando 

métodos como el cálculo mental, el uso de algoritmos o la aplicación de modelos 

o representaciones gráficas (Ministerio de Educación, 2016). 

Razonamiento lógico: Habilidad para razonar lógicamente y seguir un 

proceso de pensamiento estructurado para llegar a una solución correcta. Esto 

implica la identificación y aplicación de relaciones y patrones matemáticos, la 

verificación y la justificación de la respuesta obtenida (Saravia, 2020). 
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Resolución de problemas contextuales: Capacidad para aplicar las 

habilidades matemáticas a situaciones del mundo real, contextualizando y 

relacionando los problemas de cantidad con situaciones cotidianas, científicas, 

tecnológicas o de otro tipo (Saravia, 2020). 

Comunicación matemática: Habilidad para comunicar de manera clara y 

precisa el proceso de resolución de problemas, explicando los pasos seguidos, 

utilizando lenguaje matemático adecuado y proporcionando justificaciones para 

la respuesta obtenida (Saravia, 2020). 

b) Resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambios. 

Esta competencia se refiere a la habilidad de una persona para analizar y 

resolver problemas matemáticos que implican identificar patrones, establecer 

relaciones de equivalencia y comprender cambios en cantidades o 

configuraciones, algunos aspectos clave de esta competencia incluyen: 

Identificación de patrones: Capacidad para reconocer regularidades y 

secuencias en conjuntos de números, figuras geométricas u otras configuraciones. 

Esto implica observar las repeticiones, las relaciones entre elementos sucesivos y 

las tendencias en los datos (Valencia & Cardenas, 2016). 

Establecimiento de equivalencias: Habilidad para comprender y utilizar 

conceptos de equivalencia matemática, como igualdades, proporciones o 

relaciones de semejanza. Esto implica reconocer que diferentes expresiones o 

representaciones pueden representar la misma cantidad o la misma relación 

(Valencia & Cardenas, 2016). 

Análisis de cambios y tendencias: Capacidad para comprender y describir 
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cambios en cantidades o configuraciones a lo largo del tiempo o en diferentes 

condiciones. Esto implica reconocer y representar gráficamente cambios, 

identificar factores que afectan a los cambios y hacer predicciones sobre futuros 

cambios (Alvarez, 2019). 

Aplicación de estrategias de resolución: Habilidad para seleccionar y 

aplicar estrategias y herramientas matemáticas adecuadas para resolver problemas 

de regularidad, equivalencia y cambios. Esto puede implicar la utilización de 

diagramas, tablas, gráficos, ecuaciones u otras representaciones para organizar y 

analizar la información (Alvarez, 2019). 

Razonamiento lógico: Capacidad para razonar de manera lógica y 

coherente al analizar problemas de regularidad, equivalencia y cambios. Esto 

implica identificar y justificar patrones y relaciones, realizar inferencias basadas 

en la información proporcionada y utilizar el pensamiento deductivo para llegar a 

conclusiones válidas (O. Castro & Merino, 2019). 

Comunicación matemática: Habilidad para comunicar de manera clara y 

precisa los patrones, relaciones y cambios identificados durante la resolución de 

problemas. Esto implica utilizar lenguaje matemático adecuado, representaciones 

gráficas y explicaciones coherentes para comunicar los resultados obtenidos (O. 

Castro & Merino, 2019). 

c) Resuelve problemas de forma, movimiento y localización. 

Esta competencia se refiere a la habilidad de una persona para analizar y 

resolver problemas matemáticos relacionados con la comprensión de formas 

geométricas, el movimiento y la ubicación en el espacio, algunos aspectos clave 

de esta competencia incluyen: 
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Identificación y clasificación de formas: Capacidad para reconocer y 

describir diferentes formas geométricas, como triángulos, cuadrados, rectángulos, 

círculos, entre otros. Esto implica comprender las características y propiedades de 

cada forma y ser capaz de clasificarlas según sus atributos (Campusano & Díaz, 

2017). 

Medición de formas: Habilidad para medir y comparar atributos de formas 

geométricas, como longitudes de lados, áreas o volúmenes. Esto implica utilizar 

herramientas de medición adecuadas y comprender las fórmulas y métodos para 

calcular estas medidas (Ministerio de Educación, 2022). 

Transformaciones geométricas: Capacidad para comprender y aplicar 

transformaciones geométricas, como traslaciones, rotaciones o reflexiones. Esto 

implica comprender cómo estas transformaciones afectan la posición, la forma y 

la orientación de las figuras geométricas (Campusano & Díaz, 2017). 

Análisis de patrones y simetría: Habilidad para identificar y analizar 

patrones y simetría en formas geométricas. Esto implica reconocer repeticiones, 

reflexiones y rotaciones que exhiben simetría y comprender cómo se aplican estas 

propiedades a la resolución de problemas (Ministerio de Educación, 2022). 

Ubicación y coordenadas: Capacidad para comprender y utilizar sistemas 

de coordenadas para ubicar y describir posiciones en el espacio. Esto implica 

comprender los ejes coordenados, los conceptos de distancia y dirección, y la 

capacidad de interpretar y leer mapas (Ministerio de Educación, 2022). 

Resolución de problemas espaciales: Habilidad para aplicar conceptos y 

habilidades geométricas en la resolución de problemas que implican formas, 

movimiento y ubicación. Esto puede incluir la determinación de rutas óptimas, la 
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construcción de figuras geométricas o la solución de problemas relacionados con 

la visualización espacial (Ministerio de Educación, 2018a). 

d) Resuelve problemas de gestión de datos e incertidumbre. 

Esta competencia se refiere a la habilidad de una persona para analizar y 

resolver problemas matemáticos que involucran la recopilación, organización, 

interpretación y toma de decisiones basadas en datos, así como la consideración 

de la incertidumbre asociada a la información disponible, los aspectos clave de 

esta competencia incluyen: 

Recopilación y organización de datos: Capacidad para recopilar y 

organizar datos relevantes en un formato adecuado, como tablas, gráficos o 

diagramas. Esto implica comprender la importancia de recopilar datos precisos y 

representativos para una situación dada (Ministerio de Educación, 2018a). 

Análisis de datos: Habilidad para analizar y procesar datos utilizando 

técnicas estadísticas apropiadas, como el cálculo de medidas de tendencia central, 

dispersión o correlación. Esto implica comprender cómo interpretar y utilizar la 

información proporcionada por los datos para responder a preguntas específicas o 

tomar decisiones informadas (Ministerio de Educación, 2016). 

Representación gráfica de datos: Capacidad para seleccionar y crear 

representaciones gráficas adecuadas, como diagramas de barras, histogramas, 

gráficos circulares o diagramas de dispersión, para visualizar y comunicar 

información relevante a partir de los datos (Ministerio de Educación, 2016). 

Interpretación de resultados: Habilidad para interpretar y analizar los 

resultados obtenidos a partir del análisis de datos. Esto implica comprender y 
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comunicar conclusiones basadas en los datos, identificar patrones o tendencias, y 

extraer inferencias y generalizaciones fundamentadas (Saravia, 2020). 

Consideración de la incertidumbre: Capacidad para tener en cuenta la 

incertidumbre inherente a los datos y tomar decisiones informadas a pesar de la 

falta de certeza absoluta. Esto implica comprender conceptos de probabilidad y 

estimación, evaluar la fiabilidad y validez de los datos y considerar los posibles 

errores o sesgos en el proceso de recolección y análisis de datos (Valencia & 

Cardenas, 2016). 

Toma de decisiones basadas en datos: Habilidad para utilizar la 

información derivada del análisis de datos para tomar decisiones fundamentadas 

en situaciones que implican incertidumbre. Esto implica evaluar diferentes 

opciones, considerar los riesgos asociados y utilizar el razonamiento lógico y 

probabilístico para seleccionar la mejor opción (Valencia & Cardenas, 2016). 

2.3. MARCO CONCEPTUAL 

• Actitud: La actitud se refiere a la disposición mental y emocional de una persona 

hacia una situación, persona o actividad. Puede ser positiva o negativa y juega un 

papel fundamental en la forma en que las personas abordan desafíos, interactúan 

con otros y enfrentan la vida en general. También se conceptualiza como la 

disposición mental y emocional que una persona tiene hacia el aprendizaje, la 

enseñanza y la participación en el entorno educativo. La actitud no solo se limita 

a la actitud hacia el contenido académico, sino que también abarca la actitud hacia 

los compañeros, los maestros, las normas escolares y el proceso de aprendizaje en 

sí mismo. 
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• Aprendizaje: El aprendizaje es el proceso de adquirir nuevos conocimientos, 

habilidades, actitudes o comprensión a través de la experiencia, el estudio o la 

enseñanza. Puede ser formal (en el aula) o informal (por la vida cotidiana) y es 

fundamental para el crecimiento personal y profesional. Así también se 

conceptualiza como el proceso mediante el cual los individuos adquieren 

conocimientos, habilidades, valores y actitudes a través de experiencias, estudio, 

enseñanza y la interacción con su entorno. Es un fenómeno complejo que implica 

la incorporación y la asimilación de información, la adaptación de 

comportamientos y la construcción de significado. 

• Competencias: Las competencias son conjuntos de habilidades, conocimientos y 

capacidades que una persona o profesional posee y que le permiten desempeñarse 

eficazmente en una determinada área o función. Estas pueden ser técnicas, 

sociales, cognitivas, o emocionales, entre otras. Las competencias se valoran no 

solo por el conocimiento teórico, sino también por la capacidad de aplicar ese 

conocimiento de manera efectiva en situaciones prácticas. Se busca que los 

estudiantes no solo adquieran información, sino que también desarrollen la 

capacidad de utilizarla de manera significativa. 

• Estudiantes: Los estudiantes son individuos que se encuentran matriculados en 

una institución educativa y están comprometidos en la búsqueda de conocimiento 

y desarrollo académico. Pueden ser de diferentes niveles, desde la educación 

primaria hasta la educación superior. Los estudiantes son diversos en términos de 

habilidades, antecedentes, intereses, estilos de aprendizaje y necesidades. Los 

educadores deben reconocer y abordar esta diversidad para crear un entorno 

educativo inclusivo y equitativo. 
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• Relación: La relación se refiere a la conexión, interacción o vínculo entre dos o 

más personas, objetos o conceptos. Puede ser de naturaleza personal, profesional, 

social o emocional, y desempeña un papel crucial en la comunicación y la 

convivencia humana. Desde el punto de vista estadístico la relación describe la 

fuerza y la dirección de la relación lineal entre dos variables. Puede ser positiva 

(ambas variables aumentan juntas), negativa (una variable aumenta mientras la 

otra disminuye) o nula (no hay una relación lineal aparente). El coeficiente de 

correlación, como el coeficiente de correlación de Pearson, es comúnmente 

utilizado para medir la correlación. 

• Capacidades: las capacidades son recursos para actuar de manera competente, 

estos recursos son los conocimientos, habilidades y actitudes que los estudiantes 

utilizan para afrontar una situación determinada. así mismo estos conocimientos 

son teorías, conceptos y procedimientos legados por la humanidad en distintos 

campos del saber. En esa misma línea las habilidades y actitudes hacen referencia 

al talento y disposición o tendencias para actuar de acuerdo o en desacuerdo a una 

situación específica. estas son formas habituales de pensar, sentir y comportarse 

de acuerdo a un sistema de valores que se va configurando a lo largo de la vida 

atreves de las experiencias y educación recibida. 
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CAPÍTULO III 

MATERIALES Y MÉTODOS 

3.1. UBICACIÓN GEOGRÁFICA DEL ESTUDIO 

La IES “José Domingo Choquehuanca”, se encuentra ubicada en la provincia de 

Azángaro, a una altitud de 3859 msnm, su modalidad es de Jornada Escolar Completa 

(JEC), su creación se remonta al 22 de mayo de 1965 por Resolución Ministerial, a través 

de la séptima región de Educación de Puno. Cuenta con los niveles de 1 a 5to de 

secundaria. Se encuentra ubicado en: 

Departamento: Puno. 

Provincia: Azángaro. 

Distrito: Azángaro. 

3.2. PERIODO DE DURACIÓN DEL ESTUDIO  

El estudio se realizó en el año académico 2023, que tuvo una duración de ocho meses, se 

inició con la presentación del proyecto para luego ejecutar los instrumentos de 

recolección de datos y elaborar el informe correspondiente. 

3.3. MATERIAL DE PROCEDENCIA DEL ESTUDIO  

3.3.1. Técnica de los instrumentos de recolección de información. 

La encuesta: Se trata de una técnica que utiliza una serie de 

procedimientos establecidos con el fin de recopilar información a partir de una 

muestra representativa de la población objeto de estudio. Su objetivo principal es 

describir, explicar o predecir alguna variable de interés. Entre las características 

destacadas de esta técnica se encuentra el hecho de que la información se obtiene 
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de manera indirecta a través de la opinión de los encuestados. Además, puede ser 

aplicada a gran escala, su enfoque se centra en la población en general y no en 

individuos específicos, y resulta útil en una amplia gama de estudios. En este 

estudio en particular, se ha seleccionado esta técnica como el método a emplear 

para ambas variables de estudio (Sánchez et al., 2018). 

El cuestionario: Es reconocida como una herramienta fundamental en la 

investigación, compuesta por un conjunto de preguntas o ítems que deben ser 

respondidos por el sujeto de estudio. Para su correcta aplicación, es necesario 

seguir las indicaciones técnicas específicas para cada caso. Estas preguntas deben 

redactarse de manera organizada, coherente y estructurada, siguiendo una 

secuencia lógica. En otras palabras, la elaboración del cuestionario debe ser 

planificada cuidadosamente, con el propósito de obtener la información necesaria 

para el estudio en cuestión (Nieves, 2011). 

a) Cuestionario para las actitudes hacia las matemáticas 

Este cuestionario permitió medir las actitudes que los estudiantes tienen 

sobre la matemática, el cual fue formulado inicialmente por Bazán & Sotero 

(1997) en el país de México, posteriormente fue utilizado y validado en el ámbito 

del Perú por Laurente & Zuñiga (2018). Se caracteriza porque está formado por 

un total de 31 ítems, las actitudes se subdividen en tres dimensiones: cognitiva, 

afectiva y conductual. Los participantes responden a través de una escala de tipo 

Likert, que ofrece opciones que van desde "Totalmente en desacuerdo" hasta 

"Totalmente de acuerdo". Estas opciones se valoran en el análisis estadístico 

utilizando una escala ordinal que varía de 1 a 5, respectivamente. 

 



49 
 

b) Ficha de competencias en el aprendizaje del área de matemáticas 

Para esta variable se utilizó el cuestionario formulado por Bendezú (2020) 

en un estudio en el Perú, el cual estaba formado por cuatro dimensiones de 

competencias el área de matemáticas como son:  

Se abordaron diferentes tipos de problemas, que incluyen problemas de 

cantidad, problemas relacionados con regularidad, equivalencia y cambios, 

problemas relacionados con forma, movimiento y localización, así como 

problemas relacionados con la gestión de datos e incertidumbre. Estos problemas 

serán evaluados utilizando una escala específica. 

Adecuada=logro destacado El estudiante que responde adecuadamente 

evidencia comprensión de la situación problemática, Así mismo reconoce la idea 

principal, identifica las condiciones y determina las tareas a resolver y por último 

verifica su solución utilizando la reflexión de su procedimiento, esto quiere decir 

que el estudiante demuestra un nivel superior a lo esperado respecto a la 

competencia. 

Parcial=logro esperado el estudiante evidencia una comprensión parcial 

estableciendo relaciones correctas en la situación problemática, sin embargo, se 

encuentra algunas dificultades de resolución del problema, esto quiere decir que 

el estudiante demuestra un progreso medio respecto a la competencia. 

Inadecuada = en proceso el estudiante que no eligió la alternativa correcta 

evidencia dificultades para la interpretación y comprensión de la situación 

problemática y de más capacidades lo cual decimos que el estudiante esta próximo 

o cerca al nivel esperado respecto a la competencia para lo cual requiere de 

acompañamiento durante un tiempo razonable para lograrlo. 
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Omitida= “En inicio (deficiente) cuando el estudiante carece de 

conocimientos, habilidades y muestra un progreso mínimo respecto a la 

competencia de acuerdo al nivel esperado evidencia con frecuencia dificultades 

en el desarrollo de tareas, por lo que necita mayor tiempo de acompañamiento he 

intervención del docente. 

c) Validez y confiabilidad de instrumentos 

La validez de los instrumentos, se realizó mediante el juicio de expertos, 

sometiendo ambos instrumentos, al criterio evaluador de tres docentes con 

dominio del tema de investigación, la confiabilidad se realizó mediante una prueba 

piloto y el análisis de Alpha de Cronbach, que identificó si los instrumentos 

presentan confiabilidad.  

Tabla 1 

Ficha técnica de los instrumentos. 

Instrumento Cuestionario para las 

actitudes hacia las 

matemáticas. 

Ficha de registro para 

desarrollo de 

competencias 

Tiempo de 

aplicación 

25 minutos. 70 minutos. 

Lugar IES “José Domingo 

Choquehuanca” 

IES “José Domingo 

Choquehuanca” 

Fecha de aplicación 29 de septiembre 2023 29 de septiembre 2023 

Dirigido Estudiante 5 grado 

secundaria 

Estudiante 5 grado 

secundaria 

Dimensiones Cognitiva, afectiva y 

conductual 

Aritmética, algebra, 

estadística y geometría. 

Escala Likert 1,2,3,4,5  

Baremo Positiva, Negativa Adecuado, inadecuado, 

parcial omitida. 
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3.3.2. Tipo y diseño de investigación 

Tipo: La investigación fue de nivel relacional, puesto que se buscó una 

descripción de la realidad respecto a las actitudes y el de las competencias en el 

aprendizaje en el área de matemáticas, además de relacionar ambas variables, sin 

la intervención del investigador para modificar alguna de las variables de estudio 

(Hernández et al., 2018). 

Diseño: Se utilizó un diseño correlacional, puesto que busca establecer la 

existencia de una relación entre las dos variables de estudio, bajo el siguiente 

esquema: 

 

M = muestra de estudio. 

V1 = Representa la variable 1: Actitud sobre la matemática. 

V2 = Representa la variable 2: Competencias en el aprendizaje el área de 

matemáticas. 

r = Relación entre las dos variables de estudio. 

3.4. POBLACIÓN Y MUESTRA 

3.4.1. Población 

Estudiantes de 5to año de educación secundaria de la IES “José Domingo 

Choquehuanca, Azángaro, que al momento de la realización de la investigación 

son de 150 estudiantes matriculados para el año académico en curso. 
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Tabla 2 

Población de estudio 

Sección Estudiantes Porcentaje 

A 30 20,00 

B 30 20,00 

C 30 20,00 

D 30 20,00 

E 30 20,00 

Total 150 100,00 

 

3.4.2. Muestra 

Estudiantes que participaron del estudio, calculado mediante muestreo 

probabilístico con 95% de confianza y 5% de error (Richard et al., 2006); (Otzen 

& Manterola, 2017). 

Aplicando la técnica de muestreo probabilístico, se tiene: 

 

Donde: 

N: Número de integrantes de la población conocida (finita). 

Z=Valor de distribución Z como límite de confianza (1.96). 

p q=Campo de variabilidad. 

d=Nivel permisible de precisión (0.05). 

n=Tamaño muestral calculado. 

Ejecutando el reemplazo de los valores: 
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Por tanto, la muestra calculada que representa a la población de estudio 

fue de 108 estudiantes de 5to año de educación secundaria. 

Tabla 3 

Muestra de estudio 

Sección Estudiantes Porcentaje 

A 22 20,37 

B 22 20,37 

C 22 20,37 

D 21 19,44 

E 21 19,44 

Total 108 100,00 

 

3.5. DISEÑO ESTADÍSTICO 

El análisis estadístico fue descriptivo, utilizando tablas de frecuencia absoluta y 

porcentual, además de gráficos de barras para su representación (Walpole et al., 2012). 

Para analizar la relación entre las variables de estudio, se utilizó la prueba de Chi-

cuadrado de Pearson con un nivel de confianza del 95%, la elección de esta prueba 

estadística no paramétrica fue porque los resultados se hallan expresados en categorías y 

no en variables cuantitativas continuas. Se considero las siguientes hipótesis estadísticas: 

H0: No existe relación entre las variables (p>0.05).  

Ha: Existe relación entre las variables (p<0.05). 

3.6. PROCEDIMIENTO 

• Solicitud de autorización de ejecución del estudio, dirigido al director de la IES 

“José Domingo Choquehuanca” de Azángaro. 

• Construcción virtual e implementación de los instrumentos en formato físico. 
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• Coordinación con los docentes de aula para la aplicación de instrumento. 

• Llenado del instrumento. 

• Tabulación y generación de base de datos en formato de hoja electrónica. 

• Construcción de tablas, gráficos e interpretación de resultados en el software SPSS 

• Contrastación de hipótesis. 

• Redacción de interpretaciones y discusiones. 

3.7. VARIABLES  

Tabla 4 

Operacionalización de variables 

Variables Dimensión Indicador Ítems/Calificación 

Actitudes 

hacia las 

matemáticas. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Cognitiva 

 

 

 

 

 

Afectiva 

 

 

 

 

Conductual 

 

 

 

 

 

 

- Refleja confianza hacia la 

matemática. 

- Muestra habilidad hacia la 

matemática. 

 

- Muestra afectividad hacia la 

matemática. 

- Muestra ansiedad hacia la 

matemática. 

 

- Manifiesta la aplicabilidad 

hacia la matemática. 

- Muestra predisposición hacia 

la matemática. 

 

- Establece relaciones entre 

datos y acciones de comparar 

e igualar cantidades. 

- Evalúa expresiones numéricas 

de un modelo y las modifica 

3,7,11,15,19,23,27,

31 

 

 

 

 

1,4,5,8,9,12,13,16,

17,20, 

21,24,25,28,29 

 

 

 

2,6,10,14,18,22,26,

30 
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Variables Dimensión Indicador Ítems/Calificación 

 

 

 

 

Competencias 

del 

aprendizaje 

en el área de 

matemáticas. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Resuelve 

problemas de 

cantidad. 

 

 

 

 

 

 

 

Resuelve 

problemas de 

regularidad, 

equivalencia y 

cambios. 

 

 

 

 

Resuelve 

problemas de 

forma, 

movimiento y 

localización. 

 

 

 

 

Resuelve 

problemas de 

gestión de 

para solucionar problemas 

similares. 

- Expresa con diversas 

representaciones su 

comprensión del orden del 

sistema de numeración 

decimal. 

 

- Establece relaciones entre 

datos, valores desconocidos, 

regularidades y condiciones 

de equivalencia. 

- Realiza ajuste o 

modificaciones de 

expresiones algebraicas. 

- Expresa con representaciones 

gráficas, tabulares y 

simbólicas sobre problemas 

de comprensión sobre 

sucesiones. 

 

- Establece relaciones entre 

características y atributos 

medibles. 

- Describe los movimientos de 

objetos reales o imaginarios. 

- Expresa con dibujos y 

lenguaje geométrico las 

propiedades de los cuerpos. 

 

- Representa características de 

una población. 

Adecuado 

Parcial 

Inadecuado 

Omitido 

 

 

 

 

 

 

 

Adecuado 

Parcial 

Inadecuado 

Omitido 

 

 

 

 

 

 

Adecuado 

Parcial 

Inadecuado 

Omitido 

 

 

 

 

Adecuado 

Parcial 

Inadecuado 
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Variables Dimensión Indicador Ítems/Calificación 

datos e 

incertidumbre. 

 

- Determina condiciones y 

restricciones de una situación 

aleatoria. 

- Expresa con representaciones 

y lenguaje matemático el 

valor de terciles y quintiles. 

 

Omitido 

 

3.8. ANÁLISIS DE LOS RESULTADOS  

Los datos recopilados por la herramienta de investigación se organizan en tablas 

en cantidades absolutas y relativas utilizando el programa Excel., estadígrafo (media 

aritmética, porcentaje y para la Prueba de Hipótesis se utilizó el de correlación de Pearson 

y el programa SPSS para ver frecuencias porcentuales seguido del análisis e 

interpretación respectiva. 

 

 

 

 

 

 

 



57 
 

CAPÍTULO IV 

RESULTADOS Y DISCUSIÓN 

4.1 RESULTADOS 

Los resultados que se presentan a continuación surgen de la sistematización de la 

base de datos consolidada a partir de la aplicación de los instrumentos definidos para cada 

variable de estudio.  

Los resultados que se obtuvieron a través de la utilización de las técnicas e 

instrumentos antes mencionados fueron incorporados al programa SPSS 23 y con ello se 

elaboraron informaciones como cuadros con precisiones porcentuales. Los estadísticos 

que se emplearon teniendo en cuenta las características de la muestra y el nivel de las 

variables fueron estadísticos descriptivos, inferencial, frecuencia y porcentajes también 

la prueba normalidad con Chi cuadrada de Pearson. 

Para la presentación de los resultados, se asumirán las puntuaciones de la variable 

de las actitudes y las competencias del área de matemáticas, en estudiantes de quinto 

grado de secundaria de la IES “José Domingo Choquehuanca, Azángaro 2023, para la 

presentación de los resultados se procederán a la presentación de niveles y rangos de la 

variable para el proceso de interpretación de los resultados. 

Los resultados se presentan a continuación según los objetivos e hipótesis de 

investigación planteados. 

4.1.1. Análisis descriptivo 

En este apartado se muestra resultados de la estadística descriptiva, se 

utilizó la media aritmética y el porcentaje   



58 
 

a) Actitudes hacia las matemáticas 

Tabla 5 

Dimensión cognitiva de la actitud hacia las matemáticas. 

Cognitiva Frecuencia Porcentaje 

Baja 39 36,11 

Regular 38 35,19 

Buena 31 28,70 

Total 108 100,00 

 Fuente: Base de datos. 

Figura 1 

Dimensión cognitiva de la actitud hacia las matemáticas. 

 

En la Tabla 5, se aprecia los resultados de la actitud hacia las matemáticas 

en su dimensión cognitiva, la mayor frecuencia es para el nivel bajo con 36,11%, 

seguido del nivel regular con 35,19% y con buena actitud cognitiva un 28,70%. 

De los resultados se evidencia que los estudiantes de quinto grado de secundaria 

se ubican en su mayor parte con una baja a regular actitud en la dimensión 

cognitiva, por tanto, las creencias, percepciones y pensamientos de los estudiantes 

sobre las matemáticas son limitadas e influyen en su disposición para participar y 

aprender las matemáticas, por tanto, existe una actitud que fomenta de forma 

limitada el compromiso y éxito en el aprendizaje de las matemáticas. 
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Tabla 6  

Dimensión afectiva de la actitud hacia las matemáticas. 

Afectiva Frecuencia Porcentaje 

Baja 41 37,96 

Regular 42 38,89 

Buena 25 23,15 

Total 108 100,00 

 Fuente: Base de datos. 

Figura 2 

Dimensión afectiva de la actitud hacia las matemáticas. 

 

En la Tabla 6, se aprecia los resultados de la actitud hacia las matemáticas 

en su dimensión afectiva, la mayor frecuencia es para el nivel regular con 38,89%, 

seguido del nivel bajo con 37,96% y con buena actitud afectiva un 23,15%. De los 

resultados se evidencia que los estudiantes de quinto grado de secundaria se 

ubican en su mayor parte con una baja a regular actitud en la dimensión afectiva, 

por lo que se muestra una limitada afectividad hacia las matemáticas, así como se 

observa un grado de ansiedad evidente hacia las matemáticas. 
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 Tabla 7 

 Dimensión conductual de la actitud hacia las matemáticas. 

Conductual Frecuencia Porcentaje 

Baja 42 38,89 

Regular 48 44,44 

Buena 18 16,67 

Total 108 100,00 

 Fuente: Base de datos. 

Figura 3 

Dimensión conductual de la actitud hacia las matemáticas. 

 

En la Tabla 7, se aprecia los resultados de la actitud hacia las matemáticas 

en su dimensión conductual, la mayor frecuencia es para el nivel regular con 

44,44%, seguido del nivel bajo con 38,89% y con buena actitud conductual un 

16,67%. De los resultados se evidencia que los estudiantes de quinto grado de 

secundaria se ubican en su mayor parte con una baja a regular actitud en la 

dimensión conductual, por lo que se muestra un limitado desarrollo de la 

aplicabilidad hacia las matemáticas, así como muestran una limitada 

predisposición hacia la práctica de las matemáticas. 
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 Tabla 8 

 Variable de actitud hacia las matemáticas. 

Actitudes hacia las 

matemáticas. Frecuencia Porcentaje 

Baja 39 36,11 

Regular 45 41,67 

Buena 24 22,22 

Total 108 100,00 

 Fuente: Base de datos. 

Figura 4 

Variable de actitud hacia las matemáticas. 

 

 En la Tabla 8, se aprecia los resultados de la variable actitud hacia las 

matemáticas, la mayor frecuencia es para el nivel regular con 41,67%, seguido del 

nivel bajo con 36,11% y con buena actitud hacia las matemáticas un 22,22%. De 

los resultados se evidencia que los estudiantes de quinto grado de secundaria se 

ubican en su mayor parte con una baja a regular actitud hacia las matemáticas, por 

lo que se muestra un limitado desarrollo de las dimensiones cognitiva, afectiva y 

conductual. 
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b) Competencias en el aprendizaje del área de matemáticas. 

Tabla 9 

Dimensión resuelve problemas de cantidad de las competencias en el 

aprendizaje del área de matemáticas. 

Resuelve problemas de cantidad. Frecuencia Porcentaje 

Adecuada 94 87,04 

Inadecuada 14 12,96 

Total 108 100,00 

 Fuente: Base de datos. 

Figura 5 

Dimensión resuelve problemas de cantidad de las competencias en el 

aprendizaje del área de matemáticas. 

 

 En la Tabla 9, se muestra los resultados para la dimensión de resuelve 

problemas de cantidad para las competencias en el aprendizaje del área de 

matemáticas, se tiene que la mayor frecuencia es para el nivel adecuado con 

87,04%, seguido del nivel inadecuado con 12,96%. De los resultados se evidencia 

que los estudiantes presentan competencia para establecer relaciones entre datos 

y acciones de comparar e igualar cantidades., así como evalúa expresiones 

numéricas de un modelo y las modifican para solucionar problemas similares, 

también pueden expresar con diversas representaciones su comprensión del orden 

del sistema de numeración decimal. 
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Tabla 10 

Dimensión resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambios de las 

competencias en el aprendizaje del área de matemáticas. 

Resuelve problemas de regularidad, 

equivalencia y cambios. Frecuencia Porcentaje 

Adecuada 88 81,48 

Inadecuada 20 18,52 

Total 108 100,00 

 Fuente: Base de datos. 

Figura 6 

Dimensión resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambios de las 

competencias en el aprendizaje del área de matemáticas. 

 

En la Tabla 10, se muestra los resultados para la dimensión de resuelve 

problemas de regularidad, equivalencia y cambios en el aprendizaje del área de 

matemáticas, se tiene que la mayor frecuencia es para el nivel adecuado con 

81,48%, seguido del nivel inadecuado con 18,52%. De los resultados se evidencia 

que los estudiantes presentan competencia para establecer relaciones entre datos, 

valores desconocidos, regularidades y condiciones de equivalencia, además 

consiguen realizar ajustes o modificaciones de expresiones algebraicas, también 

pueden expresar con representaciones gráficas, tabulares y simbólicas sobre 

problemas de comprensión sobre sucesiones. 
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Tabla 11 

Dimensión resuelve problemas de forma, movimiento y localización de las 

competencias en el aprendizaje del área de matemáticas. 

Resuelve problemas de forma, 

movimiento y localización. Frecuencia Porcentaje 

Adecuada 88 81,48 

Inadecuada 18 16,67 

Omitida 2 1,85 

Total 108 100,00 

 Fuente: Base de datos. 

Figura 7 

Dimensión resuelve problemas de forma, movimiento y localización de las 

competencias en el aprendizaje del área de matemáticas. 

 

En la Tabla 11, se muestra los resultados para la dimensión de resuelve 

problemas de forma, movimiento y localización en el aprendizaje del área de 

matemáticas, se tiene que la mayor frecuencia es para el nivel adecuado con 

81,48%, seguido del nivel inadecuado con 16,67% y omitida de solo 1,85%. De 

los resultados se evidencia que los estudiantes presentan competencia para 

establecer relaciones entre características y atributos medibles, así también 

consiguen describir los movimientos de objetos reales o imaginarios, así mismo 

expresan con dibujos y lenguaje geométrico las propiedades de los cuerpos. 
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Tabla 12 

Dimensión resuelve problemas de gestión de datos e incertidumbre de las 

competencias en el aprendizaje del área de matemáticas. 

Resuelve problemas de gestión 

de datos e incertidumbre. Frecuencia Porcentaje 

Adecuada 92 85,19 

Inadecuada 13 12,04 

Omitida 3 2,78 

Total 108 100,00 

 Fuente: Base de datos. 

Figura 8 

Dimensión resuelve problemas de gestión de datos e incertidumbre de las 

competencias en el aprendizaje del área de matemáticas. 

 

En la Tabla 12, los resultados para la dimensión de resuelve problemas de 

gestión de datos e incertidumbre en el aprendizaje del área de matemáticas, se 

tiene que la mayor frecuencia es para el nivel adecuado con 85,19%, seguido del 

nivel inadecuado con 12,04% y omitida de solo 2,78%. De los resultados se 

evidencia que los estudiantes presentan competencia para representar 

características de una población, además consiguen determinar condiciones y 

restricciones de una situación aleatoria, así mismo consiguen expresar con 

representaciones y lenguaje matemático el valor de terciles y quintiles. 
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Tabla 13 

Variable de competencias en el aprendizaje del área de matemáticas. 

Competencias del aprendizaje 

en el área de matemáticas. Frecuencia Porcentaje 

Adecuada 94 87,04 

Inadecuada 14 12,96 

Total 108 100,00 

 Fuente: Base de datos. 

Figura 9 

Variable de competencias en el aprendizaje del área de matemáticas. 

 

En la Tabla 13, se muestra los resultados para la variable competencias en 

el aprendizaje del área de matemáticas, se tiene que la mayor frecuencia es para 

el nivel adecuado con 87,04%, seguido del nivel inadecuado con 12,96%. De los 

resultados se evidencia que los estudiantes presentan competencia para resolver 

problemas de cantidad, para resolver problemas de regularidad, equivalencia y 

cambios, resolver problemas de forma, movimiento y localización, además de 

resolver problemas de gestión de datos e incertidumbre. 
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Tabla 14 

Relación de la actitud hacia las matemáticas y las competencias en el 

aprendizaje del área de matemáticas. 

Competencias del aprendizaje 

en el área de matemáticas. Adecuada Inadecuada Total 

Actitudes hacia las 

matemáticas. N % N % N % 

Baja 27 25,00 12 11,11 39 36,11 

Regular 43 39,81 2 1,85 45 41,67 

Buena 24 22,22 0 0,00 24 22,22 

Total 94 87,04 14 12,96 108 100,00 

 Fuente: Base de datos. 

Figura 10 

Relación de la actitud hacia las matemáticas y las competencias en el 

aprendizaje del área de matemáticas. 

 

En la Tabla 14, se exhiben los resultados de la relación entre las variables 

de actitud hacia las matemáticas y las competencias en aprendizaje de las mismas, 

las frecuencias de mayor magnitud son para el nivel regular de actitud y adecuado 

nivel de competencias con 39,81%, seguido de un nivel bajo de actitud y adecuado 

nivel de competencias con 25%, así mismo se resalta que un 11,11% de los 

estudiantes presentan una baja actitud y un inadecuado nivel de competencias. De 
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los resultados se evidencia que existe una relación entre estas variables, puesto 

que cuando existe una actitud baja se obtiene un nivel inadecuado de 

competencias, mientras que cuando la actitud es buena todos los estudiantes 

presentan un nivel adecuado de desarrollo de las competencias del aprendizaje en 

el área de matemáticas. 

Tabla 15 

Relación entre la dimensión cognitiva de la actitud hacia las matemáticas y las 

competencias en el aprendizaje del área de matemáticas 

Competencias del aprendizaje en el 

área de matemáticas. Adecuada Inadecuada Total 

Cognitiva. N % N % N % 

Baja 27 25,00 12 11,11 39 36,11 

Regular 36 33,33 2 1,85 38 35,19 

Buena 31 28,70 0 0,00 31 28,70 

Total 94 87,04 14 12,96 108 100,00 

 Fuente: Base de datos. 

Figura 11 

Relación entre la dimensión cognitiva de la actitud hacia las matemáticas y las 

competencias en el aprendizaje del área de matemáticas 
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En la Tabla 15, se exhiben los resultados de la relación entre la dimensión 

cognitiva de la actitud hacia las matemáticas y las competencias en aprendizaje de 

las mismas, las frecuencias de mayor magnitud son para el nivel regular de actitud 

cognitiva y adecuado nivel de competencias con 33,33%, seguido de un nivel 

bueno de actitud y adecuado nivel de competencias con 28,70%, así mismo se 

resalta que un 11,11% de los estudiantes presentan una baja actitud cognitiva y un 

inadecuado nivel de competencias. De los resultados se evidencia que existe una 

relación entre esta dimensión y variable, puesto que cuando existe una actitud 

cognitiva baja se obtiene un nivel inadecuado de competencias, mientras que 

cuando la actitud cognitiva es buena todos los estudiantes presentan un nivel 

adecuado de desarrollo de las competencias del aprendizaje en el área de 

matemáticas. 

Tabla 16 

Relación entre la dimensión afectiva de la actitud hacia las matemáticas y las 

competencias en el aprendizaje del área de matemáticas 

Competencias del aprendizaje en el área 

de matemáticas. Adecuada Inadecuada Total 

Afectiva. N % N % N % 

Baja 29 26,85 12 11,11 41 37,96 

Regular 40 37,04 2 1,85 42 38,89 

Buena 25 23,15 0 0,00 25 23,15 

Total 94 87,04 14 12,96 108 100,00 

 Fuente: Base de datos. 
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Figura 12 

Relación entre la dimensión afectiva de la actitud hacia las matemáticas y las 

competencias en el aprendizaje del área de matemáticas 

 

En la Tabla 16, se exhiben los resultados de la relación entre la dimensión 

afectiva de la actitud hacia las matemáticas y las competencias en aprendizaje de 

las mismas, las frecuencias de mayor magnitud son para el nivel regular de actitud 

afectiva y adecuado nivel de competencias con 37,04%, seguido de un nivel bajo 

de actitud afectiva y adecuado nivel de competencias con 26,85%, así mismo se 

resalta que un 11,11% de los estudiantes presentan una baja actitud afectiva y un 

inadecuado nivel de competencias. De los resultados se evidencia que existe una 

relación entre esta dimensión y variable, puesto que cuando existe una actitud 

afectiva baja se obtiene un nivel inadecuado de competencias, mientras que 

cuando la actitud afectiva es buena, todos los estudiantes presentan un nivel 

adecuado de desarrollo de las competencias del aprendizaje en el área de 

matemáticas. 
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Tabla 17 

Relación entre la dimensión conductual de la actitud hacia las matemáticas y 

las competencias en el aprendizaje del área de matemáticas  

Competencias del aprendizaje 

en el área de matemáticas. Adecuada Inadecuada Total 

Conductual. N % N % N % 

Baja 30 27,78 12 11,11 42 38,89 

Regular 46 42,59 2 1,85 48 44,44 

Buena 18 16,67 0 0,00 18 16,67 

Total 94 87,04 14 12,96 108 100,00 

 Fuente: Base de datos. 

Figura 13 

Relación entre la dimensión conductual de la actitud hacia las matemáticas y las 

competencias en el aprendizaje del área de matemáticas 
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de las mismas, las frecuencias de mayor magnitud son para el nivel regular de 
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así mismo se resalta que un 11,11% de los estudiantes presentan una baja actitud 

conductual y un inadecuado nivel de competencias.  

De los resultados se evidencia que existe una relación entre esta dimensión 

y variable, puesto que cuando existe una actitud conductual baja se obtiene un 

nivel inadecuado de competencias, mientras que cuando la actitud conductual es 

buena, todos los estudiantes presentan un nivel adecuado de desarrollo de las 

competencias del aprendizaje en el área de matemáticas. 

4.1.2. Análisis inferencial 

a) Hipótesis general 

• Planteamiento  

Ha:  Existe relación significativa entre la actitud hacia las matemáticas y las 

competencias en el aprendizaje del área de matemáticas en estudiantes de 

quinto grado de secundaria de la I.E.S. “José Domingo Choquehuanca, 

Azángaro 2023. 

H0:  No existe relación significativa entre la actitud hacia las matemáticas y las 

competencias en el aprendizaje del área de matemáticas en estudiantes de 

quinto grado de secundaria de la I.E.S. “José Domingo Choquehuanca, 

Azángaro 2023. 

• Nivel de significancia 

Se trabajó con un 95% de confianza, equivalente a un error de α = 0.05 = 

5%. 
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• Prueba estadística 

Chi cuadrado de Pearson, que permite probar la existencia de asociación 

entre variables con mediciones categóricas. 

• Regla de decisión 

Si el P-valor calculado en la tabla de doble entrada es menor al valor critico 

de 0.05, se acepta la hipótesis alterna, de lo contario es rechazada. 

Tabla 18 

Análisis de relación entre la actitud hacia las matemáticas y las competencias 

en el aprendizaje del área de matemáticas  

Pruebas de chi-cuadrado Valor gl 

Sig. asintótica (2 

caras) 

Chi-cuadrado de Pearson 17,428 2 0,000 

Coeficiente de contingencia 0,373 2  

Razón de verosimilitud 18,799 2 0,000 

N de casos válidos 108 
  

 Fuente: Base de datos. 

• Decisión 

 
17,428 > 5,99 (con 2 gl). 
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Puesto que el valor de p=0,000 es menor al valor critico de 0.05, se acepta 

la hipótesis alterna y se rechaza la nula, es decir: Ha: Existe relación significativa 

entre la actitud hacia las matemáticas y las competencias en el aprendizaje del área 

de matemáticas en estudiantes de quinto grado de secundaria de la I.E.S. “José 

Domingo Choquehuanca, Azángaro 2023. Adicionalmente el coeficiente de 

contingencia de 0,373 indica una relación positiva y la fuerza es regular. 

b) Hipótesis específica 1 

• Planteamiento 

Ha:  Existe relación significativa entre la dimensión cognitiva y las 

competencias en el aprendizaje del área de matemáticas en estudiantes de 

quinto grado de secundaria de la I.E.S. “José Domingo Choquehuanca, 

Azángaro 2023. 

H0:  No existe relación significativa entre la dimensión cognitiva y las 

competencias en el aprendizaje del área de matemáticas en estudiantes de 

quinto grado de secundaria de la I.E.S. “José Domingo Choquehuanca, 

Azángaro 2023. 

• Nivel de significancia 

Se trabajó con un 95% de confianza, equivalente a un error de α = 0,05 = 

5%. 

• Prueba estadística 

Chi cuadrado de Pearson, que permite probar la existencia de asociación 

entre variables con mediciones categóricas. 
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• Regla de decisión 

Si el P-valor calculado en la tabla de doble entrada es menor al valor critico 

de 0.05, se acepta la hipótesis alterna, de lo contario es rechazada. 

Tabla 19 

Análisis de relación entre la dimensión cognitiva de la actitud hacia las 

matemáticas y las competencias en el aprendizaje del área de matemáticas  

Pruebas de chi-cuadrado Valor gl 

Sig. asintótica (2 

caras) 

Chi-cuadrado de Pearson 17,574 2 0,000 

Coeficiente de contingencia 0,374 2  

Razón de verosimilitud 19,492 2 0,000 

N de casos válidos 108 
  

 Fuente: Base de datos. 

• Decisión 

 
17,574 > 5,99 (con 2 gl). 

Puesto que el valor de p=0,000 es menor al valor critico de 0.05, se acepta 

la hipótesis alterna y se rechaza la nula, es decir: Ha: Existe relación significativa 

entre la dimensión cognitiva de la actitud hacia las matemáticas y las 

competencias en el aprendizaje del área de matemáticas en estudiantes de quinto 
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grado de secundaria de la I.E.S. “José Domingo Choquehuanca, Azángaro 2023. 

Adicionalmente el coeficiente de contingencia de 0,374 indica una relación 

positiva y la fuerza es regular. 

c) Hipótesis específica 2 

• Planteamiento 

Ha:  Existe relación significativa entre la dimensión afectiva de la actitud hacia 

las matemáticas y las competencias en el aprendizaje del área de 

matemáticas en estudiantes de quinto grado de secundaria de la I.E.S. 

“José Domingo Choquehuanca, Azángaro 2023. 

H0:  No existe relación significativa entre la dimensión afectiva de la actitud 

hacia las matemáticas y las competencias en el aprendizaje del área de 

matemáticas en estudiantes de quinto grado de secundaria de la I.E.S. 

“José Domingo Choquehuanca, Azángaro 2023. 

• Nivel de significancia 

 Se trabajó con un 95% de confianza, equivalente a un error de α = 0,05 = 

5%. 

• Prueba estadística 

 Chi cuadrado de Pearson, que permite probar la existencia de asociación 

entre variables con mediciones categóricas. 

• Regla de decisión 

 Si el P-valor calculado en la tabla de doble entrada es menor al valor critico 

de 0.05, se acepta la hipótesis alterna, de lo contario es rechazada. 
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Tabla 20 

Análisis de relación entre la dimensión afectiva de la actitud hacia las 

matemáticas y las competencias en el aprendizaje del área de matemáticas 

Pruebas de chi-cuadrado Valor gl 

Sig. asintótica 

(2 caras) 

Chi-cuadrado de Pearson 15,888 2 0,000 

Coeficiente de contingencia 0,358 2  

Razón de verosimilitud 17,654 2 0,000 

N de casos válidos 108 
  

 Fuente: Base de datos. 

• Decisión 

 
15,888 > 5,99 (con 2 gl). 

  Puesto que el valor de p=0,000 es menor al valor critico de 0,05, se acepta 

la hipótesis alterna y se rechaza la nula, es decir: Ha: Existe relación significativa 

entre la dimensión afectiva de la actitud hacia las matemáticas y las competencias 

en el aprendizaje del área de matemáticas en estudiantes de quinto grado de 

secundaria de la I.E.S. “José Domingo Choquehuanca, Azángaro 2023. 

Adicionalmente el coeficiente de contingencia de 0.358 indica una relación 

positiva y la fuerza es regular. 
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d)  Hipótesis específica 3 

• Planteamiento 

Ha:  Existe relación significativa entre la dimensión conductual de la actitud 

hacia las matemáticas y las competencias en el aprendizaje del área de 

matemáticas en estudiantes de quinto grado de secundaria de la I.E.S. 

“José Domingo Choquehuanca, Azángaro 2023. 

H0:  No existe relación significativa entre la dimensión conductual de la actitud 

hacia las matemáticas y las competencias en el aprendizaje del área de 

matemáticas en estudiantes de quinto grado de secundaria de la I.E.S. 

“José Domingo Choquehuanca, Azángaro 2023. 

• Nivel de significancia 

 Se trabajó con un 95% de confianza, equivalente a un error de α = 0,05 = 

5%. 

• Prueba estadística 

 Chi cuadrado de Pearson, que permite probar la existencia de asociación 

entre variables con mediciones categóricas. 

• Regla de decisión 

 Si el P-valor calculado en la tabla de doble entrada es menor al valor critico 

de 0,05, se acepta la hipótesis alterna, de lo contario es rechazada. 
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Tabla 21 

Análisis de relación entre la dimensión conductual de la actitud hacia las 

matemáticas y las competencias en el aprendizaje del área de matemáticas 

Pruebas de chi-cuadrado Valor gl 

Sig. asintótica 

(2 caras) 

Chi-cuadrado de Pearson 15,042 2 0,001 

Coeficiente de contingencia 0,350 2  

Razón de verosimilitud 16,425 2 0,000 

N de casos válidos 108 
  

 Fuente: Base de datos. 

• Decisión 

 
15,042 > 5,99 (con 2 gl). 

  Puesto que el valor de p=0,001 es menor al valor critico de 0,05, se acepta 

la hipótesis alterna y se rechaza la nula, es decir: Ha: Existe relación significativa 

entre la dimensión conductual de la actitud hacia las matemáticas y las 

competencias en el aprendizaje del área de matemáticas en estudiantes de quinto 

grado de secundaria de la I.E.S. “José Domingo Choquehuanca, Azángaro 2023. 

Adicionalmente el coeficiente de contingencia de 0,350 indica una relación 

positiva y la fuerza es regular. 
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4.2 DISCUSIÓN 

El principal hallazgo de la investigación, fue que se determinó que existe relación 

significativa entre la actitud hacia las matemáticas y las competencias en el aprendizaje 

del área de matemáticas en estudiantes de quinto grado de secundaria de la I.E.S. “José 

Domingo Choquehuanca, comprobada de forma estadística (p=0,000), el coeficiente de 

contingencia de 0,373 señala una relación de sentido positivo y de fuerza regular o media. 

Respecto al objetivo general, se tiene que Bustillos (2020) indica en sus resultados 

una correlación lineal de 0,751 estadísticamente significativo (p=0,01) y con sentido 

positivo y fuerza considerable, interpretando que los estudiantes que presentan mayores 

niveles de actitud positiva hacia las matemáticas presentan un mayor mejor rendimiento 

académico en el área de matemáticas, estos resultados son coincidentes con lo reportado 

en el presente estudio, como se ha indicado  dicha relación también fue significativa y el 

sentido igualmente positivo. 

De manera similar Ruiz & Paredes (2020) arribaron a similar conclusión al señalar 

que se encontró relación significativa entre la matemática y la actitud (p=0,001) con un 

valor de r=0,460, lo cual respalda lo reportado también en el presente estudio, donde se 

arribó a la misma conclusión, tanto en términos de significancia, sentido y fuerza de dicha 

correlación, confirmando que  cuando se presenta una actitud positiva hacia las 

matemáticas, se consigue un logro de competencias adecuado en el aprendizaje del área 

de matemáticas en los estudiantes. 

Así también Valle et al. (2016) indica que los estudiantes con una buena actitud 

se hallan motivadas tanto extrínseca como intrínseca, además muestran niveles menores 

de ansiedad frente al aprendizaje de la asignatura de matemáticas, además la mayoría de 

ellos prosiguen su aprendizaje en los niveles superiores sin inconvenientes, evidenciando 
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que una buen base actitudinal en los primeros niveles, permite adquirir más 

conocimientos y habilidades matemáticas, corroborando lo señalado en el presente 

estudio. 

Con respecto a los objetivos específicos, se tiene a Chino (2020) quien resalta en 

sus resultados que un 71,4% presentan actitud favorable y un 28,6% desfavorable, la 

actitud cognitiva fue de 76,2% positiva, en la dimensión afectiva el 66,7% es positiva, en 

lo conductual el 61,9% es positiva, en cuanto al desempeño se tiene que se halla en 

proceso en el 52,38%, además concluye indicando que las actitudes se corresponden con 

el rendimiento en el área de matemáticas, estos resultados son similares a los que se 

reporta en este estudio, donde las dimensiones que forman la actitud, también presentaron 

relaciones estadísticas significativas con las competencias en el aprendizaje de esta área. 

De manera similar Chuyes (2018) señala que en su estudio el 59,5% de los 

estudiantes mostraron una actitud cognitiva favorable hacia el área de matemáticas, 

además, se encontró que el 53,3% tenía una actitud afectiva favorable y el 52,9% 

presentaba una actitud conductual favorable en relación a esta materia, concluye que se 

puede afirmar que la mayoría de los estudiantes de nivel secundario tienen una actitud 

favorable hacia las matemáticas, lo cual permite según los resultados del presente estudio, 

comprobar las relaciones entre dichas dimensiones y el logro de competencias. Mientras 

que de manera adicional Huamán (2020) aporta al señalar que se puede afirmar que la 

estrategia de trabajo en equipo permite mejorar la actitud de los estudiantes y por tanto se 

observa una mejora de las competencias en el área de matemáticas, según lo evidenciado 

en este estudio. 

Así también Laurente & Zuñiga (2018) aportan a la discusión, puesto que en sus 

conclusiones manifiestan que se encontró una relación estadísticamente significativa y 
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directa entre la actitud hacia las matemáticas y el rendimiento académico, con una 

correlación positiva alta de r=0,831, lo cual también manifiesta se produjo con las 

dimensiones de actitud cognitiva, afectiva y conductual, concordando con los hallazgos 

del presente estudio. 

Por otro lado Mamani (2018), concluye que la correlación obtenida en su estudio 

fue significativa, con un valor de r=0,93 y un nivel de significancia p de 0,000, como el 

valor de p es menor a 0,05, se puede inferir que existe una correlación entre la actitud 

hacia las matemáticas y los niveles de rendimiento académico en dicha materia, lo cual 

refuerza las conclusiones halladas en la presente investigación, tanto para la variable de 

actitud como con las dimensiones que la componen. 

Finalmente Montesinos (2017) enfatiza que en su investigación, se puede afirmar 

que la actitud hacia las matemáticas es favorable entre los estudiantes, según lo 

evidenciado en este estudio descriptivo, puesto que aquellos con actitud positiva 

obtuvieron un mayor nivel de logro de competencias en el área de matemáticas, por lo 

que con ello se refuerza los resultados de este estudio. 
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V. CONCLUSIONES 

PRIMERA:  Existe relación significativa entre la actitud hacia las matemáticas y las 

competencias en el aprendizaje del área de matemáticas (p=0.000) en 

estudiantes de quinto grado de secundaria de la I.E.S. “José Domingo 

Choquehuanca, el coeficiente de contingencia de 0.373 señala una relación 

de sentido positivo y de fuerza regular. 

SEGUNDA: Existe relación significativa entre la dimensión cognitiva y las 

competencias en el aprendizaje del área de matemáticas (p=0.000) en 

estudiantes de quinto grado de secundaria de la IES “José Domingo 

Choquehuanca, el coeficiente de contingencia de 0.374 señala una relación 

de sentido positivo y de fuerza regular. 

TERCERA: Existe una relación significativa entre la dimensión afectiva y las 

competencias en el aprendizaje del área de matemáticas en estudiantes de 

quinto grado de secundaria de la IES “José Domingo Choquehuanca, el 

coeficiente de contingencia de 0.358 señala una relación de sentido 

positivo y de fuerza regular. 

CUARTA:  Existe una relación significativa entre la dimensión conductual y las 

competencias en el aprendizaje del área de matemáticas en estudiantes de 

quinto grado de secundaria de la IES “José Domingo Choquehuanca, el 

coeficiente de contingencia de 0.350 señala una relación de sentido 

positivo y de fuerza regular. 
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VI. RECOMENDACIONES 

PRIMERA:  Promover el desarrollo de actitudes positivas frente al área de matemáticas, 

puesto que el desarrollo de una buena actitud se halla relacionada al 

adecuado desarrollo de las competencias en el aprendizaje del área de 

matemáticas.  

SEGUNDA:  Identificar a los estudiantes con problemas en el desarrollo de 

competencias en el aprendizaje del área de matemáticas, para que por 

medio de un reforzamiento adecuado y cambio de actitud consigan el logro 

de las competencias de dicha área. 

TERCERA:  Promover de manera inicial, una buena actitud hacia las matemáticas, 

mediante el uso de diversas estrategias como la demostración de su utilidad 

en la vida diaria y por medio de juegos. 

CUARTA:  Ejecutar estudios que consideren la actitud como una fuente motivadora 

de aprendizajes, no solo en el área de matemáticas sino también en otras 

áreas donde se requiera una actitud positiva y proactiva. 
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ANEXO 2: Instrumentos de recolección de datos 

 
CUESTIONARIO PARA MEDIR LA ACTITUD HACIA LAS MATEMATICAS 

Formulado por Bazán & Sotero (1997) en México, validado en el ámbito del Perú por Laurente 
& Zuñiga (2018). 

Información general: 
Sexo:    Edad: 
Instrucciones: 
Marca una (X) en el casillero que usted está de acuerdo o en desacuerdo según sea su opinión con cada 
una de las afirmaciones. Siendo las alternativas (1,2,3,4 y 5) que significa (totalmente en desacuerdo, en 
desacuerdo, indiferente, de acuerdo y totalmente de acuerdo). No hay respuesta correcta o incorrecta, lo 
que interesa es su opinión.  

 

ÍTEMS 

Totalme
nte en 

desacue
rdo 

En 
desacu

erdo 
Indifer
ente 

De 
acuerd

o 

Totalm
ente 
de 

acuerd
o 

1. Las matemáticas son amenas y estimulantes para 
mí.      

2. Matemáticas es un curso valioso y necesario.      
3. Pienso que podría estudiar matemáticas más 
difíciles.      
4. Las matemáticas usualmente me hacen sentir 
incómodo y nervioso.      
5. Siempre dejo en último lugar mi tarea de 
matemáticas porque no me gusta.      
6. La matemática me servirá para hacer estudios de 
especialización.      
7. Por alguna razón, a pesar que estudio, las 
matemáticas me parecen particularmente difíciles.      
8. Siempre soy capaz de controlar mi nerviosismo en 
los exámenes de matemática.      
9. Yo disfruto con los problemas que me dejan como 
tarea em mi clase de matemáticas.      
10.  El curso de matemáticas sirve para enseñar a 
pensar.      
11. Los términos y símbolos usados en matemáticas 
nunca me resultan difíciles comprender y manejar      
12.   Algunas veces me siento tenso e incómodo en 
clase de matemáticas.      

13.  El curso de matemáticas no es mi curso favorito.      
14. Sólo deberían estudiar matemáticas aquellos que 
la aplicarán en sus futuras ocupaciones.      
15.  El curso de matemáticas es muy extenso, no 
puedo entenderlo.      
16.  Generalmente me he sentido seguro al intentar 
hacer matemáticas.      
17.  No me molestaría en absoluto tomar más cursos 
de matemáticas.      
18.  Las matemáticas me resultan útiles para mi 
profesión.      
19.  Confío en poder hacer ejercicios más 
complicados de matemáticas.      
20.  Sólo en los exámenes de matemáticas me sudan 
las manos o me duele el estómago.      
21.  Prefiero estudiar cualquier otra materia en lugar 
de matemáticas.      
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22.  Guardaré mis cuadernos de matemáticas porque 
probablemente me sirvan.      
23.  Generalmente tengo dificultades para resolver los 
ejercicios de matemáticas.      
24.  Los exámenes de matemáticas no provocan en 
mí mayor ansiedad que cualquier otro examen.      
25.  Sería feliz de obtener mis más altas notas en 
matemáticas.      
26.  Necesitaré de las matemáticas para mi trabajo 
futuro.      
27.  Puedo aprender cualquier concepto matemático 
si lo explican bien.      
28. Mi mente se pone en blanco y soy incapaz de 
pensar claramente cuando hago matemáticas.      

29.Ojalá nunca hubieran inventado las matemáticas.      
30.Sólo deberían enseñarse en matemáticas las 
cosas prácticas que utilizaremos cuando salgamos de 
la universidad.      

31.  Las matemáticas no son difíciles para mí.      
Muchas gracias
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CUESTIONARIO PARA MEDIR LAS COMPETENCIAS DE APRENDIZAJE DE LAS 

MATEMATICAS 
 

Fuente (MINEDU) 

 

 

Competencias del aprendizaje en el área de 

matemáticas. Escala de medición 

 RESUELVE PROBLEMAS DE CANTIDAD Adecuado Inadecuado Omitido 

P1 Comunica su comprensión sobre los números y las 

operaciones    
P2 Usa estrategias y procedimientos de estimación y cálculo.    
P3 Comunica su comprensión sobre los números y las 

operaciones    
P4 Comunica su comprensión sobre los números y las 

operaciones.    

P5 Comunica su comprensión sobre los números y las 

operaciones    

P6 Argumenta afirmaciones sobre las relaciones numéricas y 

las operaciones.    

P7 Usa estrategias y procedimientos de estimación y cálculo.    

P8 Traduce cantidades a expresiones numéricas.    

 RESUELVE PROBLEMAS DE REGULARIDAD, 

EQUIVALENCIA Y CAMBIO    

P9 Usa estrategias y procedimientos para encontrar 

equivalencias y reglas generales.    

P10 Traduce datos y condiciones a expresiones algebraicas y 

gráficas.    

P11 Comunica su comprensión sobre relaciones algebraicas.    

P12 Argumenta afirmaciones sobre relaciones de cambio y 

equivalencia.    
P13 Usa estrategias y procedimientos para encontrar 

equivalencias y reglas generales.    
P14 Traduce datos y condiciones a expresiones algebraicas y 

gráficas.    
P15 Traduce datos y condiciones a expresiones algebraicas y 

gráficas.    

P16 Argumenta afirmaciones sobre relaciones de cambio y 

equivalencia.    

P17 Comunica su comprensión sobre relaciones algebraicas.    

 RESUELVE PROBLEMAS DE FORMA, MOVIMIENTO 

Y LOCALIZACIÓN.    

P18 Argumenta afirmaciones sobre relaciones geométricas.    

P19 Comunica su comprensión sobre las formas y sus relaciones 

geométricas.    

P20 Modela objetos con formas geométricas y sus 

transformaciones.    

P21 Argumenta afirmaciones sobre relaciones geométricas.    

P22 Argumenta afirmaciones sobre relaciones geométricas.    

P23 Modela con formas geométricas y sus transformaciones.    

P24 Comunica su comprensión sobre las formas y sus relaciones 

geométricas.    

 RESUELVE PROBLEMAS DE GESTIÓN DE DATOS E 

INCERTIDUMBRE.    

P25 Usa estrategias y procedimientos para recopilar y procesar 

datos    
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P26 Usa estrategias y procedimientos para recopilar y procesar 

datos.    

P27 Representa datos con gráficos y medidas estadísticas o 

probabilísticas.    

P28 Comunica su comprensión de los conceptos estadísticos y 

probabilísticos.    
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ANEXO 3: Validación de instrumentos 
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ANEXO 4: Constancia de ejecución 
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ANEXO 5: Evidencias fotográficas 

 

 

 

 
Aplicando los instrumentos 

 
Instrumento llenado 
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ANEXO 6: Matriz de datos 
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 d
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d
es

 h
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m
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as
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C
o

gn
it

iv
a.

 

A
fe

ct
iv

a.
 

C
o

n
d

u
ct

u
al

. 

1 I I I I I A A A A 

2 A A A A A C B C C 

3 A A A A A A A A A 

4 A A A I A C C B B 

5 A A A A A C C B B 

6 A A A A A C C B C 

7 I A I I I A A A A 

8 A A I A A B A C B 

9 A A A A A B B C B 

10 A A A A A B C B B 

11 A A I A A B C A B 

12 A A A A A B C B B 

13 A A A A A A B A A 

14 A A A A A C C B C 

15 A A A A A A A A A 

16 A A A A A B A B B 

17 A A A I A A B A A 

18 A A A A A A A A A 

19 A A A A A C B C C 

20 A A A A A C B C B 

21 A I I A A B A B C 

22 I I A O A B B B B 

23 A A A A A A B A B 

24 A A A A A A A C A 

25 A A A A I B B B B 

26 A A A A O C C C C 

27 A A A A A B A B B 

28 A A A A A C B C C 

29 A A A A A B B B A 

30 A A A A A B C B A 

31 A A A A A B B C B 

32 A A A A A B C B B 

33 A A A A A A A A B 

34 A A A A A C C C C 

35 A A A A A A B B A 

36 A A A A A C C C B 

37 A A A A A C C C B 

38 A A A A A A A A A 

39 A A I A I A A A A 

40 I I I I A A A A A 

41 A A A A A B B A B 

42 A A A A A B C B B 

43 I I I I I A A A A 

44 I I A I I A A A A 

45 A A I A A B B B A 

46 A A A A A B B B A 

47 A A A A A B C A B 

48 A A A A A A B A B 

49 I I I I I A A A A 

50 A A A A A B B B B 

51 A A A A A B C B B 

52 A A A A A B B B B 

53 A A A A A B A B C 

54 I I I I O A A A A 

55 A A A A A A A C A 

56 A A A A A B A B B 

57 A A A I A B B A C 
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58 A A A I A B B B A 

59 A A A A A A A A A 

60 A A A A A A A A A 

61 A A A A A A B A B 

62 I I I I I A A A A 

63 A A A A A C B C C 

64 A A A A A A A A A 

65 A A A I A C C B B 

66 A A A A A C C B B 

67 A A A A A C C B C 

68 I A I I I A A A A 

69 A A I A A B A C B 

70 A A A A A B B C B 

71 A A A A A B C B B 

72 A A I A A B C A B 

73 A A A A A B C B B 

74 A A A A A A B A A 

75 A A A A A C C B C 

76 A A A A A A A A A 

77 A A A A A B A B B 

78 A A A I A A B A A 

79 A A A A A A A A A 

80 A A A A A C B C C 

81 A A A A A C B C B 

82 A I I A A B A B C 

83 I I A O A B B B B 

84 A A A A A A B A B 

85 A A A A A A A C A 

86 A A A A I B B B B 

87 A A A A O C C C C 

88 A A A A A B A B B 

89 A A A A A C B C C 

90 A A A A A B B B A 

91 A A A A A B C B A 

92 A A A A A B B C B 

93 A A A A A B C B B 

94 A A A A A A A A B 

95 A A A A A C C C C 

96 A A A A A A B B A 

97 A A A A A C C C B 

98 A A A A A C C C B 

99 A A A A A A A A A 

100 A A I A I A A A A 

101 I I I I A A A A A 

102 A A A A A B B A B 

103 A A A A A B C B B 

104 I I I I I A A A A 

105 I I A I I A A A A 

106 A A I A A B B B A 

107 A A A A A B B B A 

108 A A A A A B C A B 

 
 
Leyenda para competencias:    Leyenda para actitudes 
A: Adecuado     A: Bajo 
O: Omitida     B: Regular 
I: Inadecuado     C: Buena 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



104 
 

ANEXO 7: Declaración Jurada de Autenticidad de Tesis  
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ANEXO 8: Autorización para el depósito de Tesis o Trabajo de Investigación en el Repositorio 

Institucional. 
 
 

 

 


