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RESUMEN 

La presente investigación lleva por título “la motivación y el logro de aprendizaje del área 

de matemática en estudiantes del cuarto grado de la IES Túpac Amaru II de Tirapata, 

2023”, plantea como objetivo general: determinar la relación entre motivación y el logro 

de aprendizaje del área de matemática en estudiantes del cuarto grado de dicha institución 

educativa. Los aspectos metodológicos empleados para este estudio fueron; el enfoque 

cuantitativo, de tipo descriptivo correlacional y con diseño no experimental. El estudio se 

realizó con una población total de 222 estudiantes matriculados en el año 2023 en la IES 

Túpac Amaru II, con una muestra intencional, no probabilística de 37 estudiantes del 

cuarto grado. Para la recolección de datos se utilizó como técnica una encuesta y como 

instrumentos fueron el cuestionario y las notas de los estudiantes, las cuales nos 

permitieron realizar una evaluación general en dichos estudiantes en cuanto a la 

motivación y el logro de aprendizaje en el área de matemática. Los resultados obtenidos 

demuestran la existencia de una correlación moderada y directa entre las variables de la 

motivación y los logros de aprendizaje en estudiantes, esto a través del índice de 

coeficiente de correlación de Pearson r=0.414, la cual se encuentra generalizada a la 

población mediante el estadístico de prueba  t-Student hacia el coeficiente de correlación, 

como (𝑡𝑐𝑎𝑙𝑐𝑢𝑙𝑎𝑑𝑜 = 2.766)  > (𝑡𝑡𝑎𝑏𝑙𝑎 = 1.305), por lo tanto decimos que se rechaza la 

𝐻𝑜 y se acepta la 𝐻𝑎. en conclusión; se determinó que a nivel poblacional existe una 

correlación moderada y directa entre la variable motivación y logro de aprendizaje. 

Palabras clave: Aprendizaje, Estudiante, Logro, Matemática, Motivación.  
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ABSTRACT 

The present research is titled “motivation and learning achievement in the area of 

mathematics in fourth grade students at the IES Túpac Amaru II in Tirapata, 2023”, and 

its general objective is to determine the relationship between motivation and learning 

achievement. of the area of mathematics in fourth grade students of said educational 

institution. The methodological aspects used for this study were: the quantitative 

approach, of a correlational descriptive type and with a non-experimental design. The 

study was carried out with a total population of 222 students enrolled in the year 2023 at 

the IES Túpac Amaru II, with an intentional, non-probabilistic sample of 37 fourth grade 

students. To collect data, a survey was used as a technique and the instruments were the 

questionnaire and the students' notes, which allowed us to carry out a general evaluation 

of these students in terms of motivation and learning achievement in the area of 

mathematics. The results obtained demonstrate the existence of a moderate and direct 

correlation between the motivation variables and learning achievements in students, this 

through the Pearson correlation coefficient index r=0.414, which is generalized to the 

population through the t-Student test statistic towards the correlation coefficient, such as 

(𝑡𝑐𝑎𝑙𝑐𝑢𝑙𝑎𝑡𝑒𝑑 = 2.766)  > (𝑡𝑡𝑎𝑏𝑙𝑒 = 1.305). therefore, we say that 𝐻𝑜  is rejected and 𝐻𝑎  

is accepted. in conclusion; It was determined that at the population level there is a 

moderate and direct correlation between the motivation variable and learning 

achievement. 

Keywords: Learning, Student, Achievement, Mathematics, Motivation.  
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CAPÍTULO I 

INTRODUCCIÓN 

El éxito o el fracaso, en el aprendizaje de los contenidos matemáticos tiene más 

de un responsable y en el caso del aprendiz, suele atribuirse no sólo a la configuración 

cognitiva del sujeto, sino también, al capital afectivo, pues muchas de sus reacciones 

evaluativas y predisposiciones de actuar de los sujetos ante los objetos, suelen depender 

de sus creencias, emociones o sentimientos (Martínez, 2008, p. 251). Ante ello, se precisa 

que, en la actualidad, la enseñanza y el aprendizaje con esencias matemáticas plantean 

una serie de retos, uno de los cuales es la falta de enfoques pedagógicos, especialmente 

para desarrollar un aprendizaje eficaz y eficiente. Otro factor que afecta al rendimiento 

de los alumnos es el clima escolar y las actitudes hacia la enseñanza de las matemáticas. 

Esto se refleja como resultado a nivel mundial como también nacional (Dávila & Zamora, 

2022, p. 10). 

Como tal, para este estudio, la relación que efectúa la motivación y el logro de 

aprendizaje del área de matemática. Se trata de un tema muy importante, ya que; mediante 

esta se puede también implementar distintos métodos que apoyen a la motivación o el 

aprendizaje de matemáticas en los alumnos, aumentando y fomentando la conservación 

de conocimientos, a través de procesos de construcción de significados. Asimismo, es de 

suma importancia subrayar que el aprendizaje y la enseñanza de matemáticas requieren 

paciencia, tiempo, recursos y herramientas adecuadas, tanto para los alumnos y los 

docentes. La motivación, según Pacheco (2015) “es como un pequeño motor que nos 

impulsa, nos espolea y nos anima una y otra vez a ser decididos y valientes en el camino 

que hemos elegido” (p. 150). 
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Por otro lado, los logros de aprendizaje son los promedios generales de 

calificación, esta información es recogida por los formadores que interactúan 

directamente con los alumnos, puede considerarse un parámetro observable con precisión 

para los alumnos. Sin embargo, y por lo mismo, este parámetro puede recoger también 

eventuales sesgos de género o interculturales, o ser consecuencia de procesos de 

evaluación que no estén totalmente alineados con el trabajo en el aula (Cerda et al., 2017, 

p. 3). Es por ello, este estudio se direcciona con el fin de saber la correlación de la 

motivación y el logro de aprendizaje del área de matemáticas. Para alcanzar los 

resultados, se aplicó el método no experimental, de tipo descriptivo correlacional y el 

enfoque cuantitativo. Estos métodos nos apoyaron a determinar los resultados más 

significativos en esta investigación científica. 

Para obtener más información sobre este estudio, la investigación se divide de la 

siguiente manera: por el inicio se encuentra la caratula, dedicatoria y agradecimientos, 

luego de ello se encuentran los índices, tales como el general, de tabla, de figuras y de 

acrónimos, posteriormente están el resumen y el abstract.  

A continuación, se encuentran los capítulos que conforman de la siguiente manera.  

Primer capítulo caracterizado por la introducción, planteamiento del problema, 

problema general y específicos, también las hipótesis general y específicos, justificación, 

objetivo general y los objetivos específicos.  

Segundo capítulo esta la verificación de la literatura, antecedentes actualizadas, 

ya sean internacionales, nacionales y locales relacionados con el estudio, así como 

también el marco teórico y conceptual con respecto a las variables de estudio 

referenciadas mediante APA.  
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Tercer capítulo: se encuentran los materiales y métodos utilizados, presenta la 

ubicación geográfica de la institución mencionada, periodo de duración, la procedencia 

de los materiales utilizados, las técnicas e instrumentos, la población y también se detalla 

la muestra, el tipo, diseño, los métodos, los diseños estadísticos, los procedimientos y 

también el análisis de los resultados.  

Cuarto capítulo: presenta los resultados y su discusión. Luego de ello se 

encuentran las conclusiones, las recomendaciones, referencias bibliográficas y finalmente 

los anexos utilizados. 

1.1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

El aprendizaje es un tema importante porque estamos constantemente absorbiendo 

información del mundo exterior, pero el problema es que los conocimientos que 

adquirimos no siempre son los mejores para nuestras vidas. Asistir a la escuela en los 

diversos niveles académicos desarrolla en los estudiantes las capacidades y habilidades 

para su desarrollo sociocultural y lo capacita para el desempeño de una profesión, por lo 

que es importante seleccionar el plantel educativo que garantice de verdad que el aprendiz 

crezca favorablemente en su formación (Ramírez & Olmos, 2020, p. 60).  

Ante esta situación, es necesario que las instituciones desarrollen acciones 

educativas para mejorar estos indicadores, a fin de que los estudiantes peruanos cumplan 

con los requerimientos del contexto global para la evaluación internacional. Ya que, en 

el estudio más reciente, realizado entre 2009 y 2018, los estudiantes peruanos mejoraron 

sus resultados en matemáticas en un promedio de 11,7 puntos porcentuales. Pues, como 

se precisa en la evaluación de PISA 2018 participaron los siguientes países 

latinoamericanos tales como; Brasil, Argentina, Colombia, Chile, Costa Rica y Panamá, 

México, República Dominicana, Perú, Uruguay y, por primera vez en participar fueron: 
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República Dominicana y Panamá. Estadísticamente, el Perú tiene resultados similares en 

Matemática (400) con México (409), Costa Rica (402) y Colombia (391), superando a 

Brasil (384) y Argentina (379); (PISA, 2020, p. 27).  

Estos resultados son alentadores como también preocupantes competitivamente 

por el aprendizaje de los estudiantes sobre todo en las áreas donde se utilizan las 

matemáticas. Como se precisa, la matemática es un elemento importante, aunque 

extrañamente descuidado, en las actividades prácticas de diversos ámbitos no técnicos de 

la vida diaria socialmente. Asimismo, con la representatividad de números, transacciones 

comerciales y económicas, calendarios, medidas de tiempo, coordenadas geográficas, 

espacio, peso, dinero, dibujos artísticos de trabajo, cifras, formas de objetos, etc. Todas 

estas impregnan innumerables facetas de la vida actual. A su vez, el dominio sin 

problemas de estos elementos para la vida privada y social la posesión de una 

competencia básica en matemáticas no es más que una necesidad, así como lo es el 

alfabetismo (Fernández, 2015, p. 2). 

Como tal, el proceso de enseñanza necesita cuadros metódicos y estrategias de 

motivación que influyan en el comportamiento de los profesores cambiando las actitudes 

e intereses de los alumnos, creando un espíritu lúdico y desarrollando nuevos estilos de 

enseñanza. Como indica, Quena (2020) “la motivación en los procesos formativos, se 

constituye en una acción imprescindible orientada hacia el crecimiento personal e 

institucional, que propicie resultados óptimos en el rendimiento académico de los 

estudiantes” (p. 416).  

Por otra parte, se precisa que, el rol de la motivación se considera, a su vez, se 

valora como un proceso importante para la enseñanza y el aprendizaje, porque los 

alumnos motivados son capaces de alcanzar sus objetivos, ampliar sus conocimientos y 
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desarrollar sus competencias lingüísticas y personales. Se ha demostrado que el 

aprendizaje motivador por parte de los profesores aumenta la confianza y el interés de los 

estudiantes, permitiendo identificar el nivel de motivación que necesitan. Asimismo, se 

menciona que la motivación fomenta la comunicación constante, genera un aprendizaje 

significativo y convierte el aula de clase en un espacio de participación, interacción y 

colaboración entre docentes y estudiantes (Cobeña y Moya, 2019, p. 5). 

De tal modo, la motivación es un aspecto importante dentro de una institución, y 

debe considerarse como una herramienta primordial para los docentes que dirigen las 

sesiones de aprendizaje en los estudiantes, por lo tanto, es indispensable desarrollar este 

tipo de investigaciones para propiciar en las aulas de estudio una adecuada motivación 

para evitar el bajo rendimiento académico en el área de matemática, y como también, la 

deserción escolar del estudiante. Ya que, una de las problemáticas halladas en IES Túpac 

Amaru II del Distrito de Tirapata, se observó que los estudiantes se sienten desmotivados 

para estudiar, no ven a las matemáticas como una asignatura predilecta, no hay interés a 

estudiarla, los decentes muestran el desinterés por la forma de instruir, no usan adecuados 

materiales didácticos, carecen de métodos innovadores, lo cual conllevan a los alumnos 

a lograr conocimientos improductivos, no significativos sobre su aprendizaje. 

Por lo tanto, resulta útil realizar y presentar investigaciones que relacionen las 

variables motivacionales y las estrategias de aprendizaje en relación con el rendimiento 

académico y los logros de aprendizaje en los alumnos. En síntesis, esta investigación se 

orientó en saber los niveles de motivación y logro de aprendizaje, y como es la relación 

de estas variables en estudiantes del cuarto grada de la IES Túpac Amaru II de Tirapata. 
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1.2. FORMULACIÓN DEL PROBLEMA 

1.2.1. Problema general 

¿De qué manera se relaciona la motivación y el logro de aprendizaje del 

área de matemática en estudiantes del cuarto grado de la IES Túpac Amaru II de 

Tirapata, 2023? 

1.2.2. Problemas específicos 

a. ¿De qué manera se relaciona el componente de valor y el logro de 

aprendizaje del área de matemática en estudiantes del cuarto grado de la 

IES Túpac Amaru II de Tirapata, 2023? 

b. ¿De qué manera se relaciona el componente de expectativa y el logro de 

aprendizaje del área de matemática en estudiantes del cuarto grado de la 

IES Túpac Amaru II de Tirapata, 2023? 

c. ¿De qué manera se relaciona el componente afectivo y el logro de 

aprendizaje del área de matemática en estudiantes del cuarto grado de la 

IES Túpac Amaru II de Tirapata, 2023? 

1.3. HIPÓTESIS DE LA INVESTIGACIÓN 

1.3.1. Hipótesis general 

Existe relación significativa entre la motivación y el logro de aprendizaje 

del área de matemática en estudiantes del cuarto grado de la IES Túpac Amaru II 

de Tirapata, 2023. 
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1.3.2. Hipótesis específicas 

a. Existe relación significativa entre el componente de valor y el logro de 

aprendizaje del área de matemática en estudiantes del cuarto grado de la 

IES Túpac Amaru II de Tirapata, 2023. 

b. Existe relación significativa entre el componente de expectativa y el logro 

de aprendizaje del área de matemática en estudiantes del cuarto grado de 

la IES Túpac Amaru II de Tirapata, 2023. 

c. Existe relación significativa entre el componente afectivo y el logro de 

aprendizaje del área de matemática en estudiantes del cuarto grado de la 

IES Túpac Amaru II de Tirapata, 2023. 

1.4. JUSTIFICACIÓN DEL ESTUDIO 

1.4.1. Justificación teórica  

Como justificación teórica, considera el estudio la representación de 

teorías relevantes sobre la motivación en los estudiantes, así como también el 

aprendizaje significativo, estas teorías para este estudio estarán respaldadas por 

libros, artículos, repositorios, revistas, documentos y otros. 

1.4.2. Justificación practica 

Esta indagación científica se basó en tomar mediciones actuales de ambas 

variables de investigación, así poner en práctica las contribuciones teóricas 

respecta al estudio para así lograr el triunfo social y personal. 

 

 



20 

 

1.4.3. Justificación social 

El siguiente estudio de investigación demuestra la relación de la 

motivación y el logro de aprendizaje del área de matemática en estudiantes 

pertenecientes al cuarto grado de la IES Túpac Amaru II de Tirapata, 2023. 

1.4.4. Justificación metodológica  

En esta investigación se demuestran los aspectos metodológicos que están 

relacionados con este tipo de investigación sobre la motivación y el logro de 

aprendizaje del área de matemática en estudiantes del cuarto grado de la IES 

Túpac Amaru II de Tirapata. 

1.4.5. Justificación legal  

Según el artículo 45 de la Ley Universitaria N° 30220 dispone, como 

criterio mínimo para obtener grados y títulos, haber aprobado un trabajo de 

investigación. Asimismo, se precisa en la Ley de Educación Superior la 

investigación, como una tarea fundamental e importante de la universidad, en la 

que deben participar profesores, estudiantes y titulados. Además, la investigación 

universitaria contribuye a la conservación, reproducción y transmisión del 

patrimonio científico, tecnológico, cultural y artístico de la humanidad, así como 

al desarrollo sostenible (SUNEDU, 2019).  
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1.5. OBJETIVOS DE LA INVESTIGACIÓN 

1.5.1. Objetivo general 

Determinar la relación entre motivación y el logro de aprendizaje del área 

de matemática en estudiantes del cuarto grado de la IES Túpac Amaru II de 

Tirapata, 2023. 

1.5.2. Objetivos específicos 

a. Conocer la relación entre el componente de valor y el logro de aprendizaje 

del área de matemática en estudiantes del cuarto grado de la IES Túpac 

Amaru II de Tirapata, 2023. 

b. Establecer la relación entre el componente de expectativa y el logro de 

aprendizaje del área de matemática en estudiantes del cuarto grado de la 

IES Túpac Amaru II de Tirapata, 2023. 

c. Determinar la relación entre el componente afectivo y el logro de 

aprendizaje del área de matemática en estudiantes del cuarto grado de la 

IES Túpac Amaru II de Tirapata, 2023.  
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CAPÍTULO II 

REVISIÓN DE LITERATURA 

2.1. ANTECEDENTES 

2.1.1. A nivel internacional 

Briceño (2022) emprendió un estudio, donde presento como objetivo, 

identificar el grado de motivación, así como los factores motivacionales presentes 

en el aprendizaje de matemáticas. Esta investigación científica, se apoyó con la 

metodología cuantitativa, descriptiva, no experimental y transversal. Concluyo 

que, los estudiantes están más motivados para estudiar matemáticas, siendo los 

estudiantes de BJU los más motivados en el primer año. Una vez más, los datos 

muestran que las mujeres están más motivadas. 

Sanabria (2021) realizó un estudio, en la cual presento como objetivo, 

determinar la relación existente entre necesidades motivacionales y el rendimiento 

académico de los estudiantes. Esta investigación científica, se apoyó con la 

metodología analítica, cuantitativa y correlacional. Los resultados mostraron que 

la necesidad motivacional presento nivel de manera moderada y que la necesidad 

de afiliación y poder es bajo. Se encontró una correlación negativa entre la 

necesidad de logro y el rendimiento académico, y una correlación positiva pero 

baja entre el rendimiento académico y las necesidades de logro, afiliación y poder. 

Se concluyó que los estudiantes no están muy motivados para mejorar su 

rendimiento académico. 

Calle et al., (2020) emprendieron un estudio, donde, presentaron como 

objetivo, analizar de qué manera influye la motivación de los estudiantes en el 
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aprendizaje de la matemática. Esta investigación científica, se apoyó con la 

metodología descriptiva correlacional, no experimental. Concluyo que, los 

alumnos disfrutan aprendiendo temas matemáticos y les gusta cómo les enseñan 

sus profesores, pero el aprendizaje no se imparte de manera uniforme y no todos 

los alumnos comprenden los distintos temas matemáticos. No todos los 

estudiantes se sienten plenamente motivados para aprender y no les interesa el 

material que aprenden, lo que puede llevarlos a ceñirse a lo que han aprendido del 

profesor en clase, limitando sus conocimientos. 

Corredor y Bailey (2020) desarrollaron un estudio, en la cual, se orientaron 

con el objetivo general de: conocer en estudiantes de educación básica secundaria 

de Colombia, cómo es su motivación en matemáticas, e identificar las 

concepciones a las que atribuyen el rendimiento académico. En tanto, este estudio 

utilizo los métodos: cualitativos, la observación y las entrevistas.  Como tal,  los  

primordiales  resultados  se conoce:  la  motivación extrínseca  fomentada  por  los  

padres  de  familia  y  su maestra,  mientras  que  las  motivaciones  intrínsecas  se  

manifiestan  en  la autorregulación  y  en los  rendimientos  académicos  

satisfactorios  y  avanzados  de  cuatro  alumnos, además, se precisa que el 

ambiente del salón no son favorables para los aprendizajes, sin embargo, existe 

buena relación interpersonal entre estudiantes  y  estudiante-maestra, por otra 

parte, las responsabilidades,  comprensión  y  los gustos  por  la  matemática  es 

un  aspecto atribuible para generar un buen rendimiento, no obstante, los 

desórdenes, indisciplinas y faltas de atención en la explicación del docente son  

atribuibles a los  bajos  rendimientos.  De tal manera, este estudio concluye que: 

la motivación no logra garantizar buenos rendimientos académicos, pues, se 

considera que tiene más impacto en el clima del salón de clase y en las estrategias 
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del docente, de tal modo, se necesita implicar o cambiar aquellas condiciones y 

concepciones de enseñanzas para los aprendizajes activos y con ello fijar nuevas 

vinculaciones con los conocimientos matemáticos. 

Usán y Salavera (2018) desarrollaron un estudio, en la cual,  se orientaron 

con el objetivo general: averiguar la relación entre la motivación escolar, 

inteligencia emocional y rendimiento académico. Como métodos usados fueron el 

tipo correlacional. Entre los resultados se evidencian correlaciones significativas 

entre la motivación escolar intrínseca e inteligencia emocional, de mayor medida 

que con la extrínseca y la motivación. Por otra parte, las regulaciones 

emocionales, las motivaciones intrínsecas hacia los conocimientos y la 

motivación lograron predecir el rendimiento escolar del alumno. De tal manera, 

como conclusión: hay influencia entre las tres variables, tanto, el desarrollo 

personal y el académico. 

2.1.2. A nivel nacional 

Ballón y Pilco (2022) realizaron un estudio, en la cual presentaron como 

objetivo, identificar el nivel de motivación del proceso de aprendizaje. Esta 

investigación, se apoyó con la metodología descriptiva, básica, cuantitativa y no 

experimental. En su conclusión, se conoció, alto nivel de motivación; con un 

49,2% en el proceso de aprendizaje. 

Pfocco y Pinto (2021) emprendieron un estudio, donde presentaron como 

objetivo, determinar la correlación entre la motivación y el rendimiento 

académico en el área de matemática en los estudiantes. Esta investigación 

científica, se apoyó con la metodología básica y teórica, sustantiva, correlacional, 

no experimental y transversal. Dentro del estudio de Pfocco y Pinto concluyeron, 
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la existencia de una relación positiva y significativa entre la motivación y el 

rendimiento académico, con resultado directo, el p valor hallado destaco un 0.00< 

0.05, alcanzando la correlación mediante la prueba no paramétrica “Tau B de 

Kendall” con p= 0,811, esto determina existencia correlativa positiva muy fuerte. 

Gonzales (2020) ejecuto un estudio, donde presento como objetivo, 

determinar la relación entre clima motivacional en clase y rendimiento académico 

en matemáticas en una muestra conformada por 205 estudiantes, de género 

masculino y femenino, con edades entre 12 a 14 años. Esta investigación 

científica, se apoyó con la metodología descriptiva correlacional y no 

experimental. Al indagar los resultados se reportan, el clima motivacional en el 

aula guarda relación estadística y directa con el rendimiento académico, con 

correlacionales de,166* y ,179*. En este contexto, se concluyó que, a mayor 

ambiente de trabajo, seguido del ritmo de clase, y, finalmente el interés por el 

alumno, su rendimiento académico del estudiante presentara mayores beneficios. 

Cárdenas (2019) efectuó una investigación, donde presento como objetivo 

general: determinar de qué manera la motivación del logro tiene relación con el 

aprendizaje significativo de matemática en los estudiantes de 5to grado de 

educación secundaria. Esta investigación científica, se apoyó con la metodología: 

cuantitativa, no experimental, descriptiva y correlacional, hipotético y deductiva. 

Entre los resultados destaca, prevalencia del nivel medio en la V1 con 47% y la 

V2 con 59%, asimismo, la correlación fue = 0,715**, con = 0,000 de significancia 

< 0,05, es decir relación alta y positiva. Ante ello concluyo: existe correlación 

significativa entre la motivación de logro con el aprendizaje significativo en el 

área de matemática.  
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Espinoza (2019) realizó una investigación, ante ello, presento como 

objetivo general: determinar la relación entre motivación del logro y las 

estrategias de aprendizaje en estudiantes de secundaria. Esta investigación 

científica, se apoyó con la metodología: descriptiva, no experimental y 

correlacional. Esta investigación es sus resultados demuestra existencia 

correlativa alta y significativa entre las variables, y junto a sus componentes; 

predominando el nivel medio, para la motivación del logro y para las estrategias 

de aprendizaje. Como tal, se logró evidencia en su conclusión: el estudiante 

atribuye eventos de manera causal ante los contextos educativos, del cual, los de 

gran importancia son los intereses percibidos, los esfuerzos, las interacciones con 

los docentes e influencias de sus compañeros en su habilidad, tareas u 

evaluaciones, como resultante de sus comportamientos y de sus desempeños por 

obtener aprendizajes estratégicos. 

Aquino y Guerreros (2018) desarrolló un estudio, donde presentaron como 

objetivo: establecer una correlación entre las dimensiones de Motivación de Logro 

y los Estilos de Aprendizaje en estudiantes de instituciones educativas de 

Ayacucho. Esta investigación científica, se apoyó con la metodología: la 

descriptiva y correlacional. Este estudio, presenta en sus resultados: la motivación 

extrínseca e intrínseca se correlacionan significativamente y positivamente con la 

forma teórica y reflexiva; mientras la motivación logró una correlación 

significativo negativo con el reflexivo y el teórico. 

Elías (2017) emprendió un estudio, donde presenta como objetivo, 

describir los niveles de motivación y rendimiento académico en el área de 

matemática. Esta investigación científica, se apoyó con la metodología sustantiva, 

correlacional y descriptivo, no experimental y transversal. En su conclusión, la 
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variable motivación, se observó, gran parte de alumnos se están con nivel regular, 

a su vez, se alcanzó un correlativo Spearman con 0.568, es decir, hay correlación 

directa positiva y moderado y además de manera similar se halló en el factor 

extrínseco y los intrínsecos. 

2.1.3. A nivel local 

Gallegos (2023) efectuó un estudio, donde Gallegos presenta como 

objetivo: determinar la correlación entre la motivación y el logro de aprendizaje 

del área de matemática en los estudiantes. Esta investigación científica, se apoyó 

con la metodología cuantitativa, básico, no experimental y correlacional 

transversal. Como conclusión se considera que existe una relación positiva media 

r= 0.508. 

Chambilla (2017) desarrollo una investigación, para este estudio, 

Chambilla se orientó con el objetivo general: determinar el tipo y grado de 

correlación entre comunicación durante la clase y motivación para el aprendizaje 

de la matemática en estudiantes del tercer grado de tres instituciones educativas 

secundarias. Por lo cual, como métodos aplico: la cuantitativa, la descriptiva y el 

correlacional. Seguidamente, se demostró en los resultados: la comunicación 

durante la clase se encuentra en el nivel regular con 49%; la cual se manifiestan 

en las interacciones interpersonales con un nivel “regular del 50% de estudiantes 

con caracteres débiles y desarrollando en roles conectivos y asimétricos dentro de 

los grupos sociales en clase, posteriormente, en la transmisión de mensajes 

lograron caracteres aparentemente y de simulación con nivel regular del 40% de 

alumnos, mientras, en la motivación sobre el aprendizaje de las matemáticas se 

encuentra en un  nivel deficiente con 92.9%. Ante ello, como conclusión 
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determino que: existe relación = 0.14 entre la comunicación durante la clase con 

la motivación para el aprendizaje de la matemática de manera significativa. 

2.2. MARCO TEÓRICO 

2.2.1. Motivación 

Según Perret (2016) indica que “la motivación es lo que mueve e impulsa 

a una persona a lograr un objetivo” (p. 15). 

Por otro lado, se precisa que, la motivación hace referencia a las 

aspiraciones, anhelos, esperanzas y deseos de uno mismo y de las personas que le 

importan, como futuros estudiantes, empleados y sus propios hijos. El estudio de 

la motivación trata sobre todas las condiciones que existen dentro de la persona, 

el ambiente y la cultura y que explican por qué queremos lo que queremos y por 

qué hacemos lo que hacemos (Reeve, 2010, p. 18). 

A su vez, se menciona que, la motivación es la capacidad de motivar a las 

personas a actuar para lograr sus objetivos. Este poder es inherente al estado 

mental humano, que determina el nivel de acción tomado contra la actividad 

específica. Actualmente, la mayoría de los jóvenes carecen de motivación debido 

a varios factores. Los medios los obligan a comportarse de alguna manera o a 

consumir bienes producidos por grandes corporaciones transnacionales 

(Gutiérrez, 2016, p. 1). 

Asimismo, se indica que, la motivación se considera primordial dentro del 

proceso de enseñanza y de aprendizaje, pues a partir de esta el alumno se siente 

impulsado para aprender, por lo que es necesario que el docente diseñe algunas 

estrategias didácticas para motivar a sus alumnos, al hablar de estrategias se 
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refiere a presentar elementos o cambios para que los alumnos tengan interés dentro 

del aula y de esta manera se propicie un aprendizaje verdadero. (Espinosa y Pérez, 

2022, p. 11062). 

1) Importancia de la motivación 

Se precisa que, la motivación es de suma importancia en el aprendizaje, ya 

que se encuentra directamente relacionada con la personalidad del estudiante y su 

interés en el aprendizaje. Ya que, sin el trabajo del estudiante, las actividades del 

maestro son inútiles, por lo que la gente piensa que cuanto más motivado se 

encuentre el estudiante, mayor será el conocimiento significativo que puede 

aprender y obtener. A su vez, las causas motivacionales juegan un rol de suma 

importancia en la organización y dirección del comportamiento positivo de los 

alumnos en el transcurso del aprendizaje, ya que la motivación coopera a 

desarrollar sus habilidades, vencer sus limitaciones y servir a sus intereses. Así 

que la tarea principal del profesor es motivar a los estudiantes a trabajar no para 

la evaluación, sino para su propia satisfacción, es decir, hacen mi trabajo porque 

están interesados en mí (Sellan, 2017, p. 56). 

Por otro lado, se precisa que, la motivación es uno de los factores más 

importantes en la educación general de cada estudiante y de la sociedad en su 

conjunto. Una vez que se ha logrado una actitud emocional positiva, la práctica 

educativa y el conocimiento se fortalecen a través del desarrollo de dinámicas de 

aula que permiten a cada estudiante alcanzar sus metas de aprendizaje y mantener 

la competitividad. Una persona motivada, independientemente de las razones 

sociales, temas y medios, le encanta aprender porque trata de establecer metas que 

le permitan superar los obstáculos más tarde, realizar sus éxitos y errores. Todo 
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esto, al definir las fortalezas, se convierte en una experiencia en la que se puede 

crear nuevos objetivos (Santander y Schreiber, 2022, p. 4104). 

2) Tipos de motivación 

Según Onetti (2011, p. 1 – 2) refiere los siguientes tipos: 

• La motivación intrínseca: se origina cuando los alumnos pueden 

considerarse motivados por el logro si se centran en el proceso del logro 

más que en el resultado. Así, hacen algo por el disfrute y la satisfacción 

del proceso de trabajar o crear. 

• La motivación extrínseca: se origina cuando los alumnos estudian mucho 

no porque les guste la asignatura o la clase, sino por las notas y las 

recompensas que reciben. 

• Motivación negativa: se origina cuando es obligado a cumplir tareas al 

individuo a través de amenazas, castigos y otros. 

• Motivación positiva: se origina cuando hay deseo permanente de 

superación, mediante la guía positiva.  

• Motivación en un grupo: Los alumnos intentan alcanzar al menos parte 

de sus aspiraciones trabajando con otros miembros del grupo. En un grupo, 

cada miembro contribuye y se apoya en los demás para realizar sus propias 

aspiraciones. Además, se produce una vinculación grupal, ya que las 

necesidades individuales pasan a formar parte de los anhelos del grupo. En 

segundo lugar, fomenta el trabajo en equipo y permite a los miembros del 

grupo confiar los unos en los otros para completar las tareas. Además, se 

consigue un sentimiento de identidad. Esto también proporciona una 

mayor sensación de seguridad y fomenta la cooperación. 
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3) ¿Qué aspectos de la cultura familiar son especialmente relevantes 

para la motivación? 

Se precisa que, la relación entre la familia y la escuela afecta a su hijo y su 

relación. Los niños ven a sus padres apreciando lo que él o ella está aprendiendo, 

están interesados en lo que él o ella está haciendo, y le ayudan y apoyan a 

participar activamente en el proceso de aprendizaje. Como resultado, las 

diferencias en la cultura familiar y la cultura escolar también pueden facilitar u 

obstaculizar el aprendizaje de los estudiantes. Cuanto más cercanas están estas dos 

culturas, más fácil es para las familias estar activas en la escuela, por lo que están 

más comprometidas e interesadas en cuestiones de diálogo. Por lo tanto, el papel 

de la familia en el esfuerzo y la cultura del trabajo afecta claramente la actitud del 

estudiante hacia su tarea y su adhesión al esfuerzo (Huguet, 2003, p. 56). 

Asimismo, Huguet precisa que, la relación entre familia y conocimiento 

también apoya en la motivación. Los estudiantes estarán más motivados para 

aprender a entender y promover la relación entre lo que han aprendido en la 

escuela y lo que saben cuándo van, cuando están interesados en hacerlo en casa 

con su familia. En este sentido, la familia tiene una influencia decisiva en la 

socialización primaria del niño en el útero. Este procedimiento puede permitir la 

integración en la organización social de la escuela, sus reglas y funciones. Por 

consiguiente, todas estas apariencias forman parte de la cultura familiar y del valor 

que las escuelas reciben como medio para el desarrollo de sus hijos. Estos factores 

son parte de la ideología y las creencias familiares, los factores que impregnan el 

entorno familiar y los factores que apoyan o inhiben la motivación y la voluntad 

de ir a la escuela (Huguet, 2003, p. 56). 
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4) Clases diferentes de motivaciones escolares 

Según Junco (2010) precisa que “hay que distinguir tres clases diferentes 

de motivaciones escolares” (p. 3). Estas se muestran en la siguiente: 

• Las motivaciones incidentales: auto determinada o procedente del 

entorno externo. 

• Las motivaciones provocadas: provocada por las técnicas del profesor o 

los medios didácticos. 

• Las motivaciones intencionales: proceden de la voluntad propia, 

ambición e impulso de los niños para tener éxito. 

5) ¿Se puede medir la motivación? 

Se indica que, la motivación no logra inferir midiendo los rendimientos. 

Ya que, los estudiantes que trabajan duro obtienen el 50% de sus puntajes en los 

exámenes, mientras que otro estudiante que no obtiene el 95% de los mismos 

puntajes en los exámenes. El verdadero determinante de la motivación es el 

sacrificio. De hecho, el objetivo de la motivación es incrementar el esfuerzo. El 

esfuerzo por sí solo no aumenta la producción, pero puede ser visto como un 

subproducto del sacrificio. Si los alumnos no aspiran, no serán inferiores a su 

máxima capacidad. En cambio, los estudiantes tienden a desempeñarse mejor 

cuando trabajan duro. La calificación de aprendizaje es más efectiva cuando se 

considera esta variable (Curwin, 2018, p. 14). 

Como tal, Curwin precisa que, para hacer una diferencia real, los 

estudiantes tienen que trabajar bien. Si haces mucho trabajo incorrecto, mejorarás 

un poco. Usando estrategias de incentivos, los maestros muestran a los estudiantes 

la manera correcta de adquirir las habilidades que necesitan, y los estudiantes 
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están tratando de dominarlas. Suena perfecto; ¿siempre es así de simple? (Curwin, 

2018, p. 14). 

6) Motivaciones que generan aprendizajes 

Según Carrillo et al, (2009, p. 29) refiere, motivaciones que suscitan 

aprendizajes, estas son: 

• Interés por el tema de trabajo: Carrillo et al, (2009) precisa “este aspecto 

es básico y obvio, el interés que tenga el alumno por el tema concreto de 

estudio interviene en su motivación para el aprendizaje, un tema 

interesante desencadena con facilidad el esfuerzo necesario para 

aprenderlo” (p. 29). 

• El aprendizaje cooperativo: en esta ponen orden en pequeños grupos 

heterogéneos que laboran juntos para concretar las metas y objetivos 

académicos, donde las relaciones subjetivas impulsan la institución, donde 

asumen responsabilidades, también, se comprometen con su propio 

aprendizaje y el de sus compañeros, porque su prosperidad es de todos y 

comparten sus metas con todo el grupo. Piaget sustenta que el Aprendizaje 

Cooperativo, es uno de los cuatro factores que intervienen en la 

modificación de estructuras cognitivas: la maduración, la experiencia, el 

equilibrio y la transmisión social (Carrillo et al., 2009, p. 29). 

• Sentimiento de competencia: Se trata de la importancia del factor 

motivacional para muchos estudiantes. Tener un sentimiento de 

competencia permite a los estudiantes creer que pueden aprender y saber 

que están realizando el esfuerzo necesario para alcanzar sus objetivos. 

Debemos enseñar a los alumnos a ser conscientes de este aspecto de su 
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motivación y del papel que ellos tienen para mejorar progresivamente su 

capacidad para aprender (Carrillo et al., 2009, p. 29). 

• Proyecto personal: Este motivo es el más general y en muchas ocasiones 

el más difícil, tener un proyecto supone ver el trabajo escolar como un 

medio para irlo consiguiendo; la sensación de estar haciendo lo que se 

quiere y conviene hacer, es un elemento muy significativo de madurez que 

favorece la disposición a esforzarse en las tareas escolares, hay una 

estrecha vinculación entre los aprendizajes con acento constructivista y el 

fomento de valores y proyectos (Carrillo et al., 2009, p. 29). 

• Sentir ayuda del profesor: Isabel Solé sostiene que: la motivación no es 

algo que viene dado, sino que se construye en las propias situaciones de 

enseñanza y aprendizaje, la relación entre los alumnos y el profesor 

siempre es interactiva, su influencia es mutua; se trata de un compromiso 

humano, singular, con cada alumno, para ellos tiene más sentido llevar a 

cabo su actividad intelectual si perciben que el profesor quiere ayudarles 

de esta manera entendido este aspecto, incluye todos los motivos que 

tratamos: interesarle sobre el tema, procurarle éxito, promover proyectos, 

organizar trabajos cooperativos, etc. (Carrillo et al., 2009, p. 29).  

• Sentir ayuda de los compañeros: En esta parte, sus compañeros son 

fuentes informacionales y modelos para futuros proyectos. La motivación 

viene determinada en parte por la sensación de trabajar con compañeros, 

ayudar y ser ayudado. No sólo los profesores enseñan, sino que también 

los alumnos son fuente de información y ayuda. Los proyectos de trabajo 

en equipo y la tutoría entre alumnos fomentan el sentido de la 

responsabilidad y estimulan el esfuerzo. Los beneficios de las relaciones 
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entre alumnos no ocurren de forma automática, requieren de la 

intervención del profesor y de un trabajo sostenido en el tiempo (Carrillo 

et al., 2009, p. 29). 

Dimensiones de la variable: Motivación 

2.2.1.1. Componente valor 

Esta dimensión se refiere a la motivación, los objetivos y las 

razones para participar en la actividad. Estos aspectos están englobados 

dentro de lo que es el componente motivacional de valor, ya que la mayor 

o menor importancia y relevancia que una persona le asigna a la realización 

de una actividad es lo que determina, en este caso, que la lleve a cabo o no 

(Núñez, 2009, p. 44). 

2.2.1.2. Componente expectativa 

Esta dimensión incluye las creencias y percepciones de una persona 

sobre su capacidad para completar una tarea. En este caso, tanto las 

autopercepciones y creencias sobre uno mismo (generales y específicas) 

como las referidas a la propia capacidad y competencia se convierten en 

pilares fundamentales de la motivación académica (Núñez, 2009, p. 44). 

2.2.1.3. Componente afectivo 

Esta dimensión engloba los sentimientos, emociones y, en general, 

las reacciones afectivas que produce la realización de una actividad 

constituyen otro de los pilares fundamentales de la motivación que da 

sentido y significado a nuestras acciones y moviliza nuestra conducta hacia 
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la consecución de metas emocionalmente deseables y adaptativas (Núñez, 

2009, p. 44). 

2.2.2. Logros de aprendizaje 

El aprendizaje es el producto de la actuación organizada de las funciones 

cognitivas en una persona: Atención, percepción, memoria, lenguaje, habilidades 

sensomotoras y funciones ejecutivas, que una vez que recibe la información que 

proviene del exterior mediante los sentidos, ésta es almacenada en la memoria 

mediante mecanismos cerebrales, para después recuperarla y utilizarla en el 

momento que se quiera (Ramírez & Olmos, 2020, p. 51). 

Según Fernández et al. (2022) el logro de aprendizaje indica que, “los 

resultados del logro de aprendizaje proporcionan a los profesores y alumnos 

información pertinente, clara y precisa sobre cómo se estructura el aprendizaje en 

relación con el potencial y las diferentes capacidades de los alumnos” (p. 424). 

1) Implicación educativa en el aprendizaje  

La primera concreción que se deduce de lo anterior hace referencia 

explícita a la enseñanza. Algunos relacionan los nuevos conocimientos con 

aquellos que ya tienen en su estructura cognoscitiva. Ahora en algunas ocasiones, 

la distancia entre unos y otros demuestran que difícilmente podrán comprender 

los nuevos conceptos, Para ello, se aconseja utilizar los llamados organizadores 

previos: materiales de introducción que sirve como puente cognitivo, Tiene la 

función de llenar ese vacío existente entre lo que el individuo conoce y lo que aún 

necesita conocer. Un argumento conceptual, un esquema básico, la definición de 

conceptos elementales, el empleo de imágenes suelen ser ejemplos de 

organizadores previos. En el fondo de esta implicación subyace la idea de que para 
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poder enfrentarse al hecho de aprender y utilizar estrategias adecuadas es preciso 

antes disponer de ideas claras de afianzamiento. Se pone el énfasis también en la 

relación estrecha existente entre formas de enseñar por parte del profesor y 

eficacia en el aprendizaje por parte del alumno (Torre, 2002, p. 41). 

2) Tipos de aprendizaje 

Según Gallardo y Camacho (2008, p. 23 - 24) precisa los siguientes tipos 

de aprendizaje: 

• Aprendizaje por descubrimiento: es aquel aprendizaje donde el 

estudiante construye su conocimiento de manera autónoma, sin necesitar 

el seguimiento permanente de un docente. Requiere un procedimiento de 

búsqueda eficiente de parte del educando, siguiendo un método inductivo, 

bien hipotético-deductivo. 

• Aprendizaje mecánico: Es la que presenta marcas o notas como son: 

incorporación del nuevo conocimiento arbitrario, carencia de integración 

de ellos en una estructura cognitiva de la persona que aprende y la 

adquisición memorística sin alcance que no facilita su aplicación a 

situaciones distintas. Adquisición memorística de conocimientos, sin tener 

algún significado y no se aplica en situaciones y contextos diferentes.  

• Aprendizaje significativo: Es la construcción de aprendizajes de parte del 

estudiante, con ayuda del docente, que conecta de manera no arbitraria la 

reciente información con lo que el estudiante ya conoce. 

• Aprendizaje por recepción: Aprendizaje desarrollado por la instrucción 

expositiva, lo cual comunica la información que se va aprender en su forma 

final.  
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• Aprendizaje repetitivo: Es aquél que se elabora cuando tiene contenidos 

que no son adaptados y tampoco reorganizados en base a los 

conocimientos previos del estudiante, simplemente se asimilan 

literalmente sin hacer los suyos. 

• Aprendizaje reproductivo: Consta en adaptar destrezas anticipadamente 

adquiridas a un nuevo problema. Es una manera del no aprendizaje.  

• Aprendizaje productivo: Esto implica la organización conceptual o 

perceptiva y es más bien un proceso, no solo un nuevo contenido.  

• Aprendizaje restringido: Es aquél que a través del cual se obtiene una 

información específica y concreta en nuestro ambiente; constituye la base 

de la constitución del condicionamiento operante y condicionamiento 

clásico. 

• Aprendizaje amplio: Esta implica un avance cualitativo del sistema 

cognitiva que encamina a un equilibrio. 

• Aprendizaje de representación: Es en donde las palabras tienen los 

mismos resultados que sus referentes (adquisición del vocabulario). 

• Aprendizaje de conceptos: El concepto implica hechos, sucesos, objetos, 

situaciones con atribuciones comunes donde todos se generan mediante un 

signo o símbolo. 

• Aprendizaje de proposiciones: significa adquirir el concepto de ideas 

nuevas, expresadas en frases que contienen conceptos de dos o más. 

Escala de calificación del logro de aprendizaje en el nivel secundario  

Características: Forma de calificación: numérica y descriptiva. 

Nivel de Calificación: (20 - 18), (17 - 14), (13 - 11), (10 - 00). 
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Tabla 1 

Escala de calificación nivel secundaria 

Escala de calificación nivel secundaria 

Calificación Descripción Analogía con 

calificación 

literal 

20 – 18 En el momento que el estudiante demuestra el 

logro de los aprendizajes esperados, mostrando 

precisamente un manejo fiable y muy favorable 

en todas las tareas proyectadas. 

AD  

(Logro 

destacado) 

17 – 14 En el momento que el estudiante demuestra el 

logro de los aprendizajes esperados en el 

tiempo previsto. 

A  

(Logro 

esperado) 

13 – 11 Momento que el estudiante está en camino de 

poder lograr los aprendizajes esperados, por lo 

cual se necesita apoyo y seguimiento durante 

un tiempo previsto para lograrlo.  

 

B  

(En proceso) 

10 – 00 Momento que el estudiante está comenzando a 

desarrollar los aprendizajes proyectados o 

muestra problemas para el desarrollo de éstos y 

requiere mayor tiempo de apoyo e intervención 

por parte del docente en función a su ritmo y 

forma de aprendizaje.  

 

C  

(En inicio) 

  Nota: obtenida de la Resolución Viceministerial N.º 00094-2020 (MINEDU, 2020, p. 17). 

2.3. MARCO CONCEPTUAL 

a. Aprendizaje 

El autor García (2022) nos dice que “es la adquisición de habilidades, 

conocimientos, actitudes y valores, de modo que las personas no pueden adaptarse 

al cambio sin un proceso de aprendizaje”.  
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b. Convivencia 

Macías (2017) indica que “está regido por nuestras emociones. Regular, 

expresar y afrontar con confianza estas emociones en la sociedad son catalizadores 

que inciden en la realización de la convivencia. Del mismo modo, hablar de 

coexistencia es hablar de valores” (p. 29). 

c. Desarrollo personal 

Peiró (2021) declara como “el proceso en el que las personas se centran en 

aplicar determinadas consideraciones para desarrollar y mejorar sus aspectos 

positivos, su salud, sus habilidades y sus talentos”. 

d. Emociones 

Según Blanco (2019) se precisa como “conjunto de variaciones mentales, 

cognitivas y motrices que resultan del uso subconsciente o consciente de 

determinados impulsos en un entorno establecido, y depende de la relación entre 

los objetivos del individuo en un momento determinado de la vida” (p. 2). 

e. Enseñanza 

En la opinión de Gutiérrez & Morales (2018) “se trata de crear las 

condiciones para el aprendizaje, guiar y organizar el proceso de aprendizaje. Se 

trata de una operación reflexiva, ya que es lo contrario de las habituales acciones 

mecánicas repetitivas” (p. 17). 
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CAPÍTULO III 

MATERIALES Y MÉTODOS 

3.1. UBICACIÓN GEOGRÁFICA DEL ESTUDIO 

En esta parte se muestra, la ubicación geográfica donde se realiza la investigación 

científica. 

Tabla 2 

Ubicación geográfica de la IES Túpac Amaru II – Tirapata 

Información de Institución Educativa Secundaria Túpac Amaru II de 

Tirapata 

Institución Educativa: Túpac Amaru II 

Nivel Secundaria 

Gestión y Dependencia Pública – Sector Educación 

Dirección Avenida Puno S/N 

Nº de Docentes 23 

Nº de Alumnos 222 

Ubigeo 210215 

Departamento Puno 

Provincia Azángaro 

Distrito Tirapata 

Código CP MINEDU 125972 

Nombre CP MINEDU Tirapata 

Localidad  

Código Local 448793 

Código Modular 581504 

Altitud 3886 

Latitud -14.9574 

Longitud -70.3991 

Nota: Institución Educativa Túpac Amaru II de nivel secundaria, Tirapata. Fuente: (Mi Educativo, 2019). 
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Figura 1  

IES Túpac Amaru II de Tirapata 

 

Nota: obtenido a través del buscador google maps. 

 

3.2. PERIODO DE DURACIÓN DEL ESTUDIO 

La presente investigación se ha elaborado con un periodo de 05 meses 

transcurridos. Para el primer mes, se comprobó la validación del denominado 

instrumento. Para el segundo mes y tercer mes, se aplicó el instrumento efectuado en los 

alumnos. Finalmente, para el cuarto mes y quinto mes se procesó los datos relevantes para 

los resultados finales. 

3.3. PROCEDENCIA DEL MATERIAL UTILIZADO 

3.3.1. Tipo de investigación 

Es de tipo descriptivo correlacional. Los autores Hernández et al. (2006) 

indican que esta “busca especificar propiedades, características y rasgos 

importantes de cualquier fenómeno que se analice. describe tendencias de un 

grupo o población” (p. 103). Por otra parte, será correlacional pues, según 

Santisteban (2014) indica que “Los estudios correlacionales tienen como 

propósito medir el grado de relación que exista entre dos o más conceptos o 

variables (en un contexto en particular)” (p. 58). 
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En este sentido, el proyecto describe las variables y medirá la relación de 

estas mismas. 

Siendo: 

X = motivación. 

Y = logro de aprendizaje.  

 

3.3.2. Diseño de investigación 

Para el estudio se utilizó el diseño no experimental. Según Hernández et 

al. (2006) refieren que son “Estudios que se realizan sin la manipulación 

deliberada de variables y en los que solo se observan los fenómenos en su 

ambiente natural para después analizarlos” (p. 205). Como tal, para este proyecto, 

no manipula los fenómenos estudiados, se desarrolló según su estado natural y se 

aplicaron instrumentos conforme a lo planeado. 

3.3.3. Método de investigación 

El método para este estudio es el cuantitativo. Según Niño (2011) indica 

que “este proceso de investigación que busca la medición de variables en función 

de magnitudes y se expresa en cifras numéricas” (p. 152). De tal manera, los 

resultados se detallan de manera cuantitativa pues se evidencian los resultados en 

números con porcentajes, distribuidos en tablas y gráficos. Esto nos ayudaron a 

determinar las conclusiones. 

3.3.4. Técnica 

Como tal, la investigación empleo técnicas que apoyen en la obtención de 

los resultados esperados. 
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3.3.4.1. Encuesta 

Según Yuni & Urbano (2014) indican que, “el uso de la encuesta 

permite obtener gran cantidad de información sobre un grupo de sujetos” 

(p. 64). Ante ello, el proyecto aplico la encuesta, direccionadas a los 

estudiantes como muestra de estudio de investigación. 

3.3.5. Instrumentos 

Como afirma Córdova (2018) “es el medio ya sea físico o virtual que el 

investigador maneja para recoger datos que conllevan a medir una o más 

variables” (p. 31). De este modo, el estudio presento instrumentos de medición 

confiables. 

3.3.5.1. Validación y confiabilidad de los instrumentos 

• Validez  

Tabla 3 

Validez mediante juicio de expertos 

N°.  Experto 

01 Mg. Caycho Avalos, María Petronila 

02 Mg. Gómez Tarazona, Edith 

03 Mg. Omar García Tarazona 

Nota: tomado de (Zambrano, 2017). 

• Confiabilidad 

Tabla 4 

Prueba de confiabilidad 

Alfa de Cronbach N de elementos 

,743 31 

Nota: obtenido del procesamiento estadístico SPSSvs26. 
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De acuerdo al análisis de alfa de Cronbach en el programa SPSS, 

este instrumento detalla un 0,743, con 31 preguntas. Por lo tanto, para este 

nivel se considera como alto; es decir, el instrumento es confiable. 

3.3.5.2. Cuestionario 

Yuni & Urbano (2014) indican que “la finalidad del cuestionario 

es obtener información de manera sistemática y ordenada, respecto de lo 

que las personas son, hacen, opinan, piensan, sienten, esperan, desean, 

aprueban o desaprueban respecto del tema objeto de investigación” (p. 65). 

De esta manera, se utilizó el cuestionario. Este presenta unas 

interrogantes que nos ayudaron a obtener los resultados. 

• Ficha técnica 

Ficha del instrumento    : Motivación 

Nombre     : Escala motivación. 

Aplicación     : Alumnos y alumnas de 

cuarto grado de la IES Túpac Amaru II de Tirapata. 

Autor      : Martha Gladys Zambrano 

Lapa (2017), adaptado por investigador Flavio Alex Mango Pumaleque 

(2023). 

Cantidad de ítems    : 31 ítems de evaluación. 

Tiempo     : 35 minutos. 

Escalas     : Para los componentes valor, 

de expectativa y afectivo. 
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3.4. POBLACIÓN Y MUESTRA DEL ESTUDIO 

3.4.1. Población 

Según Carrasco (2018) indica que la población es “el universo o población 

es cualquier conjunto de individuos (u objetos) que tengan alguna característica 

común observable” (p. 237). 

Tabla 5 

Población, estudiantes de la IES Túpac Amaru II de Tirapata 

Grado  Sección Población de estudiantes 

Primero A y B 38 

Segundo A y B 44 

Tercero A y B  54 

Cuarto A y B 39 

Quinto A y B  47 

Total 222 

Nota: Cantidad de estudiantes matriculados de la IES Túpac Amaru II en el presente año 2023. 

En este contexto, el estudio identifico a los estudiantes matriculados en el 

presente año en la institución educativa secundaria Túpac Amaru II del distrito de 

Tirapata como población general de estudio; pero como indica en el título de la 

presente investigación, se da preferencia como población a los 39 estudiantes 

matriculados en el cuarto grado de la institución en mención. 

3.4.2. Muestra 

En la opinión de Pino (2018) “consiste en tomar justamente una parte de 

un conjunto, estudiar una de sus características y tratar de analizar con cuidado, 

ya que podemos extender los resultados y conclusiones a todo el conjunto y a toda 

la población” (p. 322). 
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Respecto a la muestra, para el estudio actual, se empleó las muestras no 

probabilísticas, como expresa Carrasco (2018) “es donde el investigador realiza 

una selección a su criterio propio, en esta no se emplea ninguna regla de tipo 

matemático o como también estadístico” (p. 243). 

Tabla 6 

 Muestra, estudiantes del cuarto grado de la IES Túpac Amaru II 

N. ° Grado Sección Total 

1 Cuarto “A” 20 

2 Cuarto “B” 17 

Total 37 

Nota: Cantidad de estudiantes del cuarto grado de la IES Túpac Amaru II. 

En este contexto, el estudio aplico a una muestra total de 37 estudiantes 

matriculados en el cuarto grado de la IES Túpac Amaru II del distrito de Tirapata. 

3.5. DISEÑO ESTADÍSTICO 

Como diseño de comprobación de hipótesis planteado, el estudio desarrolló lo 

siguiente: 

3.5.1. Determinación de las hipótesis estadísticas 

• Ho=Hipótesis nula 

Ho: No existe relación significativa entre la motivación y el logro de 

aprendizaje del área de matemática en los estudiantes. 

𝐻0: 𝜌𝑥𝑦 = 0 
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• Ha=Hipótesis alterna 

Ha: Existe relación significativa entre la motivación y el logro de 

aprendizaje del área de matemática en los estudiantes. 

𝐻1: 𝜌𝑥𝑦 ≠ 0 

Nivel significativo que se usa es igual al 5%. 

3.5.2. Prueba estadística 

Para el tratamiento de datos, se realizó la sistematización de la 

información, con elaboración de cuadros estadísticos, tablas con distribución de 

frecuencias, gráficos estadísticos. En esta investigación, como estadígrafos usados 

son medidas con tendencia central respecto al estadístico descriptivo y el 

coeficiente de correlación “r” de Pearson respecto a la estadística inferencial, esto 

con la finalidad de establecer la correlación entre las variables: “motivación” y 

“logro de aprendizaje”. 

Este coeficiente correlativo lineal r, logra medir la fuerza correlacional 

lineal con valores, tanto, cuantitativo, el cual es pareado (x) y (y) en una muestra. 
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Tabla 7  

Coeficiente de correlación 

Coeficiente de correlación 

-1.00 = correlación negativa perfecta (“A mayor X, menor Y” o “a menor 

X, menor Y”, de manera proporcional. Cada vez que X aumenta una 

unidad, Y disminuye siempre una cantidad constante). Esto también se 

aplica “a menor X, mayor Y”. 

-0.90 = correlación negativa muy fuerte. 

-0.75 = correlación negativa considerable. 

-0.50 = correlación negativa media. 

-0.25 = correlación negativa débil. 

-0.10 = correlación negativa muy débil. 

0.00 = no existe correlación alguna entre las variables. 

0.10 = correlación positiva muy débil. 

0.25 = correlación positiva débil. 

0.50 = correlación positiva media. 

0.75 = correlación positiva considerable. 

0.90 = correlación positiva muy fuerte. 

1.00 = correlación positiva perfecta (“A mayor X, mayor Y” o “a menor 

X, menor Y”, de manera proporcional. Cada vez que X aumenta, Y 

aumenta siempre una cantidad constante, igual cuando X disminuye). 

Nota: Coeficiente de correlación de Pearson. Fuente: (Hernández & Mendoza, 2019, p. 346). 

3.5.3. Prueba de hipótesis respecto al coeficiente de correlación 

Se realizó la prueba t de coeficiente relación, la formula está compuesta 

por: 

𝑡 =
𝑟√𝑛 − 2

√1 − 𝑟2
 

Con n - 2 grados de libertad y un nivel - significancia = 0.10. 

El valor de la t tabla de distribución de probabilidades de los valores 

críticos de t es igual a: 
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𝑡𝑡𝑎𝑏𝑙𝑎 = 1.305 

A su vez, como diseño estadístico, se desarrolló mediante análisis de datos 

obtenidos por la computadora y empleando el coeficiente de correlación de r 

Pearson, esta como fin de determinar si existe relación entre las variables 

“motivación” y “logro de aprendizaje”. 

3.6. PROCEDIMIENTO 

En esta parte los procedimientos se emplearon los siguiente.  

3.6.1. Plan de tratamiento de datos 

3.6.1.1. Tabulación 

Al ejecutar y lograr obtener datos relevantes, se procedió lo 

siguiente: 

• Se puso en organización las consistencias de informativas de la 

investigación. 

• Se logró verificar los contenidos de los cuestionarios aplicados. 

• Seguidamente, se registraron los datos en la base de datos 

elaborada. 

• Y culminado con el procedimiento empleado, se elaboraron tablas 

y figuras con mediciones, con frecuencias y sus porcentajes 

estadísticos para clarificar los resultados. 
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3.7. VARIABLES 

3.7.1. Variable 1 

• Motivación. 

3.7.1.1. Dimensiones de la variable motivación 

- Componente de valor. 

- Componente de expectativa.  

- Componente afectivo. 

3.7.2. Variable 2 

• Logro de aprendizaje. 

3.7.2.1. Dimensiones de la variable logro de aprendizaje 

- Notas de los estudiantes. 

3.8. ANÁLISIS DE LOS RESULTADOS 

Como análisis del resultado de la tesis se procesó y ordenado mediante el 

programa estadístico “SPSS-26”, también, se empleó “Microsoft Excel - 2013” para su 

correspondiente análisis e interpretaciones. Ante ello se logró de la siguiente forma: 

• Primeramente, se presentan, resultados de las variable y dimensiones, juntamente 

con sus interpretaciones. 

• Posteriormente, se evidencia el tipo de prueba de normalidad usada. 

• Luego, se precisa la correlación entre las variables, dimensiones, juntamente con 

sus interpretaciones. 

• Por último, se evidencian las discusiones comparando con otros antecedentes y 

teorías asociadas al estudio.  
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CAPÍTULO IV 

RESULTADOS Y DISCUSIÓN 

4.1. RESULTADOS 

4.1.1. Resultados en base al análisis univariado 

Tabla 8 

Resultados obtenidos respecto a la motivación  

  N % 

Bajo 3 8% 

Medio 31 84% 

Alto 3 8% 

Total 37 100% 

Nota: Aplicación del cuestionario respecto a la motivación (Anexo 3). 

Figura 2  

Resultados obtenidos respecto a la motivación 

 
Nota: obtenida a través de la tabla 8. 

En base a la tabla 8 y figura 2 se observa que, el 84% de los estudiantes 

indican que tienen un nivel de motivación medio, por otro lado, el 8% de 
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estudiantes presentan un nivel de motivación bajo y otros 8% indican que tienen 

un nivel de motivación alto; donde podemos decir que la mayor parte de los 

estudiantes presentan una motivación de manera media; por lo cual, decimos que 

se necesita fomentar aún más la motivación en los alumnos. Como mencionamos 

anteriormente, la motivación es primordial dentro del proceso de enseñanza y 

aprendizaje, pues a partir de esta el alumno se siente impulsado para aprender, por 

lo que es necesario que el docente diseñe algunas estrategias didácticas para 

motivar a sus alumnos, al hablar de estrategias se refiere a presentar elementos o 

cambios para que los alumnos tengan interés dentro del aula y de esta manera se 

propicie un aprendizaje verdadero. (Espinosa y Pérez, 2022, p. 11062). Como 

manifiesta Curwin (2018) “si los estudiantes no aspiran, no serán inferiores a su 

máximo potencial. En cambio, los estudiantes tienden a desempeñarse mejor 

cuando trabajan duro. La calificación de aprendizaje es más efectiva cuando se 

considera esta variable” (p. 14). 

Tabla 9 

Resultados obtenidos respecto a los logros de aprendizaje  

  N % 

Inicio 0 0% 

En proceso 0 0% 

Logro esperado 36 97% 

Logro destacado 1 3% 

Total 37 100% 

Nota: obtenida a través del registro de notas de los estudiantes del cuarto grado (Anexo 3). 
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Figura 3  

Resultados obtenidos respecto a los logros de aprendizaje 

 
Nota: obtenida a través de los resultados de la tabla 9. 

 

En la tabla 9 y figura 3 se logra observar que el 97% de estudiantes llegan 

a tener un nivel calificativo de logro esperado, y solo el 3% de estudiantes obtuvo 

un nivel de logro destacado. Esto indica que la mayor parte de los estudiantes 

presentan un nivel de aprendizaje de logro esperado; por eso, para poder lograr un 

nivel aprendizaje destacado, se necesita implementar o fomentar el empleo de 

nuevos e innovadores métodos de enseñanza y aprendizaje, solo así podemos 

mejorar en dicho nivel de calificación. Como mencionan Fernández et al. (2022) 

que, “los resultados del logro de aprendizaje proporcionan a los profesores y 

alumnos información pertinente, clara y precisa sobre cómo se estructura el 

aprendizaje en relación con el potencial y las diferentes capacidades de los 

alumnos” (p. 424). En este sentido, para generar un mejor aprendizaje, se aconseja 

utilizar los llamados organizadores previos, en los cuales se presentan materiales 

que servirán de puente cognitivo, así mismo, estas tendrán la función de llenar 

0%

10%

20%

30%

40%

50%

60%

70%

80%

90%

100%

Inicio En proceso Logro

esperado

Logro

destacado

0% 0%

97%

3%



55 

 

aquel vacío existente, entre lo que el individuo conoce y lo que necesita conocer 

(Torre, 2002, p. 41). 

4.1.2. Resultados en base al análisis bivariado 

a. Resultado correspondiente al objetivo general 

Determinar la relación entre motivación y el logro de aprendizaje del área 

de matemática en los estudiantes del cuarto grado de la IES Túpac Amaru II de 

Tirapata. 

Tabla 10 

Relación entre motivación y el logro de aprendizaje 

Motivación 

Logro de aprendizaje 
Total 

Logro esperado Logro destacado 

N % N % N % 

Bajo 3 8% 0 0% 3 8% 

Medio 31 84% 0 0% 31 84% 

Alto 2 5% 1 3% 3 8% 

Total 36 97% 1 3% 37 100% 

Nota: elaborado a través de resultados obtenidos entre la motivación y los logros de aprendizaje. 

Figura 4.  

Relación entre motivación y el logro de aprendizaje 

 
Nota: obtenido a través de los resultados de la tabla 10. 
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En la tabla 10 y figura 4 nos da a conocer que cuando el 84% de estudiantes 

llega a tener un nivel de motivación medio, entonces también llegan a tener un 

nivel de aprendizaje de logro esperado. Por eso decimos; cuando la motivación en 

los alumnos se encuentra en un nivel medio, entonces el logro de aprendizaje de 

los estudiantes también se encuentra en un nivel logro de aprendizaje esperado. 

En este sentido, se requiere fomentar la motivación en los estudiantes, para 

generar mejores aprendizajes destacados y significativos. Según Pacheco (2015) 

“la motivación es como un pequeño motor que nos impulsa, nos espolea y nos 

anima una y otra vez a ser decididos y valientes en el camino que hemos elegido” 

(p. 150).  Por otra parte, Cobeña y Moya (2019) indican que “la motivación es 

importante para la enseñanza y el aprendizaje, porque los alumnos motivados son 

capaces de alcanzar sus objetivos, ampliar sus conocimientos y desarrollar sus 

competencias” (p. 5). 

b. Resultado correspondiente al objetivo específico 1  

Conocer la relación entre el componente de valor y el logro de aprendizaje 

del área de matemática en estudiantes del cuarto grado de la IES Túpac Amaru II. 

Tabla 11 

Relación entre el componente valor y el logro de aprendizaje 

Componente 

de valor 

Logro de aprendizaje 
Total 

Logro esperado Logro destacado 

N % N % N % 

Bajo 2 5% 0 0% 2 5% 

Medio 30 81% 0 0% 30 81% 

Alto 4 11% 1 3% 5 14% 

Total 36 97% 1 3% 37 100% 

Nota: obtenido a través de los resultados del componente de valor y los logros de aprendizaje. 
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 Figura 5.  

Relación entre el componente valor y el logro de aprendizaje 

 
Nota: obtenido a través de los resultados de la tabla 11. 

En la tabla 11 y figura 5 se logra conocer que el nivel del componente de 

valor en los estudiantes llego a estar en un nivel medio con un 81% por lo que el 

logro de aprendizaje de los alumnos llegó a tener un logro esperado. De tal 

manera, decimos que; cuando el componente de valor en los alumnos se encuentra 

en un nivel medio, el logro de aprendizaje de los estudiantes lograra el nivel de 

aprendizaje logro esperado. Según Núñez (2009) precisa que “el componente 

motivacional de valor, a la mayor o menor importancia y relevancia que una 

persona le asigna a la realización de una actividad es lo que determina, en este 

caso, que la lleve a cabo o no” (p. 44). Ante ello, se necesita fomentar en el 

estudiante los motivos, por la cual, está realizando aquellas tareas, es decir, a 

mayores vínculos con el desafío de desempeño en el estudiante y mayor entrega a 

la hora de enfrentar las situaciones problemáticas, el estudiante tendrá mayor 

probabilidad de éxito. 
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c. Resultado correspondiente al objetivo específico 2 

Establecer la relación entre el componente de expectativa y el logro de 

aprendizaje del área de matemática en estudiantes de la IES Túpac Amaru II. 

Tabla 12 

Relación entre el componente de expectativa y el logro de aprendizaje 

Componente 

de 

expectativa 

Logro de aprendizaje 
Total 

Logro esperado Logro destacado 

N % N % N % 

Bajo 4 11% 0 0% 4 11% 

Medio 28 76% 0 0% 28 76% 

Alto 4 11% 1 3% 5 14% 

Total 36 97% 1 3% 37 100% 

Nota: obtenido a través de los resultados en la dimensión, componente de expectativa y los 

logros de aprendizaje. 

Figura 6.  

Relación entre el componente de expectativa y el logro de aprendizaje  

 
Nota: obtenido a través de los resultados de la tabla 12. 
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indica que también obtuvieron un nivel de aprendizaje de logro esperado; mientras 

que el 11% tiene un nivel de expectativa baja y otros 14% obtuvieron un nivel 

alto, de los cuales solo el 3% obtuvo un nivel de aprendizaje de logro destacado. 

Por ello decimos que, cuando el componente de expectativa en los alumnos se 

encuentra en un nivel medio, el logro de aprendizaje de los estudiantes lograra el 

nivel de aprendizaje logro esperado. Según Núñez (2009) indica que, “esta 

dimensión son las creencias y percepciones de una persona sobre su capacidad 

para completar una tarea” (p. 44). Entonces, podemos decir que se necesita 

fomentar en el estudiante la autoconcepción que percibe de sí mismo, para generar 

mejores capacidades a la hora del aprendizaje matemático, a través, de 

experiencias y las informaciones que recibe a cada instante.  

d. Resultado correspondiente al objetivo específico 3 

Determinar la relación entre el componente afectivo y el logro de 

aprendizaje del área de matemática en los estudiantes de la IES Túpac Amaru II. 

Tabla 13 

Relación entre el componente afectivo y el logro de aprendizaje 

Componente 

afectivo 

Logro de aprendizaje 
Total 

Logro esperado Logro destacado 

N % N % N % 

Bajo 7 19% 0 0% 7 19% 

Medio 27 73% 0 0% 27 73% 

Alto 2 5% 1 3% 3 8% 

Total 36 97% 1 3% 37 100% 

Nota: obtenido a través de los resultados en la dimensión, componente afectivo y los logros de 

aprendizaje. 
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Figura 7.  

Relación entre el componente afectivo y el logro de aprendizaje 

 
Nota: obtenida a través de resultados de la tabla 13. 

En esta tabulación se logra conocer el nivel que alcanzaron los estudiantes 

en el componente afectivo la cual es el nivel medio con un 73% por lo que el nivel 

de aprendizaje de los alumnos llega a tener un logro esperado; por otro lado, el 

19% se encuentra en un nivel afectivo bajo, pero aun así obtienen un nivel de 

calificación de logro esperado; mientras tanto, solo el 3% logro un nivel de 

calificación de logro destacado, esto indica que su nivel de motivación afectiva es 

alto. Por ende, manifestamos que; cuando el componente afectivo en los alumnos 

se encuentra en el nivel medio, el logro de aprendizaje que los estudiantes obtienen 

es un nivel de aprendizaje de logro esperado. Como se menciona, esta dimensión 

engloba los sentimientos, emociones y, en general, las reacciones afectivas que 

produce en la realización de una actividad donde constituyen otro de los pilares 

fundamentales de la motivación que da sentido y significado a nuestras acciones 

y moviliza nuestra conducta hacia la consecución de metas emocionalmente 

deseables y adaptativas (Núñez, 2009, p. 44). Entonces decimos, que se necesita 
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fomentar en el estudiante efectos positivos, ejemplo la satisfacción de realizar con 

éxito un ejercicio o tareas. 

4.1.3. Prueba de Normalidad 

En este caso utilizaremos una de las dos pruebas conocidas como son: 

• Shapiro-Wilk 

Para 𝑛 ≤ 50 

• Kolmogorov-Smirnov 

Para 𝑛 > 50 

Tabla 14 

Prueba de normalidad 

 
Shapiro-Wilk 

Estadístico Gl Sig. 

Motivación ,942 37 ,052 

Logro de aprendizaje ,155 37 ,000 

Nota: obtenida a través del procesamiento de datos SPSSvs26.  

La Tabla, enmarca la prueba de normalidad, mediante el Shapiro-Wilk, se 

obtiene una significancia de “0,052”, lo cual este resultado es mayor al 0.05, de 

tal manera, se concluye el uso de una prueba paramétrica. 

a) Resultados relacionales del objetivo específico 1 

Coeficiente de correlación entre la dimensión valor de la motivación y el 

logro de aprendizaje se expresa en la siguiente tabla: 
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Tabla 15 

Correlación r de Pearson entre el componente de valor con el logro de 

aprendizaje 

 Componente 

de valor 

Logro de 

aprendizaje 

Componente 

de valor 

Correlación de Pearson 1 ,358* 

Sig. (bilateral)  ,029 

N 37 37 

Logro de 

aprendizaje 

Correlación de Pearson ,358* 1 

Sig. (bilateral) ,029  

N 37 37 

Nota: resultado de correlación entre el componente de valor y los logros de aprendizaje. Fuente: 

estadístico SPSSvs26. 

En la tabla se puede observar que el valor de significancia es de 0, 029 

siendo menor 0,05, precisando una correlación de Pearson =0,358, es decir, es una 

correlación positiva muy débil. Por ende, la hipótesis es aceptada de esta 

investigación y rechazada la hipótesis nula. 

Prueba de hipótesis especifica 1 

La presente investigación obtuvo un coeficiente de correlación 𝑟 = 0.358 

entre el componente de valor con el logro de aprendizaje, en la muestra de 37 

unidades de análisis, el coeficiente de correlación obtenido se generaliza hacia la 

población mediante el estadístico de prueba t-Student para el coeficiente de 

correlación. La hipótesis estadística para el coeficiente de correlación r de Pearson 

es: 

𝐻𝑜 ∶  𝜌 = 0 

𝐻𝑎 ∶  𝜌 ≠ 0 
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𝐻𝑜= A nivel poblacional no existe relación entre las variables de 

motivación en su dimensión componente de valor con el logro de 

aprendizaje. 

Ha= A nivel poblacional existe relación entre las variables de motivación 

en su dimensión componente de valor con el logro de aprendizaje. 

Se determina el valor de la t calculada para el coeficiente de correlación a 

mediante la fórmula: 

𝑇𝑐 =
𝑟√𝑛 − 2

√1 − 𝑟2
=

0.358√37 − 2

√1 − (0.358)2
 

𝑡𝑐𝑎𝑙𝑐𝑢𝑙𝑎𝑑𝑜 = 2.33220375 

Se determinó el valor de la t tabla de distribución de probabilidades de los 

valores críticos de t. 

𝑡𝑡𝑎𝑏𝑙𝑎 = 1.305 

Como 𝑡𝑐𝑎𝑙𝑐𝑢𝑙𝑎𝑑𝑜 > 𝑡𝑡𝑎𝑏𝑙𝑎 entonces se rechaza la 𝐻𝑜 y se acepta la 𝐻𝑎 

A nivel poblacional existe correlación positiva y directa entre la variable 

motivación en su dimensión componente de valor con el logro de aprendizaje en 

los estudiantes del cuarto grado de la IES Túpac Amaru II de Tirapata. 

b) Resultados relacionales del objetivo específico 2  

Coeficiente de correlación entre la dimensión expectativa de la motivación 

y el logro de aprendizaje se expresa en la siguiente tabla: 
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Tabla 16 

Correlación r de Pearson entre el componente de expectativa con el logro de 

aprendizaje 

 Componente 

de expectativa 

Logro de 

aprendizaje 

Componente de 

expectativa 

Correlación de Pearson 1 ,329* 

Sig. (bilateral)  ,047 

N 37 37 

Logro de 

aprendizaje 

Correlación de Pearson ,329* 1 

Sig. (bilateral) ,047  

N 37 37 

Nota: resultado de correlación entre el componente de expectativa y los logros de aprendizaje. 

Fuente: estadístico SPSSvs26. 

En los resultados de la tabla 16 se observa que el valor de significancia es 

de 0, 047 siendo menor 0,05, precisando una correlación de Pearson =0,329, es 

decir, es una correlación positiva muy débil. Por ende, la hipótesis es aceptada de 

esta investigación y rechazada la hipótesis nula.  

Prueba de hipótesis especifica 2 

La presente investigación obtuvo un coeficiente de correlación 𝑟 = 0.329 

entre el componente de expectativa con el logro de aprendizaje, en la muestra de 

37 unidades de análisis, el coeficiente de correlación se generaliza hacia la 

población mediante el estadístico de prueba t-Student para el coeficiente de 

correlación. La hipótesis estadística para el coeficiente de correlación r de 

Pearson: 

𝐻𝑜 ∶  𝜌 = 0 

𝐻𝑎 ∶  𝜌 ≠ 0 
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𝐻𝑜= A nivel poblacional no existe relación entre las variables de 

motivación en su dimensión componente de expectativa con el logro 

de aprendizaje. 

Ha= A nivel poblacional existe relación entre las variables de motivación 

en su dimensión componente de expectativa con el logro de 

aprendizaje. 

Se logra determinar el valor de la t calculada para el coeficiente de 

correlación mediante la fórmula: 

𝑇𝑐 =
𝑟√𝑛 − 2

√1 − 𝑟2
=

0.329√37 − 2

√1 − (0.329)2
 

𝑡𝑐𝑎𝑙𝑐𝑢𝑙𝑎𝑑𝑜 = 2.11920519 

Se determinó que el valor de la t tabla de distribución de probabilidades de 

los valores críticos de t. 

𝑡𝑡𝑎𝑏𝑙𝑎 = 1.305 

Como 𝑡𝑐𝑎𝑙𝑐𝑢𝑙𝑎𝑑𝑜 > 𝑡𝑡𝑎𝑏𝑙𝑎 entonces se rechaza la 𝐻𝑜 y se acepta la 𝐻𝑎 

A nivel poblacional existe correlación positiva y directa entre la variable 

motivación en su dimensión componente de expectativa con el logro de 

aprendizaje en los estudiantes del cuarto grado de la IES Túpac Amaru II de 

Tirapata. 

c) Resultados relacionales del objetivo específico 3   

Coeficiente de correlación entre la dimensión afectivo de la motivación y 

el logro de aprendizaje se expresa en la siguiente tabla: 
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Tabla 17 

Correlación r de Pearson entre el componente afectivo con el logro de 

aprendizaje 

 Componente 

afectivo 

Logro de 

aprendizaje 

Componente 

afectivo 

Correlación de Pearson 1 ,363* 

Sig. (bilateral)  ,027 

N 37 37 

Logro de 

aprendizaje 

Correlación de Pearson ,363* 1 

Sig. (bilateral) ,027  

N 37 37 

Nota: resultado de correlación entre el componente afectivo y los logros de aprendizaje. Fuente: 

estadístico SPSSvs26. 

En los resultados de la tabla 17 se puede observar que el valor de 

significancia es de 0,027 siendo menor 0,05, precisando una correlación de 

Pearson =0,363, es decir, es una correlación positiva muy débil. Por ende, la 

hipótesis es aceptada de esta investigación y rechazada la hipótesis nula. 

Prueba de hipótesis especifica 3 

La presente investigación obtuvo un coeficiente de correlación 𝑟 = 0.363 

entre el componente afectivo con el logro de aprendizaje, en la muestra de 37 

unidades de análisis, el coeficiente de correlación se generaliza hacia la población 

mediante el estadístico de prueba t-Student para el coeficiente de correlación. La 

hipótesis estadística para el coeficiente de correlación r de Pearson: 

𝐻𝑜 ∶  𝜌 = 0 

𝐻𝑎 ∶  𝜌 ≠ 0 
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𝐻𝑜= A nivel poblacional no existe relación entre las variables de 

motivación en su dimensión componente afectivo con el logro de 

aprendizaje. 

Ha= A nivel poblacional existe relación entre las variables de motivación 

en su dimensión componente afectivo con el logro de aprendizaje. 

Se logró determinar el valor de la t calculada hacia el coeficiente de 

correlación mediante la fórmula: 

𝑇𝑐 =
𝑟√𝑛 − 2

√1 − 𝑟2
=

0.363√37 − 2

√1 − (0.363)2
 

𝑡𝑐𝑎𝑙𝑐𝑢𝑙𝑎𝑑𝑜 = 2.36968076 

Se determinó que el valor de la t tabla de distribución de probabilidades de 

los valores críticos de t. 

𝑡𝑡𝑎𝑏𝑙𝑎 = 1.305 

Como 𝑡𝑐𝑎𝑙𝑐𝑢𝑙𝑎𝑑𝑜 > 𝑡𝑡𝑎𝑏𝑙𝑎 entonces se rechaza la 𝐻𝑜 y se acepta la 𝐻𝑎 

A nivel poblacional existe correlación positiva y directa entre la variable 

motivación en su dimensión componente afectivo con el logro de aprendizaje en 

los estudiantes del cuarto grado de la IES Túpac Amaru II de Tirapata. 

d) Resultados relacionales del objetivo general 

Coeficiente de correlación entre la variable de la motivación y la variable 

logro de aprendizaje se expresa en la siguiente tabla: 
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Tabla 18 

Correlación r de Pearson entre la motivación y  logro de aprendizaje 

 
Motivación 

Logro de 

aprendizaje 

Motivación 

Correlación de Pearson 1 ,414* 

Sig. (bilateral)  ,011 

N 37 37 

Logro de 

aprendizaje 

Correlación de Pearson ,414* 1 

Sig. (bilateral) ,011  

N 37 37 

Nota: resultado de correlación entre la motivación y los logros de aprendizaje. Fuente: estadístico 

SPSSvs26. 

En la tabla se puede observar que el valor de significancia es de 0, 011 

siendo menor 0,05, precisando una correlación Pearson =0,414, es decir, es una 

correlación positiva débil. Por ende, la hipótesis es aceptada de esta investigación 

y rechazada la hipótesis nula. 

Prueba de hipótesis general 

La presente investigación obtuvo un coeficiente de correlación 𝑟 = 0.414 

entre la variable motivación y el logro de aprendizaje, en la muestra de 37 

unidades de análisis, el coeficiente de correlación se generaliza hacia la población 

mediante el estadístico de prueba t-Student para el coeficiente de correlación. La 

hipótesis estadística para el coeficiente de correlación r de Pearson: 

𝐻𝑜 ∶  𝜌 = 0 

𝐻𝑎 ∶  𝜌 ≠ 0 

𝐻𝑜= A nivel poblacional no existe relación entre las variables de 

motivación con el logro de aprendizaje. 
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Ha= A nivel poblacional existe relación entre las variables de motivación 

con el logro de aprendizaje. 

Se logró determinar el valor de la t calculada para el coeficiente de 

correlación mediante la siguiente fórmula: 

𝑇𝑐 =
𝑟√𝑛 − 2

√1 − 𝑟2
=

0.414√37 − 2

√1 − (0.414)2
 

𝑡𝑐𝑎𝑙𝑐𝑢𝑙𝑎𝑑𝑜 = 2.76648099 

Se determinó que el valor de la t tabla de distribución de probabilidades de 

los valores críticos de t. 

𝑡𝑡𝑎𝑏𝑙𝑎 = 1.305 

Como 𝑡𝑐𝑎𝑙𝑐𝑢𝑙𝑎𝑑𝑜 > 𝑡𝑡𝑎𝑏𝑙𝑎 entonces se rechaza la 𝐻𝑜 y se acepta la 𝐻𝑎 

A nivel poblacional existe correlación moderada y directa entre la variable 

motivación con el logro de aprendizaje en los estudiantes del cuarto grado de la 

IES Túpac Amaru II de Tirapata. 

4.2. DISCUSIÓN 

Mediante este estudio científico se logró determinar la relación entre la 

motivación y el logro de aprendizaje del área de matemática en estudiantes del cuarto 

grado de la IES Túpac Amaru II del distrito de Tirapata. Como síntesis se determinó una 

correlación positiva débil entre la motivación y el logro de aprendizaje del área de 

matemática con un coeficiente de correlación de Pearson = 0.414. Ante estos resaltados, 

se logró encontrar otros estudios que han logrado obtener similares resultados 

estadísticos, como el estudio de Elías (2017) desarrollado en Lima, en su conclusión, se 
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observó que, más de la mitad de alumnos se encuentra con nivel regular, a su vez, se 

alcanzó una correlación directa positiva y moderada, además de manera similar se halló 

en el factor extrínseco e intrínseco. Del mismo modo, el estudio de Gallegos (2023) 

desarrollado en Puno, en su conclusión precisa que la motivación y el logro de aprendizaje 

del área de matemática en los estudiantes presentan una relación positiva media r= 0.508. 

Así mismo, en el estudio que realizaron Corredor y Bailey (2020) desarrollada en 

Colombia, los  primordiales  resultados  demuestran que la  motivación extrínseca  está 

impulsada  por  los  padres  de  familia  y  su maestra,  mientras  que  las  motivaciones  

intrínsecas  se  manifiestan  en  la autorregulación  y  en los  rendimientos  académicos  

satisfactorios, además, se precisa que el ambiente del salón no son favorables para los 

aprendizajes, sin embargo, existe buena relación interpersonal entre estudiantes y 

estudiante-maestra, por otra parte, las responsabilidades,  la comprensión  y  los gustos  

por  la  matemática  son  aspectos atribuibles para generar un buen rendimiento, no 

obstante, los desórdenes, indisciplinas y faltas de atención en la explicación del docente 

son  atribuibles a los  bajos  rendimientos, en este sentido este estudio concluyo que, la 

motivación no logra garantizar buenos rendimientos académicos, pues, se considera que 

tiene más impacto en el clima del aula y en las estrategias del docente, de tal modo, se 

necesita implicar o cambiar aquellas condiciones y concepciones de enseñanzas para los 

aprendizajes activos y con ello fijar nuevas vinculaciones con los conocimientos 

matemáticos. Al igual que, en la investigación de Espinoza (2019) realizada en Chiclayo-

Perú sus resultados demuestran existencia correlativa alta y significativa entre las 

variables, y junto a sus componentes; predominando el nivel medio, para la motivación 

del logro y para las estrategias de aprendizaje, como tal, se logró evidenciar en su 

conclusión, que el estudiante atribuye eventos de manera causal ante los contextos 

educativos, del cual, los de gran importancia son los intereses percibidos, los esfuerzos, 
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las interacciones con los docentes e influencias de sus compañeros en su habilidad, tareas 

o evaluaciones, como resultante de sus comportamientos y de sus desempeños por obtener 

aprendizajes estratégicos.  

Por otra parte, se encontraron otros estudios que también son similares a la 

investigación y su fin, como el de Pfocco & Pinto (2021) desarrollado en Cusco, en la 

cual, encontraron una relación positiva y significativa entre motivación y rendimiento 

académico, con resultado directa y muy fuerte. A su vez, de manera similar, Cárdenas 

(2019) en la investigación que desarrollo en Comas-Perú entre sus resultados destacan, 

prevalencia del nivel medio en la V1 y la V2, asimismo, la correlación hallada fue alta y 

positiva, ante ello concluyó que existe correlación significativa entre las variables 

motivación de logro con el aprendizaje significativo del área de matemática. Así  mismo, 

en el estudio de Chambilla (2017) desarrollado en Puno-Perú, en su conclusión determino 

que, existe relación entre la comunicación durante la clase y la motivación para el 

aprendizaje de la matemática de manera significativa. 

Por otro lado, en el estudio de Usán y Salavera (2018) desarrollada en España, en 

sus resultados evidencian correlaciones significativas entre la motivación escolar 

intrínseca e inteligencia emocional, de mayor medida que con la extrínseca y la 

motivación. Por otra parte, las regulaciones emocionales, las motivaciones intrínsecas 

hacia los conocimientos y la motivación lograron predecir el rendimiento escolar del 

alumno, de tal manera, como conclusión Usán y Salavera refieren que hay influencia entre 

las variables, tanto, el desarrollo personal y el académico. Además, en la investigación de 

Briceño (2022) desarrollado en Colombia, indica en sus conclusiones que, los estudiantes 

están más motivados para estudiar matemáticas, siendo los estudiantes los más motivados 

en el primer año. 
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No obstante, en el estudio de Sanabria (2021) desarrollado en Colombia, sus 

resultados mostraron que se encontró una correlación negativa entre la necesidad 

motivacional y el rendimiento académico, el cual fue una correlación positiva baja, en ese 

sentido, Sanabria, indica que, los estudiantes no están muy motivados para mejorar su 

rendimiento académico. Por otro lado, la investigación de Calle et al., (2020) desarrollado 

en Venezuela, en sus conclusiones indican que, los alumnos disfrutan aprendiendo temas 

matemáticos y les gusta cómo les enseñan sus profesores, pero el aprendizaje no se 

imparte de manera uniforme y no todos los alumnos comprenden los distintos temas 

matemáticos, asimismo, Calle et al., indica que, no todos los alumnos se sienten 

plenamente motivados para aprender y no les interesa el material que aprenden, lo que 

puede llevarlos a ceñirse a lo que han aprendido del profesor en clase, limitando sus 

conocimientos. 

Finalmente, como refiere Espinosa y Pérez (2022) “la motivación es primordial 

dentro del proceso de enseñanza y de aprendizaje, pues a partir de esta el alumno se siente 

impulsado para aprender” (p. 11062). Por otro lado, se menciona que, “la motivación 

fomenta la comunicación constante, genera un aprendizaje significativo y convierte el 

aula de clase en un espacio de participación, interacción y colaboración entre docentes y 

estudiantes” (Cobeña & Moya, 2019, p. 5). Ante estos resultados hallados en los 

diferentes estudios realizados, así como también en este estudio, y respaldado con la 

revisión de la literatura y el marco teórico, se determina que, a mayor motivación en los 

estudiantes, los logros de aprendizaje del área de matemáticas serán de la mejor manera 

en los estudiantes.  
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V. CONCLUSIONES 

PRIMERA: En la presente investigación, se logró determinar que existe una relación 

entre la motivación y el logro de aprendizaje del área de matemática en 

estudiantes del cuarto grado de la IES Túpac Amaru II de Tirapata, 2023. 

demostrando una correlación positiva y directa entre la motivación y el 

logro de aprendizaje. Esto mediante el coeficiente de correlación de 

Pearson 𝑟 = 0,414, generalizada hacia la población de estudio mediante 

el estadístico de prueba t-student al coeficiente de correlación como 

(𝑡𝑐𝑎𝑙𝑐𝑢𝑙𝑎𝑑𝑜 = 2.766)  > (𝑡𝑡𝑎𝑏𝑙𝑎 = 1.305) por ende se rechaza la 𝐻𝑜 y se 

acepta la 𝐻𝑎 por lo que A nivel poblacional existe correlación moderada y 

directa entre la motivación y el logro de aprendizaje del área de 

matemática. 

SEGUNDA: De acuerdo a esta investigación, se ha logrado conocer la relación entre el 

componente de valor y el logro de aprendizaje del área de matemática en 

estudiantes del cuarto grado de la IES Túpac Amaru II de Tirapata, 2023. 

Evidenciando la existencia de un nivel de correlación significativa con un 

coeficiente de correlación r de Pearson =0,358, lo cual implica que el 

componente de valor y el logro de aprendizaje del área de matemática tiene 

una correlación positiva débil. 

TERCERA: Según esta investigación, se ha logrado establecer la relación entre el 

componente de expectativa y el logro de aprendizaje del área de 

matemática en estudiantes del cuarto grado de la IES Túpac Amaru II de 

Tirapata, 2023. Presenciando la existencia de un nivel de correlación 

significativa con el coeficiente de correlación r de Pearson =0,329, lo cual 
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implica que el componente de expectativa y el logro de aprendizaje del 

área de matemática tiene una correlación positiva débil. 

CUARTA: Finalmente, también se ha logrado determinar la relación entre el componente 

afectivo y el logro de aprendizaje del área de matemática en estudiantes 

del cuarto grado de la IES Túpac Amaru II de Tirapata, 2023. Demostrando 

la existencia de un nivel de correlación significativa con el coeficiente de 

correlación r de Pearson =0,363, lo cual implica que el componente 

afectivo y el logro de aprendizaje del área de matemática tiene una 

correlación positiva débil. 
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VI. RECOMENDACIONES 

PRIMERA: A los directivos de la Institución educativa Túpac Amaru II, a fomentar los 

beneficios de la actitud, a través de capacitaciones o sesiones dirigidas a 

los estudiantes. A su vez, se recomienda que se supervise la naturaleza de 

las decisiones sobre política y práctica educativas, en particular las 

decisiones sobre planes de estudios basadas en los resultados de 

investigaciones difundidas. También, que se obligue o anime a las 

instituciones a analizar el impacto de estas decisiones y cambios en la 

práctica sobre el aprendizaje de los estudiantes. 

SEGUNDA: A los docentes encargados de guiar en su aprendizaje de los estudiantes en 

el área de matemática, a seguir creando nuevas estrategias de motivación, 

así poder ayudar a desarrollar más habilidades y capacidades que les 

permitan apropiarse de su auto-cultura de estudio. La cual les permitirá 

formar nuevos intereses, valores, sentimientos y motivos de conducta; 

llevándolos a mejorar los niveles en su logro de aprendizaje.  

TERCERA: A los estudiantes, a adquirir nuevos conocimientos y a aprender de forma 

independiente, así como también a motivar o colaborar en debates con sus 

compañeros y a utilizar los materiales y recursos didácticos que les permita 

mejorar en su rendimiento académico.  

CUARTA: A los nuevos investigadores, utilizar ambas variables de investigación con 

otro tipo de estudios metodológicos así generar nuevos conocimientos, en 

vista de que se evidenciaron la escasez de investigaciones vinculadas al 

estudio científico. 
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ANEXO 1: Matriz de consistencia 

Problema Hipótesis Objetivos 
Variable

s  

Dimension

es 
Indicadores Métodos 

Problema 

general 

 

¿De qué 

manera se 

relaciona la 

motivación 

y el logro de 

aprendizaje 

del área de 

matemática 

en 

estudiantes 

del cuarto 

grado de la 

IES Túpac 

Amaru II de 

Tirapata, 

2023? 

 

Problemas 

específicos 

 

a. ¿

De qué 

manera se 

relaciona el 

componente 

de valor y el 

logro de 

aprendizaje 

del área de 

matemática 

en 

estudiantes 

del cuarto 

grado de la 

IES Túpac 

Amaru II de 

Tirapata, 

2023? 

b. ¿

De qué 

manera se 

relaciona el 

componente 

de 

expectativa 

y el logro de 

aprendizaje 

del área de 

matemática 

en 

estudiantes 

del cuarto 

grado de la 

IES Túpac 

Amaru II de 

Tirapata, 

2023? 

Hipótesis 

general 

 

Existe relación 

significativa 

entre la 

motivación y el 

logro de 

aprendizaje del 

área de 

matemática en 

estudiantes del 

cuarto grado de 

la IES Túpac 

Amaru II de 

Tirapata, 2023. 

 

Hipótesis 

especificas 

 

a. Existe 

relación 

significativa 

entre el 

componente de 

valor y el logro 

de aprendizaje 

del área de 

matemática en 

estudiantes del 

cuarto grado de 

la IES Túpac 

Amaru II de 

Tirapata, 2023. 

b. Existe 

relación 

significativa 

entre el 

componente de 

expectativa y el 

logro de 

aprendizaje del 

área de 

matemática en 

estudiantes del 

cuarto grado de 

la IES Túpac 

Amaru II de 

Tirapata, 2023. 

c. Existe 

relación 

significativa 

entre el 

componente 

afectivo y el 

logro de 

aprendizaje del 

área de 

matemática en 

estudiantes del 

Objetivo 

general 

 

Determinar la 

relación entre la 

motivación y el 

logro de 

aprendizaje del 

área de 

matemática en 

estudiantes del 

cuarto grado de 

la IES Túpac 

Amaru II de 

Tirapata, 2023. 

 

Objetivos 

específicos 

a. Cono

cer la relación 

entre el 

componente de 

valor y el logro 

de aprendizaje 

del área de 

matemática en 

estudiantes del 

cuarto grado de 

la IES Túpac 

Amaru II de 

Tirapata, 2023. 

b. Estab

lecer la relación 

entre el 

componente de 

expectativa y el 

logro de 

aprendizaje del 

área de 

matemática en 

estudiantes del 

cuarto grado de 

la IES Túpac 

Amaru II de 

Tirapata, 2023. 

c. Deter

minar la 

relación entre el 

componente 

afectivo y el 

logro de 

aprendizaje del 

área de 

matemática en 

estudiantes del 

cuarto grado de 

la IES Túpac 

Amaru II de 

Tirapata, 2023. 

Variable 

1 

 

Motivaci

ón 

Component

e de valor  

 

Component

e de 

expectativa 

 

Component

e afectivo 

- Orientación 

intrínseca 

- Orientación 

extrínseca 

- Valor de las 

tareas 

- Autopercepció

n 

- Autoeficacia 

- Prueba de 

ansiedad 

 

Tipo 

Descriptivo- 

correlaciona

l y de corte 

transversal 

 

Diseño 

No 

experimenta

l 

 

Enfoque 

Cuantitativo 

 

Población 

Estudiantes 

de la IES 

Túpac 

Amaru II 

del distrito 

de Tirapata, 

Azángaro, 

Puno. 

 

Muestra 

37 

estudiantes 

 

Técnica de 

recolección 

de datos: 

Encuesta 

 

 

Instrument

os 

Cuestionari

o 

Motivación 

en los 

estudiantes 

 

Notas  

Logro de 

aprendizaje 

del área de 

matemática 

en los 

estudiantes 

Variable 

2 

 

Logro de 

aprendiza

je del 

área de 

matemáti

ca 

Inicio 

 

En proceso 

 

Logro 

esperado 

 

Logro 

destacado 

- Cuando el 

estudiante 

muestra un 

progreso 

mínimo en una 

competencia 

de acuerdo al 

nivel 

esperado. 

Evidencia con 

frecuencia 

dificultades en 

el desarrollo 

de las tareas, 

por lo que 

necesita mayor 

tiempo de 

acompañamie

nto e 

intervención 

del docente. 

- Cuando el 

estudiante esta 

próximo o 

cerca al nivel 

esperado 

respecto a la 

competencia, 

para lo cual 

requiere 

acompañamie

nto durante un 

tiempo 

razonable para 

lograrlo. 

- Cuando el 

estudiante 

evidencia el 

nivel esperado 

respecto a la 

competencia, 

demostrando 

manejo 

satisfactorio 

en todas las 

tareas 

propuestas y 

en el tiempo 

programado. 
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c. ¿

De qué 

manera se 

relaciona el 

componente 

afectivo y el 

logro de 

aprendizaje 

del área de 

matemática 

en 

estudiantes 

del cuarto 

grado de la 

IES Túpac 

Amaru II de 

Tirapata, 

2023? 

cuarto grado de 

la IES Túpac 

Amaru II de 

Tirapata, 2023. 

 

Hipótesis 

estadística 

 

Ha = Hipótesis 

alterna 

Ha. Existe 

relación 

significativa 

entre la 

motivación y el 

logro de 

aprendizaje del 

área de 

matemática en 

estudiantes de la 

IES Túpac 

Amaru II del 

distrito de 

Tirapata, 2023. 

Ho= Hipótesis 

nula 

Ho. No existe 

relación 

significativa 

entre la 

motivación y el 

logro de 

aprendizaje del 

área de 

matemática en 

estudiantes de la 

IES Túpac 

Amaru II del 

distrito de 

Tirapata, 2023. 

- Cuando el 

estudiante 

evidencia un 

nivel superior 

a lo esperado 

respecto a la 

competencia. 

Esto quiere 

decir que 

demuestra 

aprendizajes 

que van más 

allá del nivel 

esperado. 
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ANEXO 2: Operacionalización de variables 

Variab

le 

Dimensi

ones 
Indicadores Ítems 

Escal

a 

Liker

t por 

ítem 

Escala/ 

medició

n por 

dimensió

n 

Escala/ 

medició

n por 

variable 

Técnica/ 

Instrum

ento 

V
a

ri
a

b
le

 1
 

M
o

ti
v

ac
ió

n
 

 

C
o

m
p

o
n

en
t

e 
d

e 
v

al
o

r 

- Orientación intrínseca 

- Orientación extrínseca 1
 a

l 
1
4

  

1. 

Nunca    

2. A 

veces 

3. 

Siemp

re 

  

1. Baja 

2. Media   

3. Alta 

1. Baja 

2. Media   

3. Alta 

E
n

cu
e
st

a
/ 

C
u

es
ti

o
n

a
ri

o
 

M
o

ti
v

ac
ió

n
 e

n
 l

o
s 

es
tu

d
ia

n
te

s 

C
o

m
p

o
n

en
t

e 
d

e 

ex
p

ec
ta

ti
v

a 

- Valor de las tareas 

- Autopercepción  

1
5

 a
l 

2
6
 

C
o

m
p

o
n

en
t

e 
af

ec
ti

v
o

 

- Autoeficacia 

- Prueba de ansiedad 
2

7
 a

l 
3

1
 

V
a

ri
a

b
le

 2
 

L
o

g
ro

 d
e 

ap
re

n
d

iz
aj

e 
d

el
 á

re
a 

d
e 

m
at

em
át

ic
a
 

In
ic

io
 

- Cuando el estudiante 

muestra un progreso 

mínimo en una 

competencia de acuerdo al 

nivel esperado. Evidencia 

con frecuencia 

dificultades en el 

desarrollo de las tareas, 

por lo que necesita mayor 

tiempo de 

acompañamiento e 

intervención del docente. 

 

 

 

 

 

 

 

1. 

Inicio 

= C 

2. En 

proces

o = B 

3. 

Logro 

espera

do = C 

4. 

Logro 

destac

ado = 

AD  

 

 

 

 

 

 

1. Inicio = 

C 

2. En 

proceso = 

B 

3. Logro 

esperado = 

A 

4. Logro 

destacado 

= AD  

 

 

 

 

 

 

1. Inicio = 

C 

2. En 

proceso = 

B 

3. Logro 

esperado = 

A 

4. Logro 

destacado 

= AD  

N
o

ta
s 

 

L
o

g
ro

 d
e 

ap
re

n
d

iz
aj

e 
d

el
 á

re
a 

d
e 

m
at

em
át

ic
a 

en
 l

o
s 

es
tu

d
ia

n
te

s 

E
n

 p
ro

ce
so

 

- Cuando el estudiante esta 

próximo o cerca al nivel 

esperado respecto a la 

competencia, para lo cual 

requiere acompañamiento 

durante un tiempo 

razonable para lograrlo 

L
o

g
ro

 e
sp

er
ad

o
 

- Cuando el estudiante 

evidencia el nivel 

esperado respecto a la 

competencia, 

demostrando manejo 

satisfactorio en todas las 

tareas propuestas y en el 

tiempo programado. 

L
o

g
ro

 d
es

ta
ca

d
o

 - Cuando el estudiante 

evidencia un nivel 

superior a lo esperado 

respecto a la competencia. 

Esto quiere decir que 

demuestra aprendizajes 

que van más allá del nivel 

esperado. 
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ANEXO 3: Instrumentos de investigación 

Instrumento: Motivación 

Instrucción: Estimado (a) estudiante a continuación le presentamos una serie de ítems o 

preguntas donde usted deberá de responder cada una de ellas de lo que siente, piensa y actúa sobre 

la motivación frente al área de Matemática. léelas con cuidado y marca con una “x”. Ten en cuenta 

que no existen respuestas buenas ni malas. Las alternativas serán: 
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Nota: tomado de (Zambrano, 2017) y adaptado por (Mango, 2023) 

           Gracias por participar. 
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Instrumento: Registro de las notas 

Logros de aprendizaje del área de matemática 

N. ° 
Calificativo final del área 

de matemáticas 

1 A 

2 A 

3 A 

4 A 

5 A 

6 A 

7 A 

8 A 

9 A 

10 A 

11 A 

12 A 

13 A 

14 A 

15 A 

16 A 

17 AD 

18 A 

19 A 

20 A 

21 A 

22 A 

23 A 

24 A 

25 A 

26 A 

27 A 

28 A 

29 A 

30 A 

31 A 

32 A 

33 A 

34 A 

35 A 

36 A 

37 A 
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ANEXO 4: Validación de instrumentos 
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95 

 

 



96 

 

 



97 

 

 



98 

 

 



99 

 

 



100 
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ANEXO 5: Constancia 
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ANEXO 6: Evidencias fotográficas 
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ANEXO 7: Base de datos  
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 ANEXO 8: Declaración jurada de autenticidad de tesis  
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ANEXO 9: Autorización para la publicación de tesis en repositorio institucional  

 

 


