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RESUMEN 

La presente investigación titulada “Estilos de aprendizaje y el logro de competencias en 

el área de matemática en los estudiantes del ciclo VII de la I.E.S. Taraco 2023”, tuvo 

como finalidad determinar la relación entre los estilos de aprendizaje y el logro de 

competencias en el área de matemática en los estudiantes; para lograrlo fue necesario la 

aplicación de un enfoque de investigación cuantitativo, alcance descriptivo-correlacional 

y diseño no experimental. La población de estudio estuvo conformada por 537 

estudiantes, teniendo una muestra no probabilística de 95 estudiantes, mismos que 

aplicaron a un cuestionario con un instrumento validado por Escurra en el 2011 y 

confiable con Kuder Richarsond igual a 0.62. Los resultados muestran que, en primer 

lugar, el 56% de los estudiantes demostraron un nivel "Alto" en estilos de aprendizaje, y 

el 41% alcanzó un nivel destacado en competencias matemáticas, el estilo reflexivo 

(43%) y activo (23%) fueron los más predominantes; sin embargo, en el logro de 

competencias matemáticas, destacaron resolución de problemas, forma, movimiento, 

localización, y gestión de información, alcanzando la mayoría un nivel esperado. En 

segundo lugar, se obtuvo una correlación positiva considerable (p<0,05; Rho=0,525) 

entre estilos de aprendizaje y logro competencias matemáticas, indicando una relación 

significativa de los estilos en el desarrollo de habilidades matemáticas, por lo tanto, se 

determina la aprobación de la hipótesis alterna y se rechaza la hipótesis nula. Finalmente, 

se concluye que, hay una dependencia directa entre las variables analizadas, es decir, 

cuando mayor sea el estilo de aprendizaje mayor será el logro de competencias en el área 

de matemática en los estudiantes.  

Palabras clave: Estilos de aprendizaje, Logro de competencias, Matemática.  
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ABSTRACT 

The present research entitled "Learning styles and the achievement of competencies in 

the area of mathematics in students of cycle VII of I.E.S. Taraco 2023", had the purpose 

of determining the relationship between learning styles and the achievement of 

competencies in the area of mathematics in students; for this purpose, it was necessary to 

apply a quantitative research approach, of descriptive-correlational scope and non-

experimental design. The study population consisted of 537 students, with a non-

probabilistic sample of 95 students, to whom a questionnaire was applied with an 

instrument validated by Escurra in 2011 and reliable with Kuder's Richarsond equal to 

0.62. The results show that, in the first place, 56% of the students demonstrated a "High" 

level in learning styles, and 41% reached an outstanding level in mathematical 

competencies, with the reflective (43%) and active (23%) styles being the most 

predominant; however, in the achievement of mathematical competencies, problem 

solving, form, movement, location and information management stood out, all of them 

reaching the expected levels. Secondly, a considerable positive correlation (p<0.05; 

Rho=0.525) was obtained between learning styles and mathematical competencies, 

indicating a significant relationship between styles in the development of mathematical 

competencies. Finally, it is concluded that there is a direct dependence between the 

variables analyzed, i.e., the higher the learning style, the higher the achievement of 

competencies in the area of mathematics in the students. 

Keywords: Learning styles, Achievement of competencies, Mathematics. 
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CAPÍTULO I 

INTRODUCCIÓN 

En la actualidad, la instrucción educativa ha seguido un enfoque lineal, donde un 

gran valor porcentual de discentes están expuestos a los mismos métodos de aprendizaje, 

sin tomar en cuenta los estilos cognitivos e intereses de los discentes (Hassan & El-

Sabagh, 2021) mucho se hace referencia a la educación de calidad, pero generalmente se 

establecen estándares educativos, donde se asume que el discente es más competente en 

la medida obtenga las habilidades que necesite para operar en el mercado laboral. Es así 

que, el sector educativo ofrece un servicio mecanizado, sin prestar una real atención a las 

características sociodemográficas y personales de cada sujeto. Por lo tanto, el no tomar 

consciencia sobre la necesidad de emplear metodologías específicas reconociendo los 

estilos cognitivos de cada sujeto, conlleva a que los resultados académicos no sean en lo 

posible uniformes. 

En el inicio se presenta la carátula con sus respectivos datos, índice general, 

seguido de los índices de tabla, figuras, finalmente el resumen y abstract. 

Seguidamente, se presenta el primer capítulo consta por la introducción, 

planteamiento del problema que contiene la formulación del problema, general y 

específicos. Seguido del objetivo general y específico, la hipótesis general y específicos. 

Finalmente, la justificación del problema. 

Posteriormente, se presenta el segundo capítulo caracterizado como revisión de 

literatura, el cual emplea los antecedentes, marco teórico y conceptual. 

Sucesivamente, se presenta el tercer capítulo caracterizado como los materiales y 

métodos, que contiene la ubicación geográfica, el periodo de duración, las procedencias 
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del material utilizado, técnicas, instrumentos, población y muestra, seguidamente el tipo 

de investigación y diseño, posteriormente, los métodos, el diseño estadístico, el 

procedimiento y el análisis de resultado. 

Respectivamente, se presenta el cuarto capítulo caracterizado como resultados y 

su correspondiente discusión. 

1.1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

En relación con lo mencionado, en el ámbito internacional, un estudio de Font y 

Sala (2020) en Brasil, expone que, para poder potenciar los resultados matemáticos, es 

necesario considerar realizar cambios en el currículo, donde se considere e integre la 

participación de la familia como apoyo principal y además se tenga en cuenta los intereses 

y capacidades de cada individuo. Aunado con ello, parte Tamayo y Tuchapesk Da Silva 

(2020) sostienen que en pandemia se pudo evidenciar las falencias de la enseñanza del 

área de matemática, pues al ser muy mecanizada resultó complejo que los discentes 

adapten su enseñanza a la virtualidad, siendo los más perjudicados el alumnado. Es así 

que, un estudio de Díaz -Pinzón (2021) señala que en la prueba PISA, en la región de 

América solo Canadá, Uruguay y Chile obtuvieron resultados promedio en el área de 

matemática; mientras que Costa Rica, Perú, Argentina no alcanzaron pasar el nivel 

requerido. 

A nivel nacional, MINEDU (2018) señaló que, aunque el país esté debajo de 

promedio, existe una leve mejora a comparación de tres años anteriores, lo cual resulta 

alentador, pero no suficiente, pues ello demuestra la urgente necesidad por vislumbrar y 

considerar los estilos cognitivos de los estudiantes, a fin de motivar su aprendizaje de 

forma específica.  
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A nivel regional, Vilca (2019) refiere que, en Puno, aproximadamente más de la 

mitad de los discentes del primer año alcanzan el nivel inicio en matemáticas y en el 

cuarto año, el 82% también presentó dificultades para la resolución de ejercicios 

matemáticos. 

1.2. FORMULACIÓN DEL PROBLEMA 

En el contexto local, se logró identificar que los discentes presentan deficiencias 

en las matemáticas, no logran comprender, mucho menos resolver los problemas 

planteados, generando una incipiente participación en clases. Por consiguiente, resulta 

necesario identificar sus estilos cognitivos y determinar su relación en los logros de 

aprendizajes obtenidos; por tanto, se propone la siguiente interrogante de investigación. 

1.2.1. Enunciado general 

¿Cuál es la relación entre los estilos de aprendizaje y logro de 

competencias en el área de matemática en los estudiantes del ciclo VII de la IES 

Taraco, 2023? 

1.2.2. Enunciados específicos 

a) ¿Cuál es la relación entre los estilos de aprendizaje con la dimensión 

resuelve problemas de cantidad en el área de matemáticas en los 

estudiantes del ciclo VII de la IES Taraco, 2023? 

b) ¿Cuál es la relación entre los estilos de aprendizaje con la dimensión 

resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio en el área de 

matemáticas en los estudiantes del ciclo VII de la IES Taraco, 2023? 
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c) ¿Cuál es la relación entre los estilos de aprendizaje con la dimensión 

resuelve problemas de forma, movimiento y localización en el área de 

matemáticas en los estudiantes del ciclo VII de la IES Taraco, 2023? 

d) ¿Cuál es la relación entre los estilos de aprendizaje con respecto a la 

dimensión resuelve problemas de gestión de datos e incertidumbre en el 

área de matemáticas en los estudiantes del ciclo VII de la IES Taraco, 

2023? 

1.3. HIPÓTESIS DE LA INVESTIGACIÓN 

1.3.1. Hipótesis general 

Existe relación significativa entre los estilos de aprendizaje y los logros de 

competencias en el área de matemática en los estudiantes en el ciclo VII de la IES 

Taraco, 2023. 

1.3.2. Hipótesis específicas 

a) Existe relación significativa entre los estilos de aprendizaje y la dimensión 

resuelve problemas de cantidad en el área de matemáticas en los 

estudiantes del ciclo VII de la IES Taraco, 2023. 

b) Existe relación significativa entre los estilos de aprendizaje y la dimensión 

resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio en el área de 

matemáticas en los estudiantes del ciclo VII de la IES Taraco, 2023. 

c) Existe relación significativa entre los estilos de aprendizaje y la dimensión 

resuelve problemas de forma, movimiento y localización en el área de 

matemáticas en los estudiantes del ciclo VII de la IES Taraco, 2023. 
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d) Existe relación significativa entre los estilos de aprendizaje y la dimensión 

resuelve problemas de gestión de datos e incertidumbre en el área de 

matemáticas en los estudiantes del ciclo VII de la IES Taraco, 2023. 

1.4. JUSTIFICACIÓN DE ESTUDIO 

Este acto investigativo se justificó porque aborda la importancia del aprendizaje 

tomando en cuenta los estilos de aprendizaje que todos los desarrollamos en diferentes 

procesos de la adquisición de conocimientos, en tanto es idóneo identificar los EA que 

mejor se adaptan a cada individuo, pero siempre tomando en cuenta las habilidades y 

capacidades de los discentes. En tal sentido, la importancia de este estudio recae en 

demostrar que los estilos de aprendizaje son una de las herramientas que permite que los 

estudiantes puedan mejorar el desarrollo de competencias en el área de matemática. Por 

ello, el estudio es un enfoque cuantificable, porque tiene como propósito establecer la 

relación entre los constructos de estudio.  

En tanto, resultó indispensable precisar y evidenciar las formas de aprendizaje que 

manejan los alumnos; además de conocer su incidencia en los logros de aprendizaje; esto 

con la finalidad de considerar modificar ciertas estrategias pedagógicas que responda a 

las necesidades de cada sujeto y así poder inducir en su aprendizaje significativo. Además, 

este estudio se justificó en razón que pudo servir como precedente investigativo para 

futuros investigadores que deseen abordar una problemática similar.  
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1.5. OBJETIVOS DE LA INVESTIGACIÓN 

1.5.1. Objetivo general 

Determinar la relación entre los estilos de aprendizaje y logro de 

competencias en el área de matemática en los estudiantes del ciclo VII de la IES 

Taraco, 2023.  

1.5.2. Objetivos específicos 

a) Establecer la relación entre los estilos de aprendizaje con la dimensión 

resuelve problemas de cantidad en el área de matemáticas en los 

estudiantes del ciclo VII de la IES Taraco, 2023. 

b) Establecer la relación entre los estilos de aprendizaje con la dimensión 

resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio en el área de 

matemáticas en los estudiantes del ciclo VII de la IES Taraco, 2023. 

c) Establecer la relación entre los estilos de aprendizaje con la dimensión 

resuelve problemas de forma, movimiento y localización en el área de 

matemáticas en los estudiantes del ciclo VII de la IES Taraco, 2023. 

d) Establecer la relación entre los estilos de aprendizaje respecto a la 

dimensión resuelve problemas de gestión de datos e incertidumbre en el 

área de matemáticas en los estudiantes del ciclo VII de la IES Taraco, 

2023.  
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CAPÍTULO II 

REVISIÓN DE LITERATURA 

2.1. ANTECEDENTES 

2.1.1. Antecedentes internacionales 

Irua (2022) averiguo sobre los estilos de aprendizaje y su conexión con la 

enseñanza de trigonometría en el centro educativo “Dr. Camilo Gallegos 

Domínguez” en Ecuador. Para lo cual, se rigió en un estudio cuantitativo y de 

correlación, encuestando a 70 alumnos a quienes se les aplicó el cuestionario de 

Honey y Alonso CHAEA y un test de rendimiento. Las derivaciones expusieron 

que el estilo reflexivo es el predilecto por los alumnos; además de demostrarse 

positiva conexión moderada entre los estilos de aprendizaje (como el teórico y el 

reflexivo) y la enseñanza de trigonometría (p < 0,05).  

Roque et al. (2021) desarrolló una indagación en la Universidad Nacional 

del Chimborazo, Brasil, con la finalidad de hallar la conexión existente entre los 

estilos de aprendizaje y la motivación de logro en una universidad ecuatoriana. 

Estudio de carácter cuantitativo, correlacional y no empírico incluyendo a 1326 

estudiantes como unidad muestral quienes brindaron respuesta a un cuestionario. 

En sus hallazgos predominó el estilo divergente con 54.2%; asimismo, se 

estableció ausencia de vínculo entre las variables demostrado por su significancia 

mayor a 0.05, sus dimensiones adaptador (0.761), asimilador (0.962), divergente 

(0.892) y convergente (0.874) no se asociaron con la segunda variable. Coligiendo 

que las tácticas de aprendizaje no se asocian con la motivación de logro indicando 
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que el desarrollo de dichos estilos no se asocia con que el estudiante se sienta 

motivado de lograr nuevas habilidades. 

Flórez et al. (2020) cursó una pericia en la IE Gavaldá, Sucre, Colombia 

con el propósito de determinar los estilos de aprendizaje para ello, empleó una 

metodología cuantificable y no experimental, sumado a ello, el estudio fue 

empleado en 26 discentes de nivel secundario, por lo que les aplicó cuestionarios 

(Honey – Alonso). Concluyó que en la forma que los estudiantes construyen su 

conocimiento es de suma importancia mediante los estilos cognitivos, además, el 

visual y el pragmático, son los estilos de mayor predominancia. 

Solano et al. (2020) indagaron respecto a los estilos de aprendizaje y la 

actitud hacia las matemáticas en estudiantes en una universidad de Nicaragua. El 

desarrollo fue bajo una metodología cuantificable de naturaleza descriptiva-

correlacional y sin experimentación, considerando a 208 estudiantes a quienes se 

les aplicó el cuestionario Honey-Alonso. Encontrando que el estilo preponderante 

en los alumnos es el reflexivo y que su actitud hacia las matemáticas es propicia. 

Pudiendo concluir con una significancia inferior a 0.05, que existe una conexión 

positiva entre los estilos de aprendizaje y la actitud frente a las matemáticas en los 

alumnos.   

Villacís et al. (2020) empleó un estudio en la Universidad Laica Eloy, 

Ecuador, con el propósito de analizar los estilos cognitivos de los discentes en el 

ámbito escolar, para ello, utilizó datos cuantificables de carácter descriptivo, y no 

experimental, aunado a ello, el estudio fue empleado en 130 discentes, por lo que 

empleó cuestionarios para los estudiantes (Honey – Alonso de CHAEA). 

Concluyeron que, se evidenció una diferencia estadística entre estilos reflexivo y 
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activo (49,2%), además, el estilo que predominó fue el activo y el pragmático en 

las carreras estudiadas. 

2.1.2. Antecedentes Nacionales 

Plaza (2021) al investigar en la IE San Nicolás, con la finalidad de 

correlacionar los estilos cognitivos y el alcance de habilidades en el curso de 

matemática, para ello, se valió de datos cuantificables de carácter correlacional, y 

no experimental, aunado a ello, el estudio fue empleado en 18 discentes de nivel 

secundario de dicha institución, por lo que empleó cuestionarios para los 

estudiantes (Honey – Alonso de CHAEA y MINEDU). Concluyó que existe 

correlatividad en ambas variables, la cual se identifica que son las técnicas 

didácticas idóneas para lograr el aprendizaje en los discentes. 

Romero (2022) realizó un estudio en la IE Santa Rosa, con el propósito de 

correlacionar los estilos y logro de competencias en matemáticas, para ello, utilizó 

una metodología correspondiente a una investigación descriptiva correlacional 

con un diseño no experimental, aunado a ello, la investigación fue ejecutado en 

60 sujetos de grado secundaria, la cual respondieron cuestionarios de estudio 

(Honey – Alonso de CHAEA y MINEDU). Los resultados revelaron que existe 

una relación positiva directa entre los estilos de aprendizaje y las competencias 

matemáticas, además de ello se puede apreciar que el coeficiente de correlación 

(.482) interpretándose como correlación moderada. Concluyó que existe una 

relación directa y significativa entre los estilos de aprendizaje y el logro de las 

competencias matemáticas en estudiantes del tercer año de secundaria del CEP 

Santa Rosa – Huacho, 2018, debido a la correlación de Spearman con un valor de 

0.482, representando una moderada asociación. 
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Puentes (2022) realizó una investigación en la IE Luis Felipe de la PU, con 

el propósito de correlacionar los constructos en análisis (Estilos cognitivos y 

Logro de competencias en la materia matemática), para ello, empleó una 

metodología cuantificable de carácter correlacional y no experimental, sumado a 

ello, el estudio fue empleado en 32 discentes de nivel secundario, por lo que les 

aplicó cuestionarios (Honey – Alonso de CHAEA y MINEDU). Concluyó que 

existe correlatividad positiva y alta, representándose en 0,907. 

Vargas (2020) realizó un estudio en la IE Peruano Japonés, con el 

propósito de correlacionar los estilos y logro de competencias en matemáticas, 

para ello, aplicó una metodología la cual le permita cuantificar y correlacionar las 

variables, no experimental, aunado a ello, la investigación fue ejecutado en 58 

sujetos de grado secundaria, la cual respondieron cuestionarios de estudio (Honey 

– Alonso de CHAEA y MINEDU). Concluyó que existe correlatividad baja en 

ambas variables, siendo su valor de 0,261. 

Estrada (2018) realizó una investigación en la IE Alfredo Pérez Guerrero, 

con el propósito de relacionar los constructos de estudio (Estilos de aprendizaje y 

Logro de competencias en la materia matemática), para ello, empleó una 

metodología cuantificable de carácter correlacional y no experimental, sumado a 

ello, el estudio fue empleado en 46 discentes de nivel secundario, por lo que les 

aplicó cuestionarios (Honey – Alonso de CHAEA y MINEDU). Se dedujo que 

hay correlatividad en ambos constructos, dado que, los estilos cognitivos influyen 

significativamente en el rendimiento académico, queda claro que los estilos 

cognitivos preferidos por los discentes es el reflexivo por caracterizarse por ser 

analítico y trabajar en equipo y asertivo. 
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2.2. MARCO TEÓRICO 

2.2.1. Estilos de aprendizaje  

Es el proceso de incorporar información que en efecto produce cambios de 

comportamiento en un sujeto, este permite responder adecuadamente a una 

situación. Se denomina como un aprendizaje efectivo, cuando se ha tenido 

consideración diferentes aspectos entre ellos, responder a las necesidades de los 

discentes, tiempo de preparación, situaciones disponibles, ya sean informales o 

formales, y la interacción entre las metas y necesidades del estudiante y las 

circunstancias en las que estuvo implicado (Sáez, 2018). 

Además, Gallardo y Camacho (2016), plantean que el proceso de 

aprendizaje involucra la asimilación de información, cuyos resultados se 

manifiestan en cambios en las actitudes individuales; no obstante, los autores 

sugieren que la efectividad del aprendizaje radica en la consideración de las 

necesidades específicas del individuo, es decir, del alumno, teniendo en cuenta 

aspectos como el deseo de aprender, el contexto, la interacción y el estilo de 

aprendizaje; se precisa que el aprendizaje se define como la obtención de 

conocimientos a través de la experiencia cotidiana, conduciendo a la adquisición 

de nuevas informaciones, habilidades, competencias y otras destrezas. 

Por su parte, Lazo y Horna (2018) recalcan que el aprendizaje es un 

proceso psicológico importante en los seres humanos, los animales y los sistemas 

formales; por lo que, Moreira-Chóez et al. (2021) establece que el aprendizaje es 

el proceso de adquirir nuevos conocimientos, destrezas y actitudes y de provocar 

un cambio cognitivo en un individuo a través de la formación continua, la 

exploración y las actividades experienciales.   
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También que, se sabe que el aprendizaje es el resultado de la agrupación 

organizada de las funciones cognitivas en un individuo, entre ellos se encuentra la 

atención, percepción, memoria, lenguaje, habilidades sensomotoras y funciones 

ejecutivas, que, al recibir la información del exterior a través de los sentidos, la 

almacena en la memoria para después sea recuperada y sea empleada cuando se 

necesite (Ramírez & Olmos, 2020 ). 

Asimismo, Morales (2020) expone que el proceso de aprendizaje se 

compone de seis dimensiones relacionadas con las operaciones mentales. Estas 

dimensiones, como la percepción, la atención, la concentración, el lenguaje, el 

pensamiento y la inteligencia, permiten que el conocimiento ingrese a través del 

sistema sensorial y sea transformado por diversas funciones cognitivas, generando 

así un nuevo aprendizaje. 

Por otro lado, Abril (2021) el aprendizaje implica un cambio permanente 

en la conducta, surgido de experiencias tanto planeadas como espontáneas en 

cualquier etapa de la vida. Estas experiencias se basan en vivencias personales 

arraigadas en cada individuo y se adaptan al entorno social para desarrollar 

competencias, habilidades y destrezas. Estrada, (2019) define el aprendizaje como 

un proceso de adquisición de conocimientos, tanto formales como informales. A 

medida que pasa el tiempo, los estudiantes sienten la necesidad de emplear 

diversas estrategias de aprendizaje para aprender a aprender, lo cual es 

fundamental para la vida.  

Sáenz, (2018) describe el aprendizaje como una transformación profunda 

y duradera en el comportamiento humano, resultado de la experiencia y la 

práctica. Esta idea se refuerza con la afirmación de Einstein, quien sostiene que el 
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aprendizaje proviene de la experiencia, mientras que el resto es simplemente 

información. 

Según el aporte teórico de Rassool y Rawaf en el 2007, en un estilo de 

aprendizaje es producto de la preferencia por una forma específica de aprender, 

influenciado tanto por aspectos externos, como el entorno y aspectos internos, el 

pensamiento y forma de encaminarse del propio individuo en la resolución de 

alguna tarea.  

Asimismo, estilo de enseñanza de acuerdo a Rahman (2020) quien lo 

aborda como una manifestación que engloba las habilidades y la disposición de 

los individuos, factores que inciden directamente en la elección del método de 

instrucción por parte del estudiante. Asimismo, se destaca que dicho fenómeno no 

solo es producto de las características internas de los sujetos, sino que también se 

ve configurado por influencias externas presentes en el entorno educativo, lo cual 

contribuye a la inclinación hacia un estilo específico. 

Así también, Shirazi y Heidari (2019) conceptualizan a los estilos de 

aprendizaje como la preferencia de los estudiantes por enfocarse en habilidades 

específicas durante el proceso educativo, destacando la importancia de ciertas 

destrezas sobre otras para su desarrollo. Además, se postula que estos elementos 

desempeñan un papel fundamental en la adquisición de nuevas comprensiones y 

en la formación de actitudes investigativas; esto se debe a su capacidad para 

transferir habilidades esenciales requeridas en el proceso de investigación (Farfán 

& Reyes, 2019). 

En un concepto más amplio, dado por, Alonso et al. (2016) representan el 

modo en que se perciben, transforman y almacenan datos, reflejado en cómo son 
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estructurados los contenidos, el empleo de los conceptos, las interpretaciones 

hechas sobre la información, resolución de problemas, entre otros. Se habla de un 

estilo predominante, mas no de un estilo puro, dado que, las personas tienen la 

probabilidad de lograr dominar todos los estilos en igualdad de posibilidades; sin 

embargo, hay algunos estilos que se usan con más frecuencia que otros. El 

desarrollo de los estilos, se ve influenciado tanto por aspectos como la motivación 

por aprender, expectativas, edad, nivel educativo, género del estudiante, así como 

los contextos y circunstancias en los que se ve involucrado. Los estilos de 

aprendizaje según la clasificación de Honey Mumford son los siguientes: 

Activos: Se relaciona con aquellas personas que, para lograr un 

aprendizaje, deben implicarse en experiencias, priorizan el actuar, son de mente 

abierta, entusiastas, dinámicos, se inclinan por aquello que sea novedoso, les gusta 

enfrentarse a los retos, destaca en los trabajos donde debe participar con más 

personas (Alonzo et al., 2016).  

Las actividades educativas que favorecen a los alumnos en los que 

predomina este estilo son, juego de roles, lluvia de ideas, discusiones grupales, 

solución de problemas; mientras que, se les dificultan actividades en las que debe 

adoptar un rol pasivo o que debe llevar a cabo de forma independiente (Gómez et 

al., 2004).  

Reflexivos: Para la adquisición de un aprendizaje primero deben observar 

y analizar la situación desde diferentes perspectivas, son prudentes y se toman su 

tiempo respectivo para encontrar los argumentos suficientes que avalen su punto 

de vista (Alonzo et al., 2016).  



29 
 

Resaltan en actividades de observación, autoanálisis, entrevistas, recibir 

retroalimentación; sin embargo, se les dificultan las actividades no planificadas, 

en las que tengan presión por el tiempo, actuar espontáneamente, transaccionar 

entre actividades (Gómez et al., 2004).  

Teóricos: Recurren a la consulta de diversas teorías lógicas, basándose en 

argumentos teóricos, priorizan lo objetivo, racional, el análisis, llegan a un 

aprendizaje luego de realizar una síntesis de todo lo consultado, tienden a abordar 

un problema en un sentido vertical, dejan de lado todo aquello que sea visto como 

ambiguo (Alonzo et al., 2016).  

Con este estilo, se destaca en actividades donde se permita al estudiante 

indagar y preguntar, aplicar teorías, en búsqueda de antecedentes; sin embargo, se 

limita frente actividades que son de tipo emocional o que no cuentan con algún 

fundamento técnico (Gómez et al., 2004).  

Pragmáticos: Se enfocan principalmente en los experimentos según nuevas 

ideas, destacan por llevar a cabo proyectos, resolver problemas, actuar 

rápidamente con base a la realidad (Alonzo et al., 2016). Se les dificultan aquellas 

actividades académicas que no puedan relacionar con la realidad o que no 

identifican su finalidad; pero destacan en los estudios de caso, resolución de 

problemas, discusiones, entre otras (Gómez et al.,2004).  
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2.2.2. Logros de competencias en el área de matemática  

a) Enfoque por competencias  

Este método se centra en la comprensión y el desarrollo de habilidades, 

reconociendo que las matemáticas son una materia compleja que no se puede 

aprender fácilmente de inmediato. Se requiere una comprensión profunda para 

alcanzar diferentes niveles de entendimiento. Por lo tanto, este enfoque busca 

alejarse del método tradicional de enseñanza que se enfoca únicamente en 

transmitir conocimientos (Izaguirre et al., 2020).  

Por otro lado, Ortiz-Revilla y Adúriz-Bravo (2021) las competencias 

matemáticas abarcan habilidades y actitudes que involucran el razonamiento y 

se manifiestan a través de la identificación, interpretación, argumentación y 

resolución de problemas. Estas competencias combinan conocimientos, 

habilidades prácticas y la identidad personal de una persona, demostrando de 

manera concreta la comprensión y habilidad en matemáticas, así como la 

capacidad para comprender el papel de las matemáticas en la sociedad. Las 

bases educativas engloban el conocimiento (información adquirida), la 

habilidad para hacer (destrezas y capacidades para resolver problemas) y el ser 

(dominio y estabilidad personal). 

También, La adopción del enfoque basado en competencias emerge 

como una alternativa para mitigar la brecha existente entre los aspectos 

cognitivos y los elementos emocionales o socioafectivos en los perfiles de 

egreso de estudiantes en distintos niveles educativos; este enfoque reconoce a 

los contenidos y actitudinales como componentes fundamentales, pero destaca 

que su importancia no radica en su utilización de manera aislada, ya que esto 
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podría incurrir en el mismo error, pero en sentido opuesto; por el contrario, se 

enfatiza en la interrelación de estos elementos con los conocimientos y 

habilidades, ya sea para abordar desafíos académicos o laborales (Bueno, 

2022). 

En ese sentido, se proyecta un enfoque que se orienta hacia las 

necesidades individuales, poniendo al estudiante como el epicentro del proceso 

de aprendizaje; esta aproximación busca potenciar los talentos y habilidades 

del estudiante, así como fomentar el desarrollo de su personalidad, con el 

propósito de mejorar sus condiciones de vida y su contribución activa en la 

transformación de la sociedad a la cual pertenece (Pérez, 2018). 

Asimismo, el enfoque por competencias significa evaluar acciones y 

actuaciones a sabiendas de la complejidad de los elementos presentes en las 

actuaciones de las personas; no se trata de memorizar un listado de 

informaciones; por lo que, el enfoque competencias es una cuestión de 

importancia que ocupa un lugar primordial en el contexto de la educación 

(Bizarro et al., 2019). 

En ese sentido, el desarrollar competencias requiere enfocarse en 

situaciones reales y proponer actividades auténticas de tal forma se pueda 

vincular los conocimientos a problemas de la vida cotidiana; siendo que, el 

enfoque por competencias también posibilita gestionar la calidad de los 

procesos de aprendizaje de los estudiantes, porque contribuye a una evaluación 

de calidad centrada en desempeños y una evaluación de la calidad de la 

formación que brinda una institución educativa (Gómez et al., 2018). 
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Las competencias matemáticas se desarrollan a lo largo del tiempo a 

medida que se domina el conocimiento matemático. Este desarrollo se refleja 

en la capacidad del individuo para utilizar eficazmente herramientas 

matemáticas, comunicarse de forma clara y argumentar de manera persuasiva 

en diversas situaciones. Esta habilidad se manifiesta cuando el individuo puede 

comprender, argumentar y aplicar conocimientos matemáticos de manera 

efectiva en contextos relevantes, lo que demuestra su competencia en la 

materia. A continuación, se describen los niveles que facilitan el desarrollo 

competente de una persona Iñigez (2015): Los niveles de competencia 

matemática incluyen la capacidad de aplicar conocimientos básicos y 

habilidades matemáticas, utilizar procesos de razonamiento para resolver 

problemas y desarrollar argumentos matemáticos. También implican 

habilidades de interpretación y análisis para construir nuevos modelos, así 

como la capacidad de expresar y compartir el conocimiento adquirido de 

manera efectiva. Además, se refieren a la habilidad para traducir el lenguaje 

natural al lenguaje formal, entender mensajes matemáticos en diferentes 

formas y utilizar recursos y herramientas tecnológicas para facilitar la actividad 

matemática. 

Las competencias matemáticas se dividen en diferentes fases y 

conocimientos. La fase práctica implica la creación y resolución de problemas 

matemáticos utilizando técnicas y reglas socialmente validadas. La fase formal 

se centra en aumentar y reorganizar el conocimiento del área basándose en 

teorías validadas. El conocimiento teórico se refiere a la integración de 

información, mientras que el conocimiento procedimental implica la aplicación 

de métodos y representación de definiciones y conceptos (Iñigez, 2015). 
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Según el Plan Curricular del MINEDU (2016) para la educación 

secundaria, el rendimiento en matemáticas se evalúa a través de cuatro 

competencias que se centran en la resolución de problemas. Estas competencias 

incluyen la capacidad para resolver problemas que involucran cantidades 

numéricas o medidas, ecuaciones y expresiones matemáticas, así como 

aspectos relacionados con formas geométricas, movimiento, posición y gestión 

de datos e incertidumbre. 

b) Competencias Matemáticas 

Constituye la capacidad de plantear, emplear y explicar mediante 

conceptos, procedimientos y herramientas matemáticas los diferentes 

fenómenos y problemas de estudio (OCDE, 2019). De igual forma, representa 

aquel conjunto de habilidades, atributos y actitudes de un discente con el afán 

de realizar un respectivo análisis, razonamiento y resolución de los problemas 

(Rocha et al., 2020).  

La competencia matemática está vinculada al desarrollo de diferentes 

aspectos del estudiante, los cuales, además, están presentes en toda la actividad 

matemática de una manera integrada; además que, el desarrollo de 

competencias matemáticas en los estudiantes se presenta de mucha importancia 

puesto que les permite utilizar el saber matemático en la solución de problemas, 

adaptarlo a nuevas situaciones, establecer relaciones entre las diferentes ramas 

del saber y aprender nuevos conceptos matemáticos (Gómez, 2019). 

Asimismo, el desarrollo de las competencias matemáticas en los 

estudiantes se manifiesta mediante acciones concretas que son influenciadas 

por la excelencia de las actividades matemáticas que llevan a cabo; siendo que 
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estas actividades se desarrollan en respuesta a los desafíos planteados por la 

sociedad del conocimiento contemporánea, con la finalidad de aportar a la 

transformación de la sociedad en la que históricamente están inmersos (Alvis 

et al., 2019). 

La importancia de la competencia matemática conlleva un 

procedimiento en el cual los individuos se ven desafiados a adquirir una 

comprensión profunda de conceptos, adquirir destreza en procedimientos y 

habilidades matemáticas; este se lleva a cabo a medida que enfrentan 

situaciones que requieren la aplicación activa de sus conocimientos, 

habilidades y competencias, así como la integración de sus experiencias en el 

ámbito matemático (Vargas et al., 2018).  

Además, es explicada en que permite extrapolar dichos conocimientos 

a coyunturas de la vida. Con base en el Plan Curricular del MINEDU (2016) 

en nivel secundaria, el curso de matemática como un área escolar es evaluado 

con base a cuatro competencias en cuestión de resolución de: 

• Resuelve problemas de cantidad: Hace referencia al procedimiento de 

hallar respuestas para situaciones que implican números o medidas, y 

estos problemas pueden surgir en diversas áreas, como matemáticas, 

física, economía u otras disciplinas que impliquen manipulación 

numérica 

• Problemas de regularidad con la consistencia, similitud y variación: 

Requiere la capacidad de abordar cuestiones que involucran igualdades, 

expresiones matemáticas, medidas y la determinación de valores 

desconocidos  
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• Problemas de manera, desplazamiento y localización: esta habilidad se 

enfoca en la capacidad para comprender y detallar aspectos de 

ubicación, orientación y traslado de los objetos, en tiempo y espacio, 

comprender formas geométricas, realizar mediciones.  

• Problemas de administración de datos y desconcierto: Referido a 

procedimientos de compendiar registros, procesamiento y disección de 

datos, medidas estadísticas, representación de resultados mediante 

gráficos. 

2.3. MARCO CONCEPTUAL  

• Estilos de aprendizaje: Características fisiológicas, cognitivas y emocionales, 

básicas para comprender la manera en cómo un estudiante afronta y da respuesta 

a las diversas situaciones de aprendizaje en las que se ve involucrado en su 

contexto (Flores, Velázquez, & Moreno, 2021).  

• Logros de aprendizaje: Facultades, destrezas y conocimientos adquiridos por un 

estudiante teniendo como estándar lo estipulado en el diseño curricular (INEE, 

2018). 

• Competencias: Acciones que son llevadas a cabo de forma eficiente y eficaz, 

mediante el empleo de diversas habilidades cognitivas y pragmáticas (Saavedra, 

2021). 

• Competencia matemática: Capacidad de formular, utilizar e interpretar 

nociones, conceptos, procedimientos y herramientas matemáticas en los diferentes 

contextos, para dar explicación y solución a los problemas (OCDE, 2019). 
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CAPÍTULO III 

MATERIALES Y MÉTODOS 

3.1. UBICACIÓN GEOGRÁFICA DEL ESTUDIO 

El lugar de estudio está ubicado en la Institución Educativa Secundaria Taraco, de 

la provincia de Huancané y del departamento de Puno, en las coordenadas -

15.29860230529181, -69.98095811072825, el cual, limita con los siguientes pueblos, por 

el norte con los distritos de Huancané y Samán, por el Sur con el distrito de Pusi, por el 

oriente, con el distrito de Huancané y el lago Titicaca y por el occidente con el distrito de 

Samán. Los estudiantes son adolescentes del área urbana y cursan el VII ciclo de la 

educación básica. 

Figura 1  

Ubicación de la IES Taraco - Taraco 

Nota: Tomado de Google Maps   
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3.2. PERIODO DE DURACIÓN DE ESTUDIO 

El proceso de estudio, que abarca desde la realización del proyecto, revisión y 

observación por parte de los jurados, aprobación del proyecto de investigación, ejecución 

y la redacción correspondiente. Este proceso se desarrolló: 

• Primero y segundo mes se hizo la formulación del proyecto de investigación. 

• Mes tercero, se subió el proyecto a la plataforma para su posterior revisión por los 

jurados y el levantamiento de las correspondientes observaciones hasta su 

aprobación. 

• Cuarto y quinto mes se realizó la recolección de datos y su procesamiento de la 

información. 

• Sexto mes, se hizo la redacción del informe de instigación. 

3.3. PROCEDENCIA DEL MATERIAL UTILIZADO 

3.3.1. Técnica 

La encuesta es una técnica de investigación ampliamente utilizada para 

recopilar información de un grupo de personas.  

La encuesta se define como una técnica no invasiva que implica la 

recopilación de datos a través de preguntas estructuradas previamente; este 

método permite obtener información de manera eficiente y sistemática, lo que 

facilita el análisis de los resultados obtenidos. Además, al ser aplicada a un grupo 

de personas, la encuesta proporciona una visión general de las opiniones, actitudes 

o características de interés dentro de esa población específica (Arias, 2020).  
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3.3.2. Instrumento 

Por otro lado, el instrumento según Hernández-Sampieri (2018) consta de 

preguntas diseñadas para obtener respuestas claras y detalladas sobre un tema 

particular, asimismo evaluar opiniones, actitudes y comportamientos de los 

participantes. 

Tabla 1  

Ficha Técnica de estilos de aprendizaje 

Datos Descripción general 

Título Estilos de Aprendizaje 

Autor Cuestionario de Honey-Alonso (CHAEA) 

Adaptado por Escurra (2011) 

Lugar de 

aplicación 

I.E.S. Taraco 2023 

Administración Individual 

Duración 15 minutos 

Significación El instrumento tiene por fin la determinación de los 

estilos de aprendizaje. 

Estructura El cuestionario consta de 44 interrogantes, con dos 

opciones de respuesta: Si está de acuerdo (1), y En 

desacuerdo (0) de estudiantes del ciclo VII de la 

I.E.S. Taraco 2023 
Nota. Elaboración propia 2023 

En este estudio, se utilizó el cuestionario Estilos de Aprendizaje de Honey-

Alonso, constituido por 44 ítem, confirmado por 11 preguntas en relación a las 

dimensiones Estilo de Aprendizaje activo, reflexivo, teórico y pragmático. Al ser 

un instrumento estandarizado la validación se encuentra establecida por Escurra 

(2011), es decir es aceptable para su aplicación, según el análisis factorial 

confirmatorio, se calcula que el valor del índice de bondad de ajuste de chi 

cuadrado es de 2.83, con un grado de probabilidad de 0.092. Esto indica que el 

instrumento utilizado es adecuado y se ajusta bien a los datos recopilados. La 

prueba de bondad de ajuste chi cuadrado se utiliza para determinar si los datos se 
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ajustan a una distribución específica o no; en este caso, el valor obtenido sugiere 

que el instrumento utilizado es adecuado para recopilar la información deseada. 

Lo mismo ocurre con el coeficiente de confiabilidad, no obstante se creyó 

necesario examinar la confiabilidad de los datos con el estadístico de prueba 

Kuder Richersond debido a su escala dicotómico, así se obtuvo un coeficiente 

aceptable de aplicación igual a .62 (Anexo 5); y respecto a la variable logro de 

competencias matemáticas se empleó  las notas obtenidas por los alumnos en 

relación a las 4 competencias matemáticas las cuales son: Resuelve problemas de 

cantidad; de regularidad, de forma movimiento y locación, de equivalencia y 

cambio; y resuelve problemas de gestión de datos e incertidumbre, al ser una 

rúbrica establecida por el estado peruano, los datos logrados de su aplicación son 

válidos y confiables. 

3.4. POBLACIÓN, MUESTRA Y MUESTREO  

3.4.1. Población 

Según Arias (2020) se refiere a que la población es el conjunto completo 

de individuos que se utilizó en la investigación y que comparten características o 

cualidades similares. Es el conjunto de personas u objetos de los que se desea 

conocer algo en una investigación. 

Por ende, en este estudio, la población estuvo compuesta por 576 

estudiantes de la I.E.S. Taraco.  
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Tabla 2 

Población total de estudiantes de la I.E.S. Taraco. 

Grado Sección 
Cantidad de 

estudiantes 

Primero A, B, C, D, F y G 98 

Segundo A, B, C, D, F y G 106 

Tercero A, B, C, D, F y G 103 

Cuarto A, B, C, D, F y G 112 

Quinto A, B, C, D, F y G 118 

Total 537 

Nota. Institución educativa secundaria Taraco.  

3.4.2. Muestra 

La investigación determinó la muestra no probabilística. Según Carrasco 

(2018) define que, “está muestra es donde se escoge a criterio propio sin emplear 

una fórmula o estadística”. En tal sentido, la muestra consiste en un grupo limitado 

de personas elegidas por el investigador para participar en la recolección de datos 

y en la siguiente tabla se muestra la tabulación. 

Tabla 3 

Muestra de estudiantes del ciclo VII de la IES  

Grado Edad Sexo   f % 

Tercero 

14 
Masculino 15 

26 

30 31.58 
Femenino 11 

15 
Masculino 3 

4 
Femenino 1 

Cuarto 

15 
Masculino 11 

23 

30 31.58 
Femenino 12 

16 
Masculino 5 

7 
Femenino 2 

Quinto 

16 
Masculino 10 

19 

35 36.84 
Femenino 9 

17 
Masculino 5 

16 
Femenino 11 

 Nota. Institución educativa secundaria Taraco, 2023  
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3.5. TIPO DE INVESTIGACIÓN 

Es de tipo descriptivo – correlacional, para Hernández-Sampieri & Mendoza 

(2018) indica que el tipo descriptivo es el estudio que permite detallar las variables, 

aspectos y dimensiones del problema a investigar, para recabar información adecuada, 

luego describir la investigación. Es decir, que en esta investigación se detalla los 

competentes respecto a las variables estudiadas. Asimismo, es correlación, porque 

determina el grado de relación de las variables. 

3.5.1. Enfoque de investigación 

El enfoque de este estudio es cuantitativo para poder determinar la relación 

de las dos variables. En este nivel, los investigadores no manipulan las variables 

de interés, simplemente observan y miden cómo estas variables se relacionan entre 

sí en un contexto natural (Hernández - Sampieri & Mendoza, 2018). 

3.5.2. Diseño de investigación 

Asimismo, este estudio es de diseño no experimental transeccional lo que 

implica la observación y recopilación de datos sobre variables tal como se 

presentan naturalmente, sin manipulación deliberada. Se utiliza para explorar 

relaciones y patrones sin intervenir en las condiciones del entorno estudiado 

(Hernández-Sampieri & Mendoza, 2018). Es no experimental, porque carece de 

manipulación de variables independientes. 

3.5.3. Método de investigación 

Es aceptable hacer referencia al método cuantitativo en la investigación, 

ya que se basa en el uso de datos numéricos para describir, explicar y predecir 

fenómenos. Se caracteriza por su énfasis en la recolección y análisis de datos 
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cuantificables, lo que permite obtener resultados precisos y medibles, al utilizar 

este método, se busca obtener una comprensión objetiva y generalizable de los 

fenómenos estudiados; además, el enfoque cuantitativo utiliza métodos 

estadísticos y técnicas de análisis para examinar las relaciones entre variables y 

probar hipótesis (Hernández-Sampieri & Mendoza, 2018). 

3.6. DISEÑO ESTADÍSTICO 

La investigación opta por un diseño correlacional, para probar las hipótesis 

planteadas de la siguiente manera: 

• Regla de decisión 

α < 0.05 

• Determinación de las hipótesis planteadas 

Ho = Hipótesis nula 

Ho: No existe relación significativa entre la variable estilos de aprendizaje y logro de 

competencias en el área de matemática en los estudiantes del ciclo VII de la IES 

Taraco, 2023. 

No existe relación entre las variables de interés si la significancia es menor a 0.05 

Ha = Hipótesis alterna 

Ha: Existe relación significativa entre la variable estilos de aprendizaje y logro de 

competencias en el área de matemática en los estudiantes del ciclo VII de la IES 

Taraco, 2023. 

Existe relación entre las variables de interés si la significancia es menor a 0.05. 

• Prueba estadística  
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Se empleó el coeficiente de proporción de Rho Spearman para determinar la 

relación entre las variables. El coeficiente de evaluación de Rho Spearman proporciona 

información sobre la asociación entre dos variables. Un valor cercano a 0 indica una 

asociación débil o nula entre las variables. Por otro lado, un valor cercano a 1 indica 

una asociación directa o positiva, lo que significa que a medida que una variable 

aumenta, la otra también lo hace. Por último, un valor cercano a -1 indica una 

asociación inversa o negativa, lo que sugiere que a medida que una variable aumenta, 

la otra disminuye. 

El valor obtenido del coeficiente de calificación de Rho Spearman permitirá 

definir el tipo y grado de calificación presente entre las variables estudiadas. Esto 

proporciona información valiosa para comprender las relaciones entre las variables y 

puede ayudar en la toma de decisiones o en la generación de hipótesis adicionales. 

Tabla 4 

Rangos del coeficiente de Rho de Spearman 

Rango Relación 

-0.91 a -1.00 Correlación negativa perfecta 

-0.76 a -0.90 Correlación negativa muy fuerte 

-0.51 a -0.75 Correlación negativa considerable 

-0.11 a -0.50 Correlación negativa media 

-0.01 a -0.10 Correlación negativa débil 

0.00 No existe correlación 

+0.01 a +0.10 Correlación positiva débil 

+0.11 a +0.50 Correlación positiva media 

+0.51 a +0.75 Correlación positiva considerable 

+0.76 a +0.90 Correlación positiva muy fuerte 

+0.91 a +1.00 Correlación positiva perfecta 

Nota. Tomado de Hernández-Sampieri y Mendoza (2018) 
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3.7. PROCEDIMIENTOS 

La investigación se llevó a cabo siguiendo una serie de procedimientos para 

asegurar que la información se recopiló de manera correcta, completa y precisa. El primer 

paso fue solicitar a las autoridades correspondientes el acceso al patrón de los estudiantes, 

una vez otorgada la autorización, se coordinó para contactar a los estudiantes, se les 

informó sobre los objetivos de la investigación y se solicitó su participación voluntaria; 

para ello, se utilizó un consentimiento informado. 

Una vez que los estudiantes aceptaron participar, se les aplicó un cuestionario de 

manera individual, por cada variable de interés., lo que posibilitó evitar tener cualquier 

inconveniente durante la ejecución del estudio, por consiguiente, se consideró la 

información para el estudio, seguidamente, coordinando una fecha que corresponda la 

participación de los involucrados para que den respuesta al cuestionario. 

3.8. VARIABLES  

• Operacionalización de variables: Comprende aquel procedimiento en el cual se 

trasladan los componentes que conforman a los constructos de análisis, 

trasladando los aspectos teóricos a condiciones concretas, es decir, se emplea con 

la finalidad de establecer la medición los constructos y con ello responder a los 

objetivos propuestos en la investigación (Hernández-Sampieri & Mendoza, 2018).  

• Definición conceptual: Estilos de aprendizaje: En relación con el aporte de 

Olmedo (2020) refiere que el estilo de aprendizaje surte un efecto sobre las 

estrategias didácticas en el contexto educativo. Por consiguiente, un estilo de 

aprendizaje se define como el conjunto de características psicológicas, rasgos 
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cognitivos, afectivos y fisiológicos que suelen expresarse conjuntamente cuando 

una persona debe enfrentar una situación de aprendizaje. 

• Definición operacional: Estilos de aprendizaje: Para la operacionalización se 

considera el CHAEA cuestionario de Honey - Alonso de estilos de aprendizajes 

(Olmedo, 2020), y para su medición se da cinco en dimensiones: Activo, reflexivo, 

teórico y pragmático. 

Tabla 5  

Operacionalización de Variables - Estilos de Aprendizaje 

Dimensiones Indicadores Ítems Escalas Niveles y 

rangos 

Estilo Activo Animador, 

Improvisador, 

Descubridor, 

Arriesgado,  

Espontáneo 

1 al 11 Ordinal 

Si está de 

acuerdo (1) 

En desacuerdo 

(0) 

Bajo: [0-

14) 

Medio: 

[15-29] 

Alto [30-

44] Estilo 

Reflexivo 

Ponderado, 

Concienzudo, 

Receptivo, 

Analítico,  

Exhaustivo 

12 al 22 

Estilo 

Teórico 

Metódico,  

Lógico,  

Objetivo,  

Crítico,  

Estructurado 

23 al 33 

Estilo 

Pragmático 

Experimentado

r, Práctico,  

Directo,  

Eficaz,  

Realista 

34 al 44 

Nota: Elaboración propia a partir de referencias bibliográficas 

• Definición conceptual: Logros de competencias en el área de matemática: La 

malla académica en el que se establecen las medidas de alcance de cada una de 

las competencias en matemáticas para nivel secundaria (RM N° 649-2016-

MINEDU 15 DIC 2016. 
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• Definición operacional: Logros de competencias en el área de matemática: El 

MINEDU (2016) estableció cuatro dimensiones para medir las competencias de 

los disecantes de nivel secundaria, las cuales son: Resuelve problemas de 

cantidad; de regularidad, de forma movimiento y locación, de equivalencia y 

cambio; y resuelve problemas de gestión de datos e incertidumbre. 

Interpretar y expresar con claridad informaciones, datos y argumentaciones. - 

Comprensión de los diferentes tipos de números y sus operaciones. - Utilización 

de diversos contextos para la construcción de nuevos conocimientos matemáticos. 

- Desarrollar razonamientos y construcción de conceptos.  
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Tabla 6  

Operacionalización de Variables - Logros de competencia en el área de matemática 

Dimensiones Indicadores Escalas Niveles y 

rangos 

Resuelve 

problemas de 

cantidad 

- Traduce datos y condiciones a 

expresiones algebraicas y gráficas. 

- Comunica su comprensión sobre 

las relaciones algebraicas. 

- Usa estrategias y procedimientos 

de estimación y cálculo. 

- Argumenta afirmaciones sobre 

relaciones de cambio y equivalencia 

Ordinal 

 

En inicio (C): 

[00-10] 

En proceso 

(B): [11-13] 

Logro 

esperado (A): 

[14-17] 

Logro 

Destacado 

(AD): [18-

20] 

Resuelve 

problemas de 

regularidad, 

equivalencia y 

cambio 

- Modela objetos con formas 

geométricas y sus transformaciones. 

- Comunica su comprensión sobre 

las formas y relaciones geométricas. 

- Usa estrategias y procedimientos 

para medir y orientarse en el 

espacio. 

- Argumenta afirmaciones sobre 

relaciones geométricas. 

Resuelve 

problemas de 

forma, 

movimiento y 

localización 

- Traduce datos y condiciones a 

expresiones algebraicas y gráficas. 

- Comunica su comprensión sobre 

las relaciones algebraicas. 

- Usa estrategias y procedimientos 

de estimación y cálculo. 

- Argumenta afirmaciones sobre 

relaciones de cambio y equivalencia 

Resuelve 

problemas de 

gestión de 

datos e 

incertidumbre 

- Representa datos con gráficos y 

medidas estadísticas o 

probabilísticas. 

- Comunica su comprensión de los 

conceptos estadísticos y 

probabilísticos. 

- Usa estrategias y procedimientos 

para recopilar y procesar datos. 

-Sustenta conclusiones o decisiones 

con base en la información obtenida. 
Nota: Elaboración propia a partir de referencias bibliográficas  
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3.9. ANÁLISIS DE LOS RESULTADOS 

El proceso de tratamiento de los datos implica la organización sistemática de la 

información recopilada. Esto se logra mediante la creación de cuadros estadísticos, tablas 

de distribución de frecuencias y gráficos estadísticos. Para ello se ordenó la base de datos 

en formato de Microsoft Excel y se analizaron los datos recopilados para identificar y 

lograr los objetivos propuestos en la investigación. En primer lugar, se utilizó el método 

sintético, que recolectó la información de manera crítica y científica durante el estudio, 

siguiendo los estándares científicos establecidos por la universidad. Como segundo 

método, se empleó el método de procesos, implementando diferentes procedimientos para 

verificar las hipótesis a través del análisis de la información recopilada. Para el análisis 

de los datos numéricos, se utilizó el software estadístico SPSS versión 26. Se aplicaron 

diversas técnicas estadísticas, incluyendo análisis descriptivos y análisis inferenciales, 

como la prueba de normalidad de Kolmogorov-Smirnov y la prueba de evaluación de 

Spearman. Además, se utilizó el método de observación para comparar los hallazgos del 

estudio científico con los aportados por los expertos en el tema. 
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CAPÍTULO IV 

RESULTADOS Y DISCUSIÓN 

4.1. RESULTADOS  

a) Resultados en base a los datos para describir los niveles de la variable estilos 

de aprendizaje 

A continuación, se presenta de manera tabulada la profundidad con la que un 

estudiante comprende y puede aplicar un nuevo conocimiento, ello en los tres niveles 

de estilos de aprendizaje bajo, medio, alto. 

Tabla 7 

Nivel de estilos de aprendizaje  

Nivel  
Estilos de aprendizaje  

n % 

Bajo  0 0 

Medio  42 44 

Alto 53 56 

Total 95 100 
Nota: Reporte estadístico SPSS 

En forma general en la tabla 7, se observa que los estudiantes muestran un nivel 

alto de estilos de aprendizaje, de este modo el 56% muestra un nivel alto, el 44% un 

nivel moderado y no se obtuvo un valor porcentual en el nivel bajo. Estos resultados 

sugieren que la mayoría de los estudiantes tienen un estilo de aprendizaje alto, por lo 

tanto, significa que los estudiantes aprenden mejor cuando pueden ver, escuchar, hacer 

y reflexionar sobre la información. 

En resumen, los resultados sugieren que la mayoría de los estudiantes tienen 

un estilo de aprendizaje alto y aprenden mejor cuando pueden ver, escuchar, hacer y 

reflexionar sobre la información. Esto respalda la importancia de la multimodalidad 
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en el aprendizaje, que implica proporcionar oportunidades para que los estudiantes 

interactúen con la información a través de diferentes canales sensoriales. 

b) Resultados en base a los datos para describir los tipos de la variable estilos 

de aprendizaje 

La siguiente tabla muestra cómo los estudiantes aprenden en diferentes tipos 

de acuerdo con el estilo de aprendizaje. 

Tabla 8 

Tipo de estilos de aprendizaje  

Tipo 
Estilos de aprendizaje 

f % 

Activo  22 23 

Reflexivo 41 43 

Teórico 16 17 

Pragmático 16 17 

Total 95 100 
Nota: Reporte estadístico SPSS 

La tabla muestra cada estilo de aprendizaje de los estudiantes. Es así que, el 

estilo de mayor empleo es el reflexivo (43%), es decir, el 43% de los estudiantes 

aprenden mejor cuando reflexionan sobre la información y la procesan a su propio 

ritmo. Por su parte, al menos el 23% de los discentes aprenden mejor cuando participan 

en actividades prácticas y experimentan cosas por sí mismos. 

Finalmente, tanto para el estilo teórico como pragmático su representación es 

del 17%, dicho de otro modo, para estos estudiantes se les es más sencillo aprender 

con la comprensión de conceptos y la teoría detrás de la información o al aplicar sus 

conocimientos en la vida real.  
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c) Resultados en base a los datos para describir los niveles de la variable estilos 

de aprendizaje, de acuerdo con cada tipo de estilo 

En líneas generales, la siguiente tabla muestra cómo los estudiantes aprenden 

a diferentes niveles de profundidad, según su estilo de aprendizaje: 

Tabla 9 

Nivel de estilo de aprendizaje activo, reflexivo, teórico y pragmático 

Nota: Reporte estadístico SPSS 

En base a los datos presentados en la tabla 9, se puede observar que hay una 

gran diversidad en las preferencias de aprendizaje de los 95 estudiantes. Según la teoría 

de los estilos de aprendizaje, cada individuo tiene una forma única de procesar y 

asimilar la información, influenciada por factores cognitivos, sociales y culturales. 

Dentro de este grupo de estudiantes, en el estilo de aprendizaje activo, se 

destaca que el 55% realiza el aprendizaje en un nivel alto, mientras que el 45% lo hace 

en un nivel medio; esto sugiere que estos estudiantes prefieren aprender mediante la 

participación activa, la experimentación y la aplicación práctica de conocimientos. Por 

su parte, en el estilo de aprendizaje reflexivo se enfatiza la introspección y la 

consideración cuidadosa de la información, 8 estudiantes alcanzaron un nivel alto de 

Estilo de 

aprendizaje 
Nivel f % 

Activo 

Bajo  0 0 

Medio  18 45 

Alto 22 55 

Reflexivo 

Bajo  0 0 

Medio  0 0 

Alto 8 100 

Teórico 

Bajo  0 0 

Medio  21 95 

Alto 1 5 

Pragmático 

Bajo  0 0 

Medio  0 0 

Alto 25 100 
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reflexión. Esto indica que estos alumnos tienden a sobresalir en la reflexión profunda 

y la comprensión detallada de los conceptos. 

El estilo de aprendizaje teórico, en el caso de este estilo, caracterizado por la 

preferencia por la conceptualización abstracta y la comprensión teórica, la mayoría de 

los estudiantes (95%) muestran un nivel medio, mientras que solo el 5% se sitúa en un 

nivel alto; esto puede indicar que la mayoría de los estudiantes teóricos encuentran un 

equilibrio entre la abstracción y la aplicación práctica de los conceptos. Finalmente, el 

estilo de aprendizaje pragmático, se encuentra centrado en la aplicación práctica de los 

conocimientos en situaciones del mundo real, se observa que el 100% de los 25 

estudiantes evaluados alcanzan un nivel alto; esto respalda la idea de que los 

estudiantes pragmáticos aprenden de manera más efectiva cuando pueden aplicar 

directamente los conceptos a situaciones concretas.  
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d) Resultados en base a los datos para describir los niveles de la variable logros 

de competencias matemáticas 

Los logros de competencias matemáticas se pueden evaluar de diferentes 

maneras, como a través de pruebas, proyectos o tareas. Además, se pueden clasificar 

en diferentes niveles, según la profundidad del aprendizaje del estudiante, siendo: 

inicio, proceso, esperado y destacado. 

Tabla 10 

Nivel de logros de competencias matemáticas  

Nivel  
Logros de competencias matemáticas  

f % 

En Inicio 0 0 

En Proceso 17 18 

Logro esperado 39 41 

Logro Destacado 39 41 

Total  95 100 
Nota: Reporte estadístico SPSS 

La tabla 10 muestra datos sobre el logro de aprendizaje de los estudiantes en 

relación con la comprensión de la solución de problemas matemáticos. Un 41% de los 

estudiantes que han alcanzado un nivel alto de logro demuestran una sólida 

comprensión de las habilidades matemáticas necesarias para resolver problemas, este 

grupo de estudiantes ha internalizado y aplicado de manera efectiva los conceptos 

matemáticos, lo que indica un nivel satisfactorio de competencia. Asimismo, el 41% 

de los estudiantes se desempeña en un logro esperado. 

El 18% de los estudiantes se encuentran en proceso de logro, lo que significa 

que están avanzando en su aprendizaje, pero aún no han alcanzado el nivel de 

comprensión deseado, este grupo podría beneficiarse de intervenciones educativas 

adicionales o enfoques pedagógicos específicos para abordar las áreas en las que 

necesitan mejorar, y así fomentar su progreso hacia el logro pleno. Es importante 
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destacar que no se proporciona un valor porcentual para el inicio de nivel, ello ocurre 

debido a la variabilidad en el desempeño de los estudiantes en las etapas iniciales del 

período evaluado. 

e) Resultados en base a los datos para describir los niveles de la dimensión 1 

de la variable logros de competencias matemáticas 

Los logros de competencias matemáticas son importantes para el éxito de los 

estudiantes en la escuela y en la vida; los estudiantes que tienen buenos logros de 

competencias matemáticas en resuelve problemas de cantidad son más propensos a 

tener éxito en matemáticas, ciencias y otras materias por ello es necesario identificar. 

Tabla 11 

Nivel de la competencia matemática resuelve problemas de cantidad 

Nivel 
Resuelve problemas de cantidad 

n % 

En Inicio  0 0 

En Proceso  22 23 

Logro esperado  62 65 

Logro Destacado  11 12 

Total  95 100 
Nota: Reporte estadístico SPSS 

En la educación, la evaluación se realiza con el propósito de medir el nivel de 

logro de los estudiantes en relación con los objetivos educativos establecidos; los 

resultados se clasifican a menudo en diferentes categorías que reflejan el grado de 

dominio de los estudiantes en una habilidad particular. El 65% de estudiantes en logro 

esperado indica que la mayoría ha alcanzado el nivel de competencia esperado de 

acuerdo con los estándares educativos establecidos, este grupo representa a los 

estudiantes que han adquirido los conocimientos y habilidades previstos para su grado 

o nivel educativo. El 23% clasificado como en proceso sugiere que estos estudiantes 

aún están desarrollando sus habilidades en la capacidad evaluada, es posible que estén 
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trabajando para alcanzar el nivel de competencia esperado y puedan necesitar apoyo 

adicional o tiempo para lograrlo. 

Finalmente, el 12% en logro destacado indica que un grupo más pequeño de 

estudiantes ha demostrado un nivel excepcional de competencia en la capacidad 

evaluada, estos estudiantes han superado las expectativas y pueden requerir desafíos 

adicionales o enriquecimiento académico para mantener su motivación y desarrollo 

continuo. 

f) Resultados en base a los datos para describir los niveles de la dimensión 2 de 

la variable logros de competencias matemáticas 

Las matemáticas son una herramienta esencial para el éxito en la escuela y en 

la vida. Los estudiantes que tienen buenos logros en matemáticas son capaces de 

resolver problemas de la vida cotidiana, como calcular el cambio en una tienda o medir 

la distancia entre dos puntos, por ello es necesario conocer el nivel de la competencia 

matemática resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio. 

Tabla 12 

Nivel de la competencia matemática resuelve problemas de regularidad, 

equivalencia y cambio 

Nivel  

Nivel de resolver problemas de regularidad, equivalencia y 

cambio 

f % 

En Inicio  0 0 

En Proceso  22 23 

Logro 

esperado  
36 38 

Logro 

Destacado  
37 39 

Total 95 100 
Nota: Reporte estadístico SPSS 
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La distribución porcentual de los resultados revela diferentes niveles de logro 

entre los estudiantes evaluados. En este caso, se menciona que el 39% de los 

estudiantes ha alcanzado un nivel destacado en la competencia en cuestión, este grupo 

está compuesto por aquellos estudiantes que han superado las expectativas y han 

demostrado un dominio sustancial de las habilidades y conocimientos asociados con 

la competencia evaluada. 

El 38% de los estudiantes se encuentra en el nivel de logro esperado, es decir, 

han alcanzado el estándar establecido para la competencia y muestran un desempeño 

sólido y adecuado; aunque no han alcanzado un nivel excepcional, han cumplido con 

las expectativas y han demostrado un nivel competente en relación a los criterios 

establecidos. 

Por otro lado, el 23% de los estudiantes se encuentra en proceso de logro en la 

competencia, este grupo indica que estos estudiantes están en una fase de desarrollo y 

están trabajando hacia el logro de la competencia, pero aún no han alcanzado 

completamente el nivel esperado; puede implicar que están adquiriendo gradualmente 

las habilidades y conocimientos necesarios, pero aún necesitan mejorar para alcanzar 

el estándar establecido. 

g) Resultados en base a los datos para describir los niveles de la dimensión 3 de 

la variable logros de competencias matemáticas 

Los logros de la competencia matemática resuelven problemas de forma, 

movimiento y localización son importantes para el éxito de los estudiantes en la 

escuela y en la vida. Los estudiantes que tienen buenos logros de competencia 

matemática en esta competencia son más propensos a tener éxito en matemáticas, 
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ciencias y otras materias. También son más propensos a tomar decisiones informadas 

y a participar en la sociedad de manera significativa. 

Tabla 13 

Nivel de la competencia matemática resuelve problemas de forma, movimiento y 

localización  

Nivel  
Resuelve problemas de forma, movimiento y localización 

f % 

En Inicio  0 0 

En Proceso  22 23 

Logro esperado  63 66 

Logro Destacado  10 11 

Total 95 100 
Nota: Reporte estadístico SPSS 

En la representación anterior, se muestra un 66% de escolares que se 

encontraron en logro esperado, un 23% en proceso y tan solo un 11% en logro 

destacado para esta tercera competencia. En conjunto, el análisis indica una 

distribución diversa de habilidades en la competencia de resolver problemas 

relacionados con forma, movimiento y localización en matemáticas. Este enfoque 

diferenciado en las intervenciones pedagógicas podría ser beneficioso para atender las 

necesidades específicas de cada grupo de estudiantes, fomentar el desarrollo continuo 

y potenciar el rendimiento excepcional en estas competencias matemáticas específicas. 

h) Resultados en base a los datos para describir los niveles de la dimensión 4 de 

la variable logros de competencias matemáticas 

Los logros de competencia matemática de esta competencia se pueden 

clasificar en diferentes niveles, según la profundidad del aprendizaje del estudiante. 

Los niveles más comunes de logros de competencia matemática para esta competencia 

son en inicio, proceso, esperado y destacado. 
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Tabla 14 

Nivel de la competencia matemática resuelve problemas de gestión de datos e 

incertidumbre 

Nivel  
Resuelve problemas de gestión de datos e incertidumbre 

f % 

En Inicio  0 0 

En Proceso  15 16 

Logro esperado  44 46 

Logro Destacado  36 38 

Total  95 100 
Nota: Reporte estadístico SPSS 

Es importante destacar que el logro esperado generalmente se refiere al nivel 

de competencia o conocimiento que se espera que los estudiantes alcancen en un área 

específica, como en este caso, la competencia matemática, este valor porcentual de 

logro esperado puede estar vinculado a los objetivos y estándares de aprendizaje 

establecidos para el nivel educativo correspondiente, que representa el 46% del total.  

El logro destacado sugiere que un porcentaje significativo de estudiantes ha 

demostrado un desempeño excepcional en la competencia matemática, este grupo de 

estudiantes ha superado las expectativas y ha alcanzado un nivel de competencia que 

va más allá de lo que se considera como un logro esperado, lo que podría indicar la 

presencia de habilidades matemáticas avanzadas o un entendimiento profundo de los 

conceptos abordados en la competencia (38%). 

En el tercer segmento del análisis, se menciona que el 16% de los estudiantes 

estaban involucrados en procesos relacionados con la última competencia matemática, 

aquí, es crucial comprender qué se entiende por proceso en este contexto; refiriéndose 

a los métodos, estrategias o pasos que los estudiantes han seguido para abordar y 

resolver problemas matemáticos. Este hallazgo podría indicar una diversidad en las 

estrategias utilizadas por los estudiantes para abordar la competencia, lo que reflejaría 
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una comprensión más profunda y una aplicación flexible de conocimientos 

matemáticos. 

4.1.1. Contrastación de las hipótesis 

Prueba de normalidad 

Una tabla de normalidad es una herramienta que permite determinar si un 

valor de una variable está dentro del rango considerado normal. La tabla se basa 

en la distribución normal, que es una distribución de probabilidad continua que se 

caracteriza por tener una forma de campana. 

Tabla 15 

Prueba de normalidad  

 
Kolmogorov-Smirnova 

Estadístico gl Sig. 

Estilos de Aprendizaje 0.092 95 0.047 

Resuelve problemas de cantidad 0.347 95 0.000 

Resuelve problemas de 

regularidad, equivalencia y 

cambio 

0.250 95 0.000 

Resuelve problemas de forma, 

movimiento y localización 

0.356 95 0.000 

Resuelve problemas de gestión 

de datos e incertidumbre 

0.245 95 0.000 

Variable Logros de competencia 0.262 95 0.000 

Nota: Reporte estadístico SPSS 

En la tabla 15 se evidencia, que gracias a la prueba de Kolmogorov-

Smirnov empleada por tener al menos 50 sujetos, que tanto la variable estilos de 

aprendizaje, logro de competencias en el área de matemática como sus 
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dimensiones demuestran una significancia menor a 0.05, precisando la 

inexistencia de una distribución normal; es así que, se empleó pruebas estadísticas 

no paramétricas para la estadística inferencial, por lo tanto, para encontrar la 

correlación de ambos, se aplicó el coeficiente correlacional Spearman. 

Estilos de aprendizaje en relación al logro de competencias 

Determinar la relación entre los estilos de aprendizaje y los logros de 

competencias en el área de matemática en los estudiantes del ciclo VII de la IES 

Taraco, 2023. 

A continuación, se presenta la tabla estadística que representa de manera 

concisa y abreviada, la información recogida para el estudio, misma que para su 

mayor compresión contiene una útil interpretación. 

Tabla 16 

Correlación entre estilos de aprendizaje (EA) y logro de competencias 

matemáticas 

  
Estilos de 

aprendizaje 

Logros de 

competencia 

matemática  

 

Rho de 

Spearman 

EA  

Coeficiente de 

correlación 
1.000 ,525** 

Sig. (bilateral)   0.000 

N 95 95 

Logros de 

competencia 

matemática  

Coeficiente de 

correlación 
,525** 1.000 

Sig. (bilateral) 0.000   

N 95 95 
Nota: **. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 

La tabla muestra los resultados de la prueba de correlación de rangos de 

Spearman, que es una prueba no paramétrica para medir la fuerza y la dirección 

de una relación monótona entre dos variables ordinales. 
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Se evidencia que existe una correlación positiva estadísticamente 

significativa entre los estilos de enseñanza y el logro de la competencia 

matemática de los estudiantes. El coeficiente de correlación es 0.525, esto 

significa que existe una relación positiva considerable entre las dos variables.  

En otras palabras, los estudiantes que tienen profesores que utilizan estilos 

de enseñanza más eficaces tienden a tener una mayor competencia matemática, y 

los estudiantes que tienen profesores que utilizan estilos de enseñanza menos 

eficaces tienden a tener una menor competencia matemática. 

El valor p de la prueba es 0,000, que es inferior a 0,05. Esto significa que 

los resultados de la prueba son estadísticamente significativos en el nivel alfa de 

0,05. En otras palabras, podemos rechazar la hipótesis nula de que no existe 

relación entre los estilos de enseñanza y la competencia matemática de los 

estudiantes. 

En general, los resultados de este estudio sugieren que los estilos de 

enseñanza tienen un impacto positivo significativo en la competencia matemática 

de los estudiantes. Esto sugiere que los profesores deberían ser conscientes de la 

importancia de utilizar estilos de enseñanza eficaces en sus aulas. 

Estilos de aprendizaje en relación con la resolución de problemas de cantidad 

Establecer la relación entre los estilos de aprendizaje en la dimensión 

resolver problemas de cantidad en el área de matemáticas en los estudiantes del 

ciclo VII de la IES Taraco, 2023. 
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La tabla estadística que se presenta a continuación es una síntesis de la 

información obtenida para el estudio, y para facilitar su comprensión, incluye una 

interpretación. 

Tabla 17 

Correlación entre estilos de aprendizaje y la dimensión resuelve problemas de 

cantidad 

 

Estilos de 

aprendizaje 

Resuelve problemas de 

cantidad 

 

 

Rho de 

Spearman 

Estilos de 

aprendizaje 

Coeficiente de 

correlación 

1,000 ,237* 

Sig. (bilateral) . ,021 

N 95 95 

Resuelve 

problemas 

de cantidad 

Coeficiente de 

correlación 

,237* 1,000 

Sig. (bilateral) ,021 . 

N 95 95 
Nota: **. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 

La tabla muestra que existe una correlación positiva estadísticamente 

significativa entre el estilo de aprendizaje y la capacidad de los estudiantes para 

resolver problemas cuantitativos o de cantidad. El coeficiente rho de Spearman es 

0,237 y el valor p es 0,021; ello significa que existe una relación positiva media 

entre las dos variables de interés y que es poco probable que esta relación se deba 

al azar. 

En otras palabras, la tabla sugiere que los estudiantes con puntuaciones 

estilos de aprendizaje más altas tienden a resolver mejores problemas 

cuantitativos; sin embargo, podría haber otros factores que estén afectando tanto 

los puntajes de estilos de aprendizaje como la capacidad de los estudiantes para 

resolver problemas de cantidad. 
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Estilos de aprendizaje en relación con la resolución problemas de 

regularidad, equivalencia y cambio  

Establecer la relación entre los estilos de aprendizaje con dimensión 

resolver problemas de regularidad, equivalencia y cambio en el área de 

matemáticas en los estudiantes del ciclo VII de la IES Taraco, 2023. 

La tabla estadística que se presenta a continuación resume los datos 

recopilados para el estudio. Para facilitar su comprensión, incluye una 

interpretación que aclara el significado de los datos. 

Tabla 18 

Correlación entre estilos de aprendizaje y la dimensión resuelve problemas de 

regularidad, equivalencia y cambio 

 EA 

Nivel Resuelve 

problemas de 

regularidad, 

equivalencia y 

cambio 

Rho de 

Spearman 

Estilos de 

aprendizaje 

Coeficiente de 

correlación 
1,000 ,444** 

Sig. (bilateral) . ,000 

N 95 95 

Resuelve 

problemas de 

regularidad, 

equivalencia y 

cambio 

Coeficiente de 

correlación 
,444** 1,000 

Sig. (bilateral) ,000 . 

N 95 95 

Nota: **. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 

La tabla muestra que existe una correlación positiva estadísticamente 

significativa entre la variable y la dimensión en estudio, con un coeficiente de 

correlación de rango de Spearman de 0,444 y un valor p de 0.000; ello significa 

que existe una relación positiva media entre el nivel de logro de los estudiantes en 



64 
 

la resolución de problemas de regularidad, equivalencia y cambio y el estilo de 

aprendizaje empleado.  

Estilos de aprendizaje en relación con la resolución de problemas de forma, 

movimiento y localización 

Establecer la relación entre los estilos de aprendizaje con dimensión 

resolver problemas de forma, movimiento y localización en el área de matemáticas 

en los estudiantes del ciclo VII de la IES Taraco, 2023. 

La tabla estadística que se presenta a continuación es una representación 

condensada de la información recogida para el estudio. Incluye una interpretación 

que ayuda a entender los datos de forma más sencilla. 

Tabla 19 

Correlación entre estilos de aprendizaje y la dimensión resuelve problemas de 

forma, movimiento y localización 

 
Estilos de 

aprendizaje 

Resuelve 

problemas de 

forma, 

movimiento y 

localización 

Rho de 

Spearman 

Estilos de 

aprendizaje 

Coeficiente de 

correlación 
1,000 ,444** 

Sig. (bilateral) . ,000 

N 95 95 

Resuelve 

problemas de 

forma, 

movimiento y 

localización 

Coeficiente de 

correlación 
,444** 1,000 

Sig. (bilateral) ,000 . 

N 95 95 

Nota: **. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 

Referente a la representación precedente, hay relacionamiento 

significativo entre estilos de aprendizaje y logros de la tercera competencia 

matemática debido a que el valor P 0,000 < a 0,05 y el grado de correlación 
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también se puede probar con el coeficiente Rho= 0,444, donde se pudo encontrar 

una correlación positiva media. Por lo que, se aceptó la tercera hipótesis específica 

que relaciona estilos de aprendizaje y la dimensión resolver problemas de forma, 

movimiento y localización en el área de matemáticas en los escolares del ciclo VII 

de la IES Taraco, 2023. 

En particular, los estudiantes con estilos de aprendizaje más visuales, 

táctiles y kinestésicos obtuvieron mejores resultados en la prueba en el logro de la 

competencia matemática resuelve problemas de forma, movimiento y 

localización. Estos estudiantes son más propensos a aprender mediante la imagen, 

la manipulación de objetos y el movimiento. La competencia matemática resolver 

problemas de forma, movimiento y localización requiere de estas habilidades, por 

lo que los estudiantes con estos estilos de aprendizaje están en ventaja. 

Los resultados de esta investigación tienen implicaciones importantes para 

la educación matemática. Los profesores deben tener en cuenta los estilos de 

aprendizaje de sus estudiantes al planificar sus clases y actividades. Al hacerlo, 

pueden ayudar a los estudiantes a aprender de manera más efectiva y a alcanzar 

su máximo potencial. 

Estilos de aprendizaje en relación con la resolución de problemas de gestión 

de datos e incertidumbre 

Establecer la relación entre los estilos de aprendizaje respecto a la 

dimensión resolver problemas de gestión de datos e incertidumbre en el área de 

matemáticas en los estudiantes del ciclo VII de la IES Taraco, 2023. 
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La tabla estadística que se presenta a continuación es una versión 

abreviada de los datos recopilados para el estudio. Incluye una explicación que 

ayuda a comprenderlos de forma más clara. 

Tabla 20 

Correlación entre estilos de aprendizaje y la dimensión resuelve problemas de 

gestión de datos e incertidumbre 

 
Estilos de 

aprendizaje 

Resuelve 

problemas 

de gestión 

de datos  

Rho de 

Spearman 

Estilos de 

aprendizaje 

Coeficiente de 

correlación 
1,000 ,559** 

Sig. (bilateral) . ,000 

N 95 95 

Resuelve 

problemas de 

gestión de datos e 

Coeficiente de 

correlación 
,559** 1,000 

Sig. (bilateral) ,000 . 

N 95 95 

Nota: **. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 

Respecto a la representación, hay significancia relativa entre estilos de 

aprendizaje y el logro de la cuarta competencia matemática debido a que la 

estimación P 0,000 < a 0,05 y el grado de correlación también se puede probar 

con el coeficiente Rho= 0,489, donde se pudo encontrar una positiva correlación 

media. En tal sentido, se aceptó la cuarta hipótesis específica. 

Esta correlación explica que los estilos de aprendizaje ayudan a los 

estudiantes a desarrollar habilidades y conocimientos que son importantes para 

resolver problemas de gestión de datos e incertidumbre; estas habilidades y 

conocimientos son esenciales para resolver problemas de gestión de datos e 

incertidumbre, que son cada vez más comunes en el mundo real. 
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Los resultados de esta investigación sugieren que los estilos de aprendizaje 

puede ser una herramienta eficaz para mejorar el logro de la competencia 

matemática resolviendo problemas de gestión de datos e incertidumbre. Las 

escuelas pueden considerar la incorporación de los estilos de aprendizaje en sus 

currículos matemáticos para ayudar a los estudiantes a desarrollar las habilidades 

y conocimientos que necesitan para tener éxito en esta área. 

4.2. DISCUSIÓN 

Este estudio planteó como finalidad precisar el relacionamiento entre los Estilos 

de Aprendizaje (EA) y los logros de competencias (LC) en el área de matemática en los 

escolares del ciclo VII de la IES Taraco, 2023, se demostró que hay una relación 

significativa entre los estilos cognitivos y el logro en competencias matemáticas, ya que 

el valor de p obtenido (0,000) es menor que 0,05, indicando una significancia estadística. 

Además, se encontró una correlación positiva considerable, como se evidencia en el 

coeficiente Rho de 0,525**. Por lo tanto, se confirmó la hipótesis general que establece 

una conexión entre los estilos cognitivos y el rendimiento en competencias matemáticas 

en estudiantes. Resultados en similitud con Romero (2022) y Vargas (2020) quienes 

mostraron correlaciones más bajas entre los estilos cognitivos y el logro en matemáticas, 

lo que indica que la relación entre estos dos factores puede variar según el contexto y los 

sujetos de estudio, a su vez en concordancia con los resultados de Plaza (2021) y Irua 

(2022) quienes afirmaron que al existir evidencia correlativa entre las variables, los estilos 

cognitivos son las mejores estrategias para potenciar el aprendizaje y lograr un buen nivel 

de competencias. 

Por otro lado, resultados que difieren con Puentes (2022) quién obtuvo una 

correlatividad positiva y alta entre los EA y el LC en matemáticas, indicando una fuerte 
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relación entre estos constructos. En la misma línea, de acuerdo con la contribución teórica 

de Rassool y Rawaf (2007), un estilo de aprendizaje se define como la preferencia por un 

método particular de aprender, que está influenciado tanto por factores externos, como el 

entorno, como por factores internos, como el pensamiento y la forma en que el individuo 

aborda la resolución de tareas específicas. Asimismo, de acuerdo a la (OCDE, 2019) las 

competencias matemáticas desarrollan la capacidad de formular, aplicar y explicar 

diversos fenómenos y preguntas de investigación utilizando conceptos, procedimientos y 

herramientas matemáticas. Por tanto, se admite la interacción compleja entre diversas 

variables y su influencia en el desempeño académico de los estudiantes. Además, se puede 

afirmar que en la Institución Educativa (IE) objeto de estudio, los alumnos participan 

principalmente de forma organizada y sistemática. Se esfuerzan por profundizar en sus 

pensamientos y siempre buscan la perfección de manera objetiva y racional, evitando caer 

en la ambigüedad o subjetividad. 

En la misma línea, en relación al primer fin específico, se obtuvo que existe una 

relación significativa entre la variable estilos de aprendizaje y el desempeño en la primera 

habilidad matemática, ya que el valor de p obtenido (0,021) es menor que 0,05, indicando 

significancia estadística. Además, se encontró una correlación positiva débil, evidenciada 

por el coeficiente Rho de 0,237*. Por lo tanto, se puede inferir la confirmación de la 

primera hipótesis específica que establece una conexión entre los EA y la capacidad para 

resolver problemas de cantidad en matemáticas en estudiantes del ciclo VII de la IES 

Taraco. 

En concordancia con Villacís et al. (2020) quienes analizaron los estilos 

cognitivos de los estudiantes y observaron diferencias significativas entre los estilos 

reflexivo y activo, siendo el estilo activo el más predominante en los discentes. A su vez 

en concordancia con Plaza (2021) quién identificó correlatividad entre los estilos 
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cognitivos y el alcance de habilidades matemáticas en estudiantes de nivel secundario, 

respaldando la importancia de las técnicas didácticas para facilitar el aprendizaje. Es 

decir, los estilos de aprendizaje a través de procesos didácticos contribuyen a mejorar el 

dominio de la habilidad matemática de resolución de problemas, en tanto conforme al 

MINEDU (2016) esta competencia exige a que el discente mejore su comprensión 

numérica a través de sistemas numéricos. Asimismo, identificar el proceso de la 

operación matemática (estimación, cálculos exactos) con la finalidad de puntualizar las 

unidades de medida, procedimientos y estrategias.  

Por ende, la fuerza de esta relación puede variar según el contexto y la muestra 

estudiada y mostrando cómo estas habilidades matemáticas específicas están alineadas 

con los estándares educativos y cómo los estilos cognitivos pueden influir en su dominio. 

Estos hallazgos respaldan la importancia de tener en cuenta los EA al diseñar estrategias 

educativas para mejorar el rendimiento de los estudiantes en matemáticas.  

De acuerdo al segundo objetivo específico, se observa una relación significativa 

entre los estilos cognitivos y el desempeño en la segunda competencia matemática. Esto 

se debe a que el valor de p obtenido (0,000) es menor que 0,05, indicando una 

significancia estadística. Además, se encontró una correlación positiva media, como se 

evidencia en el coeficiente Rho de 0,444**. Por lo tanto, se confirmó la segunda hipótesis 

específica que establece una conexión entre los estilos cognitivos y la capacidad para 

resolver problemas relacionados con regularidad, equivalencia y cambio en el área de 

matemáticas en estudiantes del ciclo VII de la IES Taraco. 

En este contexto, al establecer una conexión entre los estilos de aprendizaje y la 

segunda competencia mencionada, se sostiene que esta relación es beneficiosa para el 

desarrollo del pensamiento matemático. Esto se debe a que facilita procesos organizados 
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y permite la aplicación de métodos adecuados para resolver problemas. De acuerdo con 

las pautas del Ministerio de Educación (MINEDU, 2016), esta relación posibilita realizar 

predicciones, establecer equivalencias y aplicar regulaciones y cambios en las magnitudes 

en relación con otras, utilizando propiedades, procesos, gráficos o símbolos de manera 

efectiva. A su vez, como plantea Iñigez (2015) que los niveles de competencia matemática 

abarcan la habilidad para aplicar conocimientos fundamentales y destrezas matemáticas, 

emplear procesos de razonamiento para resolver problemas y construir argumentos 

matemáticos. De igual forma, Solano et al. (2020) complementan al mencionar que para 

la adquisición de las competencias matemáticas estas se encuentran ligadas a la actitud 

que tengan los discentes hacia las matemáticas, facilitando el progreso y el logro de 

competencias matemáticas. 

En consonancia, al integrar la teoría del aprendizaje por descubrimiento de 

Brumer con los resultados obtenidos, se subraya la importancia de promover un enfoque 

educativo que permita a los estudiantes descubrir y aplicar conocimientos matemáticos 

de manera activa y significativa en contextos reales. Esto no solo mejora el aprendizaje 

de las matemáticas, sino que también contribuye al desarrollo integral de los estudiantes 

y al establecimiento de un ambiente educativo inclusivo y enriquecedor (Abarca, 2017).  

En relación al tercer objetivo específico, se observa una conexión significativa 

entre los estilos cognitivos y los logros en la tercera competencia matemática. Esto se 

debe a que el valor de p obtenido (0,000) es menor que 0,05, indicando una significancia 

estadística. Además, se encontró una correlación positiva moderada, como se muestra en 

el coeficiente Rho de 0,444**. Por lo tanto, se validó la tercera hipótesis específica que 

establece una relación entre los estilos cognitivos y la capacidad para resolver problemas 

relacionados con la forma, el movimiento y la localización en el área de matemáticas en 

estudiantes del ciclo VII de la IES Taraco en el año 2023. 
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Comparando estos resultados con otros estudios, se observa cierta coherencia con 

las conclusiones de otros investigadores como Flórez et al. (2020) encontraron que los 

estilos cognitivos, especialmente el visual y el pragmático, son esenciales para la 

construcción del conocimiento matemático, Plaza (2021) destacó la correlación entre 

estilos cognitivos y el alcance de habilidades matemáticas, resaltando la importancia de 

las técnicas didácticas adecuadas. Puentes (2022) y Estrada (2018) también confirmaron 

correlaciones positivas, indicando que los estilos cognitivos, especialmente el reflexivo, 

influyen significativamente en el rendimiento académico. 

En este contexto, la evidencia que vincula los EA con la competencia mencionada 

subraya la importancia de aplicar estos estilos en situaciones cotidianas. Esto se debe a 

que las matemáticas están presentes en las actividades rutinarias diarias. Según las 

afirmaciones del MINEDU (2016), esta competencia es fundamental para el desarrollo 

matemático y la adaptación de los estudiantes en su vida diaria. Se logra a través del uso 

de herramientas didácticas que ayudan en la identificación y descripción de la ubicación, 

movimientos y proporcionalidad de objetos y personas. 

Estos hallazgos subrayan la necesidad de un enfoque educativo que tenga en 

cuenta las diferencias individuales en los estilos de aprendizaje de los estudiantes. Al 

hacerlo, los educadores pueden diseñar estrategias pedagógicas más efectivas y 

adaptadas, lo que podría conducir a un aumento significativo en el rendimiento y la 

comprensión matemática de los estudiantes. Además, esta comprensión de la importancia 

de las matemáticas en la vida diaria refuerza la idea de que el aprendizaje de esta materia 

es fundamental para el desarrollo personal y profesional en la actualidad.  

Finalmente, en relación al cuarto objetivo específico, se evidenció que existe una 

relevancia significativa entre estilos de aprendizaje y el rendimiento en la cuarta 
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competencia matemática. Esto se debe a que la estimación de p-valor es menor que 0,05, 

lo que indica una correlación estadísticamente significativa. Además, el coeficiente de 

correlación Rho es 0,489**, lo que demuestra una correlación moderada y positiva entre 

ambos. Por lo tanto, se confirma la cuarta hipótesis específica. 

Asimismo, la integración de la educación y las estrategias educativas centradas en 

el aprendizaje significativo deben ajustarse al contexto en el que se lleva a cabo, teniendo 

en cuenta las particularidades y requisitos de aprendizaje de los estudiantes, así como los 

objetivos establecidos en el plan de estudios y las habilidades pedagógicas de los 

educadores (Roque, Cañas, Alonso, & Curay, 2021). 

La conexión entre estilos de aprendizaje y la competencia previamente 

mencionada indica que el estudiante mejora su habilidad para analizar y comprender 

datos. De acuerdo con el Ministerio de Educación (2016), esta competencia capacita al 

estudiante para realizar predicciones y deducir conclusiones, basándose en datos e 

información con respaldo, utilizando inferencias apoyadas en datos estadísticos y 

probabilísticos.
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V. CONCLUSIONES 

PRIMERA: Se determinó que existe una conexión significativa entre los estilos de 

aprendizaje y el logro de las competencias matemáticas. La evidencia 

respaldada por un valor de p menor que 0,05 y un coeficiente de 

correlación positiva considerable (Rho de 0,525) subraya la relevancia 

estadística y práctica de esta relación. Esto significa que a medida que los 

estilos de aprendizaje se alinean con las estrategias de enseñanza utilizadas 

para desarrollar las competencias matemáticas, es más probable que los 

estudiantes logren un mayor nivel de competencia en matemáticas. La 

conexión entre los estilos de aprendizaje y el logro de las competencias 

matemáticas tiene implicaciones importantes para la enseñanza y el 

aprendizaje de las matemáticas. Los docentes deben tener en cuenta los 

estilos de aprendizaje de sus estudiantes al diseñar sus lecciones y 

actividades. Al hacerlo, pueden ayudar a los estudiantes a aprender de 

manera más efectiva y alcanzar su máximo potencial en matemáticas. 

SEGUNDA: Se estableció que existe una relación significativa entre los estilos de 

aprendizaje y el desempeño en la primera habilidad matemática. Los 

resultados obtenidos, respaldados por un valor de p menor que 0,05 (p = 

0,021) y un coeficiente de correlación positiva media (Rho de 0,237), 

indican una asociación estadísticamente significativa. Esto significa que el 

estilo de aprendizaje de los estudiantes influye en su rendimiento en 

matemáticas; sin embargo, esta asociación es relativamente baja, lo que 

significa que otros factores, además de los estilos de aprendizaje, también 

pueden influir en el desempeño de los estudiantes en esta habilidad. 
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TERCERA: Se estableció que existe una relación significativa entre los estilos de 

aprendizaje y el desempeño en la segunda competencia matemática. Los 

resultados obtenidos muestran un valor de p menor que 0,05 (p = 0,000), 

lo que indica una significancia estadística. Además, la presencia de una 

correlación positiva media, demostrada por el coeficiente Rho de 0,444, 

refuerza la asociación entre los estilos cognitivos y el rendimiento en la 

competencia matemática evaluada. Los hallazgos de la investigación 

indican que existe una relación significativa entre los estilos de aprendizaje 

y el desempeño en la segunda competencia matemática. Esto significa que 

los estilos cognitivos de los estudiantes influyen en su rendimiento en las 

habilidades matemáticas evaluadas; a lo que se refiere la capacidad de los 

estudiantes para resolver problemas matemáticos es que involucran 

diferentes tipos de razonamiento, como el razonamiento inductivo, 

deductivo y analógico; esta habilidad es fundamental para el éxito en el 

aprendizaje de matemáticas a un nivel más avanzado. 

CUARTA: Se confirma una conexión significativa entre los estilos de aprendizaje y los 

logros en la tercera competencia matemática. Los resultados obtenidos 

muestran un valor de p menor que 0,05 (p = 0,000), lo que indica una 

significancia estadística en la relación entre los estilos cognitivos y el 

desempeño en la competencia matemática evaluada. Además, la presencia 

de una correlación positiva media, demostrada por el coeficiente Rho de 

0,444, subraya la asociación significativa entre los estilos cognitivos y los 

logros en esta área específica. Este hallazgo resalta la importancia de tener 

en cuenta la diversidad de estilos de aprendizaje al diseñar estrategias 

educativas y programas de enseñanza en el ámbito matemático. Adaptar 
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los métodos de enseñanza según los estilos cognitivos individuales podría 

ser crucial para optimizar el rendimiento de los estudiantes en esta 

competencia específica. 

QUINTA: Se estableció que existe una relación significativa entre los estilos de 

aprendizaje y el rendimiento en la cuarta competencia matemática. Los 

resultados obtenidos, respaldados por un valor de p menor que 0,05 y un 

coeficiente de correlación positiva media (Rho de 0,489), indican una 

asociación estadísticamente significativa y relevante entre los estilos de 

aprendizaje y el desempeño en la competencia matemática evaluada, esto 

significa que las personas que tienen un estilo de aprendizaje que se adapta 

mejor a esta dimensión, es decir, las personas con estilos visuales, 

auditivos o lector – verbales, tienden a tener un mejor rendimiento en esta 

competencia. Asimismo, esta relación se puede explicar por el hecho de 

que las tareas de resolución de problemas matemáticos suelen requerir la 

comprensión de conceptos y procedimientos matemáticos, la aplicación 

del razonamiento lógico y la capacidad de comunicar las soluciones de 

forma clara y precisa. Los estilos de aprendizaje visuales, auditivos y lector 

– verbales favorecen el desarrollo de estas habilidades.
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VI. RECOMENDACIONES 

PRIMERA: A los docentes, se les encomienda emplear diversos estilos de aprendizajes 

con los estudiantes, con la finalidad de adoptar enfoques pedagógicos que 

permitan la personalización de estrategias de enseñanza en el área de 

matemáticas, siendo que, estos métodos deben estar alineados con los 

distintos estilos de aprendizaje de los estudiantes facilitando la 

comprensión de los conocimientos matemáticos. 

SEGUNDA: A los docentes, promover el uso diferentes técnicas y estrategias con el fin 

de que los alumnos puedan aplicar los conceptos matemáticos de manera 

tangible, es decir, apliquen e integren ejemplos para resolver problemas de 

cantidad, donde estos sean capaces de traducir datos, usar estrategias y 

procedimientos de estimación y cálculos; así como, comunicar su 

comprensión sobre las relaciones algebraicas, de cambio y equivalencia. 

TERCERA: A los docentes, utilizar diferentes estrategias con la finalidad de los 

estudiantes tengan la oportunidad de relacionar los conceptos con la 

aplicación de ejercicios de manera personal, es decir, comprendan de 

manera más profunda las terminaciones matemáticas, y de esta forma 

modelen objetos con formas geométricas, usen estrategias y 

procedimientos para medir y orientarse en el espacio; así como, 

comuniquen y argumenten las formas y relaciones geométricas. 

CUARTA: A los docentes, identificar el ritmo de aprendizaje de los discentes, de tal 

manera que se les pueda brindar una retroalimentación personalizada para 

el desarrollo de competencias matemáticas, de esta manera el alumno, 

podrá resolver y traducir datos y condiciones a expresiones algebraicas y 
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gráficas; así como usar estrategias y procedimientos de estimación y 

cálculo y con ello resolver problemas de forma, movimiento y localización 

QUINTA: A los docentes, se recomienda la familiarización con el medio en que se 

desenvuelven y reconocer los materiales disponibles con el fin de alentar 

a los estudiantes a obtener conocimientos matemáticos y con ello permitir 

reconocer el procesamiento mediante gráficos.  
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ANEXOS 

ANEXO 1 Matriz de consistencia 

PROBLEMA OBJETIVOS HIPÓTESIS VARIABLE DIMENSIONES METODOLOGÍA 

Problema 

Principal 

Objetivo General Hipótesis 

General 

Variable 1: 

Estilos de 

aprendizaje 

 

Activo 

 

Reflexivo 

 

Teórico 

 

Pragmático 

 

DISEÑO 

No experimental 

ENFOQUE 

Cuantitativo 

NIVEL 

Correlacional 

TIPO 

Básico 

POBLACIÓN 

537 estudiantes 

MUESTRA 

95 estudiantes 

TÉCNICAS E 

INSTRUMENTOS 

DE 

RECOLECCIÓN 

DE DATOS:  

- Encuesta y 

Cuestionario 

- Registro de notas y 

ficha de registro de 

notas 

MÉTODOS DE 

ANÁLISIS DE 

DATOS 

Estadística 

descriptivo e 

inferencial 

 

 

¿Cuál es la 

relación entre los 

estilos de 

aprendizaje y 

logro de 

competencias en 

el área de 

matemática en 

los estudiantes 

del ciclo VII de 

la IES Taraco, 

2023? 

Determinar la 

relación entre los 

estilos de 

aprendizaje y logro 

de competencias en 

el área de 

matemática en los 

estudiantes del ciclo 

VII de la IES 

Taraco, 2023. 

Existe relación 

significativa entre 

los estilos de 

aprendizaje y 

logro de 

competencias en 

el área de 

matemática en los 

estudiantes en el 

ciclo VII de la IES 

Taraco, 2023. 

Problemas 

Específicos 

Objetivos 

Específicos 

Hipótesis 

Específicos  

¿Cuál es la 

relación entre los 

estilos de 

aprendizaje con 

la dimensión 

resolver 

problemas de 

cantidad en el 

área de 

matemáticas en 

los estudiantes 

del ciclo VII de 

la IES Taraco, 

2023? 

 

¿Cuál es la 

relación entre los 

estilos de 

aprendizaje con 

la dimensión 

resolver 

problemas de 

regularidad, 

equivalencia y 

cambio en el 

área de 

matemáticas en 

los estudiantes 

del ciclo VII de 

la IES Taraco, 

2023?  

¿Cuál es la 

relación entre los 

estilos de 

aprendizaje con 

la dimensión 

resolver 

problemas de 

forma, 

movimiento y 

localización en 

el área de 

matemáticas en 

Determinar la 

relación entre los 

estilos de 

aprendizaje y la 

dimensión resuelve 

problemas de 

cantidad en el área 

de matemáticas en 

los estudiantes del 

ciclo VII de la IES 

Taraco, 2023. 

 

Determinar la 

relación entre los 

estilos de 

aprendizaje y la 

dimensión resuelve 

problemas de 

regularidad, 

equivalencia y 

cambio en el área de 

matemáticas en los 

estudiantes del ciclo 

VII de la IES 

Taraco, 2023. 

 

Determinar la 

relación entre los 

estilos de 

aprendizaje y la 

dimensión resuelve 

problemas de forma, 

movimiento y 

localización en el 

área de matemáticas 

en los estudiantes 

del ciclo VII de la 

IES Taraco, 2023. 

 

Determinar la 

relación entre los 

estilos de 

aprendizaje y la 

Existe relación 

significativa entre 

los estilos de 

aprendizaje y la 

dimensión 

resuelve 

problemas de 

cantidad en el área 

de matemáticas en 

los estudiantes del 

ciclo VII de la IES 

Taraco, 2023. 

 

Existe relación 

significativa entre 

los estilos de 

aprendizaje y la 

dimensión 

resuelve 

problemas de 

regularidad, 

equivalencia y 

cambio en el área 

de matemáticas en 

los estudiantes del 

ciclo VII de la IES 

Taraco, 2023. 

 

Existe relación 

significativa entre 

los estilos de 

aprendizaje y la 

dimensión 

resuelve 

problemas de 

forma, 

movimiento y 

localización en el 

área de 

matemáticas en 

los estudiantes del 

ciclo VII de la IES 

Taraco, 2023. 

Variable 2: 

Logro de 

competencias 

en el área de 

matemáticas 

 

 

Resuelve 

problemas de 

cantidad 

Resuelve 

problemas de 

regularidad, 

equivalencia y 

cambio 

Resuelve 

problemas de 

forma, 

movimiento y 

localización 

Resuelve 

problemas de 

gestión de datos e 

incertidumbre 
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los estudiantes 

del ciclo VII de 

la IES Taraco, 

2023? 

 

¿Cuál es la 

relación entre los 

estilos de 

aprendizaje 

respecto con la 

dimensión 

resolver 

problemas de 

gestión de datos 

e incertidumbre 

en el área de 

matemáticas en 

los estudiantes 

del ciclo VII de 

la IES Taraco, 

2023? 

dimensión resuelve 

problemas de 

gestión de datos e 

incertidumbre en el 

área de matemáticas 

en los estudiantes 

del ciclo VII de la 

IES Taraco, 2023. 

 

Existe relación 

significativa entre 

los estilos de 

aprendizaje y la 

dimensión 

resuelve 

problemas de 

gestión de datos e 

incertidumbre en 

el área de 

matemáticas en 

los estudiantes del 

ciclo VII de la IES 

Taraco, 2023. 
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ANEXO 2 Instrumentos de investigación 

CUESTIONARIO DE ESTILOS DE APRENDIZAJE SEGÚN  

HONEY – ALONSO 

 

Sexo: Mujer (    )  Hombre (   ) 

 

Edad: _____ 

 

Grado de estudio: __________ 

 

Indicaciones: Se les presenta una serie de preguntas a la cual usted deberá responder 

marcando con un aspa (X) la alternativa que considere correcta: 

 

1. Si está de acuerdo   0. En desacuerdo 

 

N° VARIABLE 1: ESTILOS DE APRENDIZAJE 1 0 

ESTILO ACTIVO   

1.  La gente que me conoce opina de mí que digo las 

cosas tal y como las pienso 

  

2.  Distingo claramente lo bueno de lo malo, lo que 

está bien y lo que está mal 

  

3.  Muchas veces actúo sin mirar las consecuencias.   

4.  Me interesa saber cómo piensan los demás y por 

qué motivos actúan 

  

5.  Valoro mucho cuando me hacen un regalo que 

sea de gran utilidad. 

  

6.  Procuro enterarme de lo que ocurre en donde 

estoy. 

  

7.  Disfruto si tengo tiempo para preparar mi trabajo 

y hacerlo lo mejor posible 

  

8.  Me gusta seguir un orden, en las comidas, en los 

estudios y hacer ejercicio físico con regularidad. 

  

9.  Prefiero las ideas originales y novedosas, aunque 

no sean muy prácticas. 

  

10.  Acepto y me ajusto a las normas sólo si sirven 

para lograr lo que me gusta. 

  

11.  Escucho más que hablo.   

ESTILO REFLEXIVO   

12.  En mi cuarto tengo generalmente las cosas 

ordenadas, pues no soporto el desorden. 

  

13.  Antes de hacer algo estudio con cuidado sus 

ventajas e inconvenientes. 

  

14.  En las actividades escolares pongo más interés 

cuando hago algo nuevo y diferente. 

  

15.  En una discusión me gusta decir claramente lo 

que pienso. 

  

16.  Si juego, dejo los sentimientos por mis amigos a 

un lado, pues en el juego es importante ganar. 
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17.  Me siento a gusto con las personas espontáneas y 

divertidas, aunque a veces me den problemas. 

  

18.  Expreso abiertamente como me siento.   

19.  En las reuniones y fiestas suelo ser el más 

divertido. 

  

20.  Me gusta analizar y dar vueltas a las cosas para 

lograr su solución. 

  

21.  Prefiero las ideas que sirven para algo ay que se 

puedan realizar a soñar o fantasear. 

  

22.  Tengo cuidado y pienso las cosas antes de sacar 

conclusiones. 

  

ESTILO TEÓRICO   

23.  Intento hacer las cosas para que me queden 

perfectas. 

  

24.  Prefiero oír las opiniones de los demás antes de 

exponer la mía. 

  

25.  En las discusiones me gusta observar cómo 

actúan los demás participantes. 

  

26.  Me disgusta estar con personas calladas y que 

piensan mucho todas las cosas. 

  

27.  Me agobio si me obligan a acelerar mucho el 

trabajo para cumplir un plazo. 

  

28.  Doy ideas nuevas y espontáneas en los trabajos 

en grupo. 

  

29.  La mayoría de las veces creo que es preciso 

saltarse las normas más que cumplirlas. 

  

30.  Cuando estoy con mis amigos hablo más que 

escucho. 

  

31.  Creo que, siempre, deben hacerse las cosas con 

lógica y de forma razonada. 

  

32.  Me ponen nervioso/a aquellos que dicen cosas 

poco importantes o sin sentido. 

  

33.  Me gusta comprobar que las cosas funcionan 

realmente. 

  

ESTILO PRAGMÁTICO   

34.  Rechazo las ideas originales y espontáneas si veo 

que no sirven para algo práctico. 

  

35.  Con frecuencia pienso en las consecuencias de 

mis actos para prever el futuro. 

  

36.  En muchas ocasiones, si se desea algo, no importa 

lo que se haga para conseguirlo. 

  

37.  Me molestan los compañeros y personas que 

hacen las cosas a lo loco. 

  

38.  Suelo reflexionar sobre los asuntos y problemas.   

39.  Con frecuencia soy una de las personas que más 

animan las fiestas. 

  

40.  Los que me conocen suelen pensar que soy poco 

sensible a sus sentimientos. 

  

41.  Me cuesta mucho planificar mis tareas y preparar   
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con tiempo mis exámenes. 

42.  Cuando trabajo en grupo me interesa saber lo que 

opinan los demás. 

  

43.  Me molesta que la gente no se tome las cosas en 

serio. 

  

44.  A menudo me doy cuenta de otras formas mejores 

de hacer las cosas. 
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ANEXO 3 Baremos  

Variable Estilos de aprendizaje  
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Variable logro de competencia en el área de matemática  

Escalas de calificación  

En Inicio  C 00 – 10 

En Proceso  B 11 – 13 

Logro 

esperado  

A 14 – 17 

Logro 

Destacado   

AD 18 – 20 

   

Valores 
  

AD = 4 
  

A = 3 
  

B = 2 
  

C = 1 
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ANEXO 4 Validación y confiabilidad  

 

Confiabilidad 

Confiabilidad de la escala de estilos de aprendizaje 

Kuder Richarsond N de elementos 

,62 44 
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ANEXO 5 Base de datos  

Variable de estilos de aprendizaje 

 

N° SEXO EDAD

GRADO 

DE 

ESTUDIO P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 P9 P10 P11 P12 P13 P14 P15 P16 P17 P18 P19 P20 P21 P22

1 M 14 3RO 1 1 1 1 1 0 1 0 1 1 0 1 1 1 1 0 1 0 1 1 1 1

2 F 14 3RO 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 0

3 M 14 3RO 1 0 0 1 1 0 1 1 1 1 1 1 0 1 1 0 1 0 0 1 1 1

4 M 15 3RO 1 1 1 1 0 1 1 1 0 1 1 1 0 0 1 1 0 1 1 1 0 1

5 F 14 3RO 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0 1 0 1 1 1 1 0 1

6 M 14 3RO 0 1 0 0 1 0 1 0 1 0 1 0 0 1 0 1 0 1 0 0 1 0

7 M 14 3RO 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 0 1 0 1 0 1 0 1 0 0

8 M 14 3RO 0 0 1 1 1 0 1 1 1 0 1 1 1 0 0 0 1 0 0 1 0 1

9 M 14 3RO 0 1 0 1 1 0 1 1 0 0 1 1 1 1 1 0 0 0 1 1 1 1

10 M 14 3RO 1 0 0 1 1 0 1 1 1 0 1 1 1 0 1 1 0 1 0 1 0 1

11 F 15 3RO 1 0 0 1 1 0 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 0 1 1 1 0 1

12 M 14 3RO 1 1 0 0 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1 1

13 F 14 3RO 1 1 1 1 1 0 1 1 0 1 0 1 0 1 1 0 1 0 0 1 1 1

14 F 14 3RO 1 1 1 1 1 0 1 0 1 0 1 1 0 1 1 1 0 0 0 1 1 1

15 F 14 3RO 1 1 0 1 1 0 0 0 0 0 0 1 0 0 1 0 0 1 0 1 0 0

16 M 14 3RO 1 1 0 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1

17 M 14 3RO 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1

18 M 14 3RO 1 1 0 0 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 1 0 0 0 1 1

19 M 15 3RO 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 0 1 1 1

20 M 14 3RO 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 0 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1

21 F 14 3RO 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 0 0 1 0 1 0 1 1 1 0 1

22 F 14 3RO 0 0 1 1 1 0 1 0 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 0 1 1 1

23 M 14 3RO 1 1 1 1 1 1 1 0 1 0 1 0 1 0 1 1 1 0 1 1 1 1

24 F 14 3RO 1 1 1 1 1 0 1 0 1 0 1 0 1 1 1 1 1 0 1 0 0 1

25 F 14 3RO 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 0 1 1 1 1

26 M 14 3RO 0 0 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1

27 M 15 3RO 1 1 1 1 1 0 1 1 1 0 1 0 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1

28 F 14 3RO 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1

29 M 14 3RO 1 1 1 1 1 0 0 0 1 1 0 0 1 0 1 1 1 1 0 1 1 0

30 F 14 3RO 1 1 1 1 1 0 1 0 1 0 1 0 1 1 0 1 0 1 1 1 0 1

31 F 15 4TO 0 0 1 1 1 1 0 0 1 1 0 0 1 0 1 1 1 1 0 0 1 0

32 M 15 4TO 0 1 1 1 1 0 1 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1

33 F 15 4TO 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 0 0 1 1 1

34 M 15 4TO 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 0 1 1 0 1 1 0

35 M 16 4TO 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1

36 M 16 4TO 1 1 0 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 0 0 1 1 0 1

37 F 16 4TO 1 1 0 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 0 1 1 0 0 1 1

38 F 16 4TO 0 1 1 1 1 1 1 1 0 1 0 1 1 1 0 0 0 0 0 1 1 1

39 F 15 4TO 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 1 0 0 1 0 1

40 F 15 4TO 1 1 1 0 1 1 1 0 1 0 1 0 1 1 0 0 1 0 0 1 0 1

41 M 16 4TO 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0

42 M 15 4TO 0 1 1 1 1 1 0 0 0 1 1 1 1 1 1 0 0 0 0 1 1 0

43 F 15 4TO 1 1 0 0 0 1 1 1 1 1 1 0 1 1 0 1 0 1 1 1 0 1

44 F 15 4TO 1 1 1 0 1 0 1 1 1 1 0 0 1 1 1 0 1 1 1 1 0 1

45 M 16 4TO 0 0 1 1 1 1 1 0 1 1 0 0 1 1 1 0 0 1 0 0 0 1

46 M 15 4TO 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 0 1 0 1

47 F 15 4TO 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1 1

48 F 15 4TO 0 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 0 1 1 0 0 0 1 1 1 1

49 F 15 4TO 0 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 0 1 1 1 0 0 0 1 1 1

50 F 15 4TO 0 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1 0

51 F 15 4TO 0 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 0 1 1 1 0

52 M 15 4TO 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1

53 M 15 4TO 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1

54 M 15 4TO 1 1 1 1 1 1 0 0 1 0 1 1 1 1 1 0 1 0 0 0 1 1

55 M 15 4TO 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0

56 M 15 4TO 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0

57 M 15 4TO 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0

58 M 15 4TO 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1 0 0 1 1 0 1 1 1

59 M 16 4TO 0 1 0 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1

60 F 15 4TO 0 1 0 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1

61 F 16 5TO 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1

62 F 16 5TO 0 1 1 0 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0 0 1 0 0 0 1 1

63 F 16 5TO 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1 0 1 1 1

64 M 16 5TO 0 1 1 0 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 0 0 1 0 0 0 1 1

65 F 16 5TO 1 1 0 1 1 0 1 1 0 0 1 1 0 1 1 0 0 0 0 1 0 1

66 M 16 5TO 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 0 1 1 0 1 0 1 1 1 1

67 M 16 5TO 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0 1 0 1 1 0 1

68 M 17 5TO 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0 1 0 1 1 0 1

69 F 17 5TO 1 1 1 0 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1

70 F 16 5TO 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1

71 F 17 5TO 1 1 0 1 0 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 0 1 0 1

72 M 16 5TO 1 1 0 1 1 1 0 0 1 1 0 0 0 1 0 0 1 0 0 1 1 0

73 M 16 5TO 0 1 1 0 0 0 1 1 1 0 1 1 1 1 0 0 1 1 0 1 1 0

74 F 16 5TO 1 1 1 0 1 1 0 1 1 0 0 1 1 1 1 0 0 1 0 1 0 1

75 F 16 5TO 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1

76 F 16 5TO 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 0 1 0 1 1 1 0 1 0 1 1 0

77 M 16 5TO 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 0 1 1 1 0

78 F 16 5TO 0 0 0 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 0 1 1 0 1

79 M 16 5TO 1 1 0 0 1 1 1 0 1 1 1 0 0 1 1 1 0 0 0 1 1 1

80 M 16 5TO 1 1 0 0 1 1 1 1 0 0 1 1 0 1 0 1 0 1 1 1 0 1

81 M 16 5TO 0 0 1 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 1 0 1 1 0 0 0 0 0

82 F 17 5TO 0 1 0 0 1 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0 0 0 0 1 1 1

83 F 17 5TO 0 1 0 0 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 0 0 0 1 1 1 1

84 F 17 5TO 1 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 0 0 0 0 1 1 1

85 M 17 5TO 0 0 1 1 1 1 1 1 0 1 0 1 0 1 1 0 1 1 1 1 1 0

86 F 17 5TO 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 0 0 1 1 1

87 F 17 5TO 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1

88 F 17 5TO 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 1 0 0 1 1 0 1 1 1

89 F 17 5TO 1 1 0 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 0 1 0 0 0 0 1

90 F 17 5TO 1 1 0 1 1 0 1 1 1 0 1 1 1 1 1 0 1 0 1 1 0 1

91 M 17 5TO 0 1 0 0 1 0 1 1 1 1 0 1 1 1 0 1 0 1 0 1 1 1

92 M 17 5TO 0 1 0 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 0 1 0 1 1 1

93 M 17 5TO 0 1 0 1 1 1 0 0 0 1 1 1 1 0 1 0 0 1 0 1 1 1

94 F 17 5TO 0 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 0 1 0 0 1 1 1

95 M 16 5TO 1 1 1 0 1 0 0 0 0 1 0 0 1 1 0 0 1 0 0 1 0 0

ESTILO ACTIVO ESTILO REFLEXIVO
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N° SEXO EDAD

GRADO DE 

ESTUDIO P23 P24 P25 P26 P27 P28 P29 P30 P31 P32 P33 P34 P35 P36 P37 P38 P39 P40 P41 P42 P43 P44

1 M 14 3RO 1 0 0 0 0 1 0 0 1 1 1 1 0 0 0 1 0 1 1 1 1 1

2 F 14 3RO 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1

3 M 14 3RO 1 1 1 0 1 1 0 0 1 0 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1

4 M 15 3RO 0 1 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1 0 0 0 1 1 1 1 0 0 1

5 F 14 3RO 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1

6 M 14 3RO 0 1 0 0 0 0 1 0 1 0 0 1 0 0 0 0 0 1 0 1 0 1

7 M 14 3RO 1 1 0 0 0 1 0 0 0 1 0 0 0 1 0 1 0 1 1 1 1 0

8 M 14 3RO 1 1 1 0 1 1 0 0 1 1 1 0 0 1 1 0 1 1 1 1 1 1

9 M 14 3RO 1 1 1 1 1 1 0 0 1 0 1 0 1 1 0 1 0 1 1 1 1 0

10 M 14 3RO 1 1 1 1 0 1 0 0 1 0 0 1 1 0 0 1 1 0 1 1 1 1

11 F 15 3RO 0 1 1 0 0 0 0 1 0 1 1 0 1 0 1 1 0 1 0 0 0 1

12 M 14 3RO 1 1 0 0 0 1 0 0 1 0 1 0 1 1 0 1 0 1 0 1 1 1

13 F 14 3RO 1 1 1 0 1 1 0 0 1 0 1 0 1 1 1 1 0 1 0 1 1 1

14 F 14 3RO 1 1 0 1 0 1 0 0 1 1 1 1 1 1 0 1 0 1 0 1 1 1

15 F 14 3RO 1 1 1 0 0 1 0 0 1 1 1 0 1 0 0 1 0 0 0 1 1 1

16 M 14 3RO 1 0 1 0 1 1 1 0 1 1 0 0 1 1 1 1 1 0 1 0 1 1

17 M 14 3RO 1 1 1 0 0 1 0 1 1 0 1 0 1 1 1 1 0 1 0 1 1 1

18 M 14 3RO 1 0 0 0 0 1 0 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 0 0 1 0 1

19 M 15 3RO 1 0 1 0 1 1 0 0 1 0 1 0 1 0 0 1 0 0 0 1 1 1

20 M 14 3RO 0 1 1 0 1 1 0 0 1 0 1 0 1 1 1 1 0 1 0 1 0 1

21 F 14 3RO 0 1 0 1 1 1 0 0 1 0 1 1 0 0 0 1 1 1 1 0 1 0

22 F 14 3RO 1 0 1 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1 1 0 0 0 1 0 1

23 M 14 3RO 1 1 0 1 1 1 1 1 1 0 1 0 1 0 0 1 1 1 0 1 1 1

24 F 14 3RO 1 1 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1 1 0 1 1 0 1 0 0 1 1

25 F 14 3RO 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 0 1 0 1 1 1 1 1 1

26 M 14 3RO 1 0 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1 1

27 M 15 3RO 1 1 1 0 1 1 1 1 1 0 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1

28 F 14 3RO 0 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 0 0 0 1 1 1

29 M 14 3RO 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 0 0 0 1 0 1 0 1 0 1

30 F 14 3RO 1 1 0 1 0 1 0 1 1 0 0 1 0 1 1 0 1 0 1 0 1 1

31 F 15 4TO 1 0 1 1 1 0 0 1 0 1 0 1 0 0 1 0 0 0 1 1 0 1

32 M 15 4TO 1 1 1 0 0 1 0 1 1 1 0 0 1 1 1 1 0 0 1 1 1 0

33 F 15 4TO 1 0 1 0 0 1 0 0 1 0 1 1 1 1 0 1 0 0 1 1 1 1

34 M 15 4TO 1 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1 1 1 0 0 1 0 1 1 0 0 1

35 M 16 4TO 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1

36 M 16 4TO 1 1 0 0 0 1 0 0 1 0 1 0 1 0 1 1 0 0 1 1 0 1

37 F 16 4TO 1 0 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0

38 F 16 4TO 1 1 0 0 1 1 0 0 1 0 1 1 0 1 1 1 0 0 1 1 1 1

39 F 15 4TO 1 1 1 0 0 1 0 0 1 1 1 0 1 1 0 1 0 1 0 1 1 1

40 F 15 4TO 1 0 1 0 0 1 1 0 1 1 1 1 1 1 0 1 0 0 1 1 0 1

41 M 16 4TO 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 0 1 0 1 1 0 1 1 1 1

42 M 15 4TO 1 1 1 0 0 1 0 1 1 1 1 0 1 1 0 1 0 1 1 1 0 1

43 F 15 4TO 1 0 1 0 0 1 0 0 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1

44 F 15 4TO 1 1 1 0 1 1 0 0 1 0 1 1 1 0 1 1 0 1 0 1 0 1

45 M 16 4TO 1 0 1 1 1 1 1 1 1 0 0 1 0 1 1 0 1 1 0 1 1 0

46 M 15 4TO 1 1 1 0 1 1 0 0 1 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1

47 F 15 4TO 1 1 1 1 1 1 0 0 1 0 1 1 1 1 0 1 0 1 0 1 1 1

48 F 15 4TO 0 1 1 0 1 1 0 0 1 1 1 0 1 1 1 1 0 1 0 1 1 1

49 F 15 4TO 1 1 1 0 1 1 0 0 1 1 1 0 1 1 1 1 0 1 0 1 1 1

50 F 15 4TO 1 1 1 1 0 1 0 0 1 0 1 1 1 1 1 1 0 0 0 1 1 1

51 F 15 4TO 1 1 1 1 0 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1

52 M 15 4TO 1 1 0 0 1 0 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1

53 M 15 4TO 1 1 0 0 1 1 0 0 1 0 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1

54 M 15 4TO 1 0 1 1 1 0 0 1 1 1 1 0 1 1 0 1 0 1 1 1 1 1

55 M 15 4TO 1 1 1 0 1 1 0 0 1 0 1 1 1 1 0 1 1 1 0 1 1 1

56 M 15 4TO 1 1 1 0 1 1 0 0 1 0 1 1 1 1 0 1 0 1 0 1 1 1

57 M 15 4TO 1 1 1 0 1 1 0 0 1 0 1 1 1 1 0 1 1 1 0 1 1 1

58 M 15 4TO 1 1 1 0 1 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1 1 0 0 1 0 1 1

59 M 16 4TO 1 0 1 1 0 0 0 1 1 1 1 1 1 0 1 1 0 0 1 0 1 0

60 F 15 4TO 1 0 1 1 0 1 1 1 1 1 1 0 1 0 1 1 1 1 0 1 1 1

61 F 16 5TO 1 1 1 0 0 1 0 0 1 1 1 0 1 1 0 0 0 1 1 1 0 1

62 F 16 5TO 0 1 0 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 1

63 F 16 5TO 1 1 1 1 1 0 0 0 1 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1

64 M 16 5TO 1 1 1 0 0 1 0 0 0 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0

65 F 16 5TO 1 1 0 0 0 1 0 1 1 1 1 0 0 0 1 1 0 1 1 1 0 1

66 M 16 5TO 1 1 1 0 0 0 1 0 1 0 1 0 1 0 0 1 1 1 0 1 1 1

67 M 16 5TO 1 0 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1

68 M 17 5TO 1 1 1 0 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1

69 F 17 5TO 1 1 1 1 1 1 0 0 1 0 1 0 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1

70 F 16 5TO 1 1 1 0 1 1 0 0 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1

71 F 17 5TO 1 1 1 0 0 1 0 0 1 0 1 1 1 0 0 1 0 1 0 1 1 1

72 M 16 5TO 1 1 1 0 1 1 1 0 1 0 1 1 1 1 0 0 0 1 1 1 0 1

73 M 16 5TO 1 0 0 1 0 1 1 1 0 0 1 1 0 1 0 1 0 1 1 1 1 0

74 F 16 5TO 1 0 0 0 0 1 0 0 1 0 1 0 1 0 0 1 0 1 0 1 1 1

75 F 16 5TO 1 1 0 0 1 1 0 1 1 0 1 0 1 1 1 1 0 1 0 1 1 1

76 F 16 5TO 0 1 0 0 0 1 0 0 1 0 1 1 1 1 0 0 0 1 1 1 1 1

77 M 16 5TO 1 1 1 1 1 1 0 1 1 0 1 0 1 1 1 1 0 0 1 1 0 1

78 F 16 5TO 1 1 1 1 0 1 0 1 1 0 1 1 1 1 0 1 0 0 0 1 1 1

79 M 16 5TO 1 0 0 1 0 1 0 1 1 0 1 0 0 1 1 1 0 0 1 1 1 1

80 M 16 5TO 1 1 1 0 1 1 0 1 1 0 1 0 1 0 0 1 0 0 1 1 1 0

81 M 16 5TO 0 1 1 1 1 1 0 0 0 1 1 1 0 0 1 0 0 1 1 1 1 1

82 F 17 5TO 1 1 0 1 0 1 0 0 1 0 1 0 1 0 0 0 0 1 0 0 1 1

83 F 17 5TO 1 1 0 0 0 1 0 1 1 0 1 0 1 0 1 1 0 1 0 1 1 0

84 F 17 5TO 1 0 0 1 1 0 0 0 1 0 1 0 0 1 0 1 0 1 0 1 1 1

85 M 17 5TO 1 0 1 0 1 0 1 1 0 0 1 0 1 1 0 1 0 0 0 1 1 1

86 F 17 5TO 1 1 1 0 0 0 0 0 1 1 1 0 1 1 1 1 0 1 0 1 1 1

87 F 17 5TO 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 0 0 1 0 0 1 1 1 1

88 F 17 5TO 1 1 1 0 0 1 0 0 1 1 1 0 1 0 0 1 0 0 1 1 1 1

89 F 17 5TO 1 1 0 0 1 1 0 1 1 1 0 0 1 1 0 1 0 1 1 1 1 1

90 F 17 5TO 1 1 0 0 0 1 0 0 1 0 1 0 1 0 0 1 1 0 0 1 0 1

91 M 17 5TO 1 0 0 0 1 1 1 1 1 0 1 0 1 1 1 1 0 0 1 1 0 1

92 M 17 5TO 1 1 0 0 0 1 0 0 1 0 1 0 0 0 0 1 0 0 0 1 0 1

93 M 17 5TO 0 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1

94 F 17 5TO 0 0 0 1 1 1 0 1 1 0 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1 1 0

95 M 16 5TO 0 1 1 0 1 0 0 0 1 0 1 0 1 0 1 1 0 1 1 0 0 1
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Variable logros de competencias del área de matemática  

 

GRADO DE 

ESTUDIO Resuelve 

problemas 

de cantidad

Resuelve 

problemas 

de 

regularidad, 

equivalencia 

y cambio

Resuelve 

problemas 

de forma, 

movimiento 

y 

localización

Resuelve 

problemas 

de gestión 

de datos e 

incertidumbr

e Promedio ValorD1 ValorD2 ValorD3 ValorD4 Promedio VAR

3RO A A A A A 3 3 3 3 3

3RO AD A AD AD AD 4 3 4 4 4

3RO B B B AD AD 2 2 2 4 3

3RO A AD A AD AD 3 4 3 4 4

3RO
A AD A AD

AD 3 4 3 4 4

3RO
A A B A

A 3 3 2 3 3

3RO A A B A A 3 3 2 3 3

3RO AD A A A A 4 3 3 3 3

3RO A A A A A 3 3 3 3 3

3RO A A B A A 3 3 2 3 3

3RO AD AD A A A 4 4 3 3 4

3RO A A A A A 3 3 3 3 3

3RO AD AD A AD AD 4 4 3 4 4

3RO A AD A A A 3 4 3 3 3

3RO A A B A A 3 3 2 3 3

3RO B B B B B 2 2 2 2 2

3RO A A A A A 3 3 3 3 3

3RO AD AD AD A A 4 4 4 3 4

3RO A A A A A 3 3 3 3 3

3RO AD A AD AD AD 4 3 4 4 4

3RO A B A B B 3 2 3 2 3

3RO A A A A A 3 3 3 3 3

3RO AD AD AD AD AD 4 4 4 4 4

3RO A AD A AD AD 3 4 3 4 4

3RO A A A A A 3 3 3 3 3

3RO AD AD AD AD AD 4 4 4 4 4

3RO A A A A A 3 3 3 3 3

3RO A AD A AD AD 3 4 3 4 4

3RO A A A A A 3 3 3 3 3

3RO A A A A A 3 3 3 3 3

4TO B B B B B 2 2 2 2 2

4TO A AD A AD AD 3 4 3 4 4

4TO AD A AD AD AD 4 3 4 4 4

4TO A A A A A 3 3 3 3 3

4TO A AD A AD AD 3 4 3 4 4

4TO A A A A A 3 3 3 3 3

4TO A A A A A 3 3 3 3 3

4TO B B B B B 2 2 2 2 2

4TO B B B B B 2 2 2 2 2

4TO AD AD AD A A 4 4 4 3 4

4TO A A A A A 3 3 3 3 3

4TO A A A A A 3 3 3 3 3

4TO A AD A AD AD 3 4 3 4 4

4TO A A A A A 3 3 3 3 3

4TO A A A A A 3 3 3 3 3

4TO A AD A AD AD 3 4 3 4 4

4TO A A A A A 3 3 3 3 3

4TO A AD A AD AD 3 4 3 4 4

4TO A AD A AD AD 3 4 3 4 4

4TO A A A A A 3 3 3 3 3

4TO A AD A AD AD 3 4 3 4 4

4TO A A A A A 3 3 3 3 3

4TO B A A A A 2 3 3 3 3

4TO A AD A AD AD 3 4 3 4 4

4TO B A A B B 2 3 3 2 3

4TO A AD A AD AD 3 4 3 4 4

4TO B B A A A 2 2 3 3 3

4TO A AD A AD AD 3 4 3 4 4

4TO A A A A A 3 3 3 3 3

4TO A A AD AD AD 3 3 4 4 4

5TO A AD A AD AD 3 4 3 4 4

5TO A AD A AD AD 3 4 3 4 4

5TO A AD A AD AD 3 4 3 4 4

5TO B B B A A 2 2 2 3 2

5TO B B B A A 2 2 2 3 2

5TO A AD A AD AD 3 4 3 4 4

5TO A AD A AD AD 3 4 3 4 4

5TO A AD A AD AD 3 4 3 4 4

5TO A AD A AD AD 3 4 3 4 4

5TO A AD A AD AD 3 4 3 4 4

5TO B B B B B 2 2 2 2 2

5TO B B B A A 2 2 2 3 2

5TO B B B B B 2 2 2 2 2

5TO B B B B B 2 2 2 2 2

5TO A AD A AD AD 3 4 3 4 4

5TO A A A A A 3 3 3 3 3

5TO A AD A AD AD 3 4 3 4 4

5TO A B A B B 3 2 3 2 3

5TO A AD A A A 3 4 3 3 3

5TO A AD A A A 3 4 3 3 3

5TO A B A A A 3 2 3 3 3

5TO B B B B B 2 2 2 2 2

5TO A A AD A A 3 3 4 3 3

5TO AD A AD A A 4 3 4 3 4

5TO B B B A A 2 2 2 3 2

5TO A AD A AD AD 3 4 3 4 4

5TO A AD A AD AD 3 4 3 4 4

5TO B B A B B 2 2 3 2 2

5TO B B B B B 2 2 2 2 2

5TO B B B A A 2 2 2 3 2

5TO B B B B B 2 2 2 2 2

5TO B A B A A 2 3 2 3 3

5TO A AD A AD AD 3 4 3 4 4

5TO A AD A AD AD 3 4 3 4 4

5TO B B B B B 2 2 2 2 2
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ANEXO 6 Evidencias de la investigación y constancia de aplicación de instrumentos 
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ANEXO 7 Acta consolidada de evaluación integral 
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ANEXO 8 Declaración jurada de autenticidad de tesis  
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ANEXO 9 Autorización para el depósito de tesis al repositorio institucional 

 

 


