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RESUMEN  

La investigación tuvo como propósito principal identificar en los estudiantes de dos 

centros de educación básica alternativa de la ciudad de Puerto Maldonado, diferencias 

significativas en lo que concierne a los logros alcanzados de sus competencias 

matemáticas durante la pandemia en el 2021, tiene un enfoque cuantitativo, de tipo básico 

con alcance descriptivo comparativo con diseño no experimental, con una perspectiva 

teórica netamente basada en la revisión de documentación académica, la población estuvo 

integrada por 472 estudiantes que pertenecen al ciclo avanzado del CEBA Dos de Mayo 

(N=292) y CEBA Javier Heraud (N=180), tomándose como muestra no probabilística de 

tipo intencional, a 82 participantes como muestra de las instituciones educativas en 

mención. Para evaluar a la muestra se utilizó como instrumento una prueba escrita que 

permitió medir el logro de competencias matemáticas, el cual fue validado por expertos 

con una confiabilidad alta según el Alfa de Cronbach de 0,000. Como resultados, se 

encontró según la tabla 11 que, los rangos promedios alcanzado para las competencias 

matemáticas en el CEBA 1 (Dos de Mayo) fue de 61,49 y en el CEBA 2 (Javier Heraud) 

fue de 22,46 puntos. Además, el p-valor obtenido en la prueba de hipótesis fue inferior al 

nivel de significancia (p_valor = 0,00 < Sig. = 0,05); por lo que se deduce que hay 

diferencias en los logros de las competencias matemáticas, desarrollado por los alumnos 

del CEBA Dos de Mayo y CEBA Javier Heraud ubicados Puerto Maldonado durante la 

pandemia en el 2021. 

Palabras Clave: Aprendizaje, Competencias matemáticas, Nivel de logro, Pandemia, 

Resolución de problemas.  
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ABSTRACT 

The main purpose of the research was to identify in the students of two alternative basic 

education centers in the city of Puerto Maldonado, significant differences regarding the 

achievements of their mathematical skills during the pandemic in 2021, it has a 

quantitative approach. of a basic type with a descriptive comparative scope with a non-

experimental design, with a theoretical perspective clearly based on the review of 

academic documentation, the population was made up of 472 students who belong to the 

advanced cycle of CEBA Dos de Mayo (N=292) and CEBA Javier Heraud (N=180), 

taking 82 participants as a sample of the educational institutions in question as an 

intentional non-probabilistic sample. To evaluate the sample, a written test was used as 

an instrument to measure the achievement of mathematical competencies, which was 

validated by experts with high reliability according to Cronbach's Alpha of 0.000. As 

results, it was found according to table 11 that the average ranges achieved for 

mathematical competencies in CEBA 1 (Dos de Mayo) were 61.49 and in CEBA 2 (Javier 

Heraud) were 22.46 points. Furthermore, the p-value obtained in the hypothesis test was 

lower than the level of significance (p_value = 0.00 < Sig. = 0.05); Therefore, it follows 

that there are differences in the achievements of mathematical skills, developed by the 

students of CEBA Dos de Mayo and CEBA Javier Heraud located in Puerto Maldonado 

during the pandemic in 2021. 

Keywords: Learning, Mathematical Competencies, Achievement level, Pandemic, 

Problem solving. 

. 
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CAPÍTULO I 

INTRODUCCIÓN 

En el transcurso de la historia, la educación ha enfrentado múltiples desafíos y 

cambios, pero quizás ninguno tan disruptivo y global como la pandemia de COVID-19. 

La irrupción de esta crisis sanitaria en la vida cotidiana de las sociedades de todo el mundo 

no solo ha transformado la forma en que interactuamos, sino también la manera en que 

aprendemos y enseñamos. En este contexto, los estudiantes se han visto sometidos a un 

proceso de adaptación sin precedentes, especialmente aquellos que forman parte de la 

Educación Básica Alternativa, una modalidad educativa que ya de por sí atiende a un 

grupo de población con necesidades y circunstancias particulares. 

El objetivo principal de la investigación fue analizar el nivel alcanzado por los 

discentes de dos centros de educación básica alternativa en la ciudad de Puerto 

Maldonado durante el año 2021, sobre sus competencias matemáticas.  

La elección de esta temática responde a la necesidad de comprender cómo las 

condiciones adversas generadas por la pandemia han afectado el nivel de aprendizaje 

dentro del ámbito de las matemáticas, una disciplina fundamental en la formación integral 

de los estudiantes. 

Este estudio se justifica no solo por su relevancia académica, sino también por su 

importancia social teniendo en cuenta que la educación es uno de los fundamentos para 

el desarrollo de cualquier sociedad, y entender cómo los estudiantes, en este caso 

particular, que siguen estudios en Educación básica alternativa, han enfrentado los 

desafíos educativos durante la pandemia puede proporcionar valiosas lecciones para la 

toma de decisiones en políticas educativas futuras. 
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La investigación pasó por un análisis exhaustivo de los resultados alcanzados por 

los estudiantes en las pruebas de competencias matemática, se explorarán las posibles 

variables que pueden haber influido en su desempeño y se propondrán recomendaciones 

que contribuyan a la mejora de la calidad educativa en estos tiempos de incertidumbre. 

En resumen, esta investigación buscó arrojar información sobre los desafíos 

enfrentados y logros obtenidos por estudiantes de los centros mencionados, en lo que se 

refiere a sus competencias al mismo tiempo, contribuir al diseño de estrategias 

pedagógicas más efectivas que permitan garantizar el acceso a una educación de calidad 

para todos, incluso en situaciones excepcionales como la que vivimos en la actualidad. 

La investigación está organizada en siete capítulos. El capítulo inicial aborda 

aspectos como el análisis del problema, la enunciación de hipótesis, la justificación de la 

investigación y objetivos. El siguiente se centra en una revisión exhaustiva de las bases 

teóricas, que involucra antecedentes, marco teórico y conceptual. El tercer capítulo se 

dedica a detallar los materiales y métodos empleados en el estudio. A continuación, el 

cuarto capítulo presenta los resultados obtenidos y promueve la discusión de estos 

hallazgos. Los últimos capítulos contienen las conclusiones, las recomendaciones y las 

referencias bibliográficas pertinentes. Además, se incluyen anexos que complementan y 

respaldan el estudio llevado a cabo. 

1.1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

La pandemia del Covid-19 afectó a nivel mundial, el desarrollo normal de las 

clases en todo el nivel educativo. Aún en la actualidad, la gran mayoría de países 

mantienen la modalidad de educación virtual como estrategia para continuar con el 

aprendizaje sin exponer a los estudiantes y docentes al contacto del Covid-19. 

A inicios del mes de marzo del año 2020, el Perú se encontró en una situación 
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complicada, debido a la presencia del primer caso de COVID-19, lo cual coincidió con el 

inicio de las labores escolares. Ante esta situación, el Ejecutivo se vio en la necesidad de 

decretar un periodo de cuarentena que inició el 16 de marzo; con ello, los escolares no 

pudieron asistir a clases presenciales. 

En el contexto de cuarentena, el Estado determinó que la educación del año escolar 

2020 se realizaría a distancia (Educación Virtual), para lo cual promulgó la Resolución 

Viceministerial N° 273-2020  de acuerdo al informe N° 00031-2020-MINEDU/VMGI-

DIGC, a través del cual sustenta las orientaciones para el desarrollo del año escolar 2020; 

sin embargo, al continuar el estado de emergencia sanitaria y siendo uno de los países con 

mayor tasa de afectación por la COVID-19, el año escolar 2021 también se  viene 

realizando de manera virtual, bajo los mismos principios normados en la mencionada 

resolución, tanto para las instituciones educativas como para los programas educativos de 

Educación Básica, con el fin de garantizar una adecuada provisión del servicio educativo 

y promover acciones a partir de la gestión escolar y así reducir el alto nivel de propagación 

de la COVID-19. 

Durante la educación remota los docentes enfrentan diversas situaciones adversas, 

como lo son las carencias de equipos informáticos, las dificultades para el manejo 

tecnológico, la falta de conectividad, entre otras; además, también se observa que gran 

parte de los estudiantes se encuentran ubicados en fuera de la ciudad y con muchas 

dificultades de accesibilidad a la educación remota. 

Específicamente, en la región de Madre de Dios, el director regional de 

Educación, Licenciado Carlos Carrasco Polanco menciona que “el 56% de estudiantes 

tiene conexión a internet, pero no cuentan con equipos móviles o de cómputo para poder 

acceder a las clases virtuales, así como tampoco cuentan con los medios económicos 
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suficientes para comprar equipos” (Carrasco, 2020). Todo esto conlleva a un diagnóstico 

resultante negativo en el proceso del logro en el área de matemática, tomando como base 

las últimas evaluaciones presentadas por los maestros de los CEBA respectivos de la 

región. 

Pese a las dificultades de conectividad anteriormente señaladas, los estudiantes 

lograron acceder remotamente a sus clases a través de la herramienta Aprendo en Casa. 

La no existencia de una evaluación estandarizada que muestre datos sobre el avance y 

logros de competencias matemáticas, no permite conocer el impacto de la educación 

virtual en los alumnos, para poder diseñar o reajustar las estrategias de acción pedagógica 

que faciliten la optimización de logros en el área de matemática. 

Este estudio se propuso busca conocer si los estudiantes tuvieron el logro de las 

competencias matemáticas durante la educación remota, y si dichos resultados difieren 

según la institución educativa (CEBA) de pertenencia, considerando a los dos centros 

seleccionados para la muestra. Por lo expuesto se formula los siguientes enunciados. 

1.2. FORMULACIÓN DEL PROBLEMA  

1.2.1. Pregunta general  

PG. ¿Cuál es el nivel de logro de competencias matemáticas desarrolladas 

durante la pandemia en estudiantes del CEBA “Dos de Mayo” y CEBA 

“Javier Heraud” de la ciudad de Puerto Maldonado durante la pandemia 

del 2021? 

1.2.2. Preguntas específicas  

PE1. ¿Existirán diferencias en los niveles de resolución de problemas de 

cantidad desarrollados por los estudiantes del CEBA “Dos de Mayo” y 
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CEBA “Javier Heraud”?  

PE2. ¿Existirán diferencias en los niveles de resolución de problemas de 

regularidad, equivalencia y cambio desarrollados por los estudiantes del 

CEBA “Dos de Mayo” y CEBA “Javier Heraud”?  

PE3. ¿Existirán diferencias en los niveles de resolución de problemas de forma, 

movimiento y localización desarrollados por los estudiantes del CEBA 

“Dos de Mayo” y CEBA “Javier Heraud”?  

PE4. ¿Existirán diferencias en los niveles de resolución de problemas de 

gestión de datos e incertidumbre desarrollados por los estudiantes del 

CEBA “Dos de Mayo” y CEBA “Javier Heraud”?  

1.3. HIPÓTESIS DE LA INVESTIGACIÓN 

1.3.1. Hipótesis general  

HG. Existen diferencias en el nivel de logro de competencias matemática 

desarrolladas durante la pandemia en estudiantes del CEBA “Dos de 

Mayo” y CEBA “Javier Heraud” de la ciudad de Puerto Maldonado 

durante la pandemia del 2021. 

1.3.2. Hipótesis específicas  

HE1. Existen diferencias en los logros alcanzados por estudiantes de dos 

centros de educación básica alternativa de la ciudad de Puerto Maldonado 

en el 2021, en torno a la competencia de resolución de problemas de 

cantidad. 

HE2. Existen diferencias en los logros alcanzados por estudiantes de dos 
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centros de educación básica alternativa de la ciudad de Puerto Maldonado 

en el 2021, en torno a la competencia de resolución de problemas de 

regularidad, equivalencia y cambio. 

HE3. Existen diferencias en los logros alcanzados por estudiantes de dos 

centros de educación básica alternativa de la ciudad de Puerto Maldonado 

en el 2021, en torno a la competencia de resolución de problemas de forma, 

movimiento y localización. 

HE4. Existen diferencias en los logros alcanzados por estudiantes de dos 

centros de educación básica alternativa de la ciudad de Puerto Maldonado 

en el 2021, en torno a la competencia de resolución de problemas de 

gestión de datos e incertidumbre. 

1.4. JUSTIFICACIÓN DEL ESTUDIO 

La justificación de este estudio se fundamentó en la necesidad de comprender y 

abordar las repercusiones de la pandemia en el ámbito educativo, específicamente en el 

aprendizaje de las matemáticas. La crisis sanitaria global generada por la COVID-19 

provocó cambios sustanciales en la forma en que se lleva a cabo la enseñanza, 

especialmente en entornos de educación alternativa. La suspensión de clases presenciales 

y la transición a modalidades virtuales o semipresenciales introdujeron desafíos 

significativos, afectando potencialmente el desempeño académico de los estudiantes. 

Una de las medidas tomadas en nuestro país fue el confinamiento social, dado 

desde marzo del 2020, y exactamente el 06 de abril, se dio inicio al año escolar de manera 

virtual, a partir de la herramienta “Aprendo en casa”, ocasionando una serie de 

contingencias, dado que el sistema educativo, los docentes y los alumnos no estaban 

totalmente preparados para un cambio tan abrupto, especialmente en los centros de 
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educación básica alternativa, donde los estudiantes suelen enfrentar condiciones diversas 

y desafíos adicionales, resultaba imperativo indagar sobre cómo la pandemia había 

incidido en sus competencias matemáticas. 

Esta investigación se realiza para conocer los niveles de logro en matemáticas, 

comparando los logros de los alumnos de dos centros de educación básica alternativa de 

Puerto Maldonado, porque no existe conocimiento del impacto que ha tenido la 

virtualización educativa en los estudiantes. Se busca cubrir este vacío de conocimiento 

porque no se pueden diseñar estrategias, ni reajustar los procedimientos educativos, si 

previamente no se tiene una visión diagnóstica del estado educativo. 

A partir de los resultados obtenidos se podrán diseñar estrategias y herramientas 

de intervención en los estudiantes, para mitigar el impacto negativo de la virtualización y 

optimizar los niveles de aprendizaje obtenidos en este contexto tan atípico para la 

enseñanza. 

1.5. OBJETIVOS DE LA INVESTIGACIÓN  

1.5.1. Objetivo general  

OG. Determinar el nivel de logro de competencias matemáticas desarrolladas 

durante la pandemia en estudiantes del CEBA “Dos de Mayo” y CEBA 

“Javier Heraud” de la ciudad de Puerto Maldonado durante la pandemia 

del 2021. 

1.5.2. Objetivos específicos  

OE1. Identificar diferencias en los niveles de resolución de problemas de 

cantidad desarrollados por los estudiantes del CEBA “Dos de Mayo” y 

CEBA “Javier Heraud”. 
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OE2. Identificar diferencias en los niveles de resolución de problemas de 

regularidad, equivalencia y cambio desarrollados por los estudiantes del 

CEBA “Dos de Mayo” y CEBA “Javier Heraud”. 

OE3. Identificar diferencias en los niveles de resolución de problemas de 

forma, movimiento y localización desarrollados por los estudiantes del 

CEBA “Dos de Mayo” y CEBA “Javier Heraud”. 

OE4. Identificar diferencias en los niveles de resolución de problemas de 

gestión de datos e incertidumbre desarrollados por los estudiantes del 

CEBA “Dos de Mayo” y CEBA “Javier Heraud”. 
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CAPÍTULO II  

REVISIÓN DE LITERATURA 

2.1. ANTECEDENTES 

Chirinos (2019) realizó un estudio en donde busca ver los efectos al aplicar el 

software GeoGebra para el logro de los aprendizajes de las Competencias Matemáticas, 

tomando en cuenta a una población de 42 estudiantes y una muestra censal de la 

Institución Educativa Parroquial Cristo Rey, de tipo aplicada con diseño cuasi 

experimental utilizó la técnica de la encuesta y el instrumento el cuestionario de pre 

prueba y post prueba. La investigadora identificó mejoras de manera significativa luego 

de desarrollar sus sesiones con el software GeoGebra sobre todo en la competencia 

catalogada como Resolución de problemas de forma, movimiento y localización a partir 

de sus capacidades. 

Llanca (2017) en su investigación cuantitativa, no experimental buscó investigar 

la determinación del nivel de desarrollo de competencias matemáticas de los estudiantes. 

Para ello, consideraron información de una muestra no probabilística de 28 estudiantes la 

investigación se realizó a través del análisis documental, donde se consideró documentos 

técnicos pedagógicos brindados por la Institución Educativa, para recoger información 

sobre el desarrollo de competencias matemáticas. Dentro de los resultados se encontraron 

que en el primer trimestre los estudiantes desarrollaron de manera regular las 

competencias haciendo un porcentaje de 64% de estudiantes y ya para el segundo 

trimestre el 71% obtuvieron una calificación entre 11 a 14 de promedio.  

Cabezas (2020) en la investigación realizada propuesta didáctica de matemáticas 

durante la pandemia del Covid-19 en estudiantes de cuarto de secundaria que tuvo como 
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objetivo de indagar el uso de las TIC, así como la motivación del estudiante, la 

metodología utilizada de tipo experimental y se obtuvo como conclusión que el uso de 

las applets de GeoGebra permite que el estudiante manipule con el material didáctico, 

fomentando su motivación intrínseca. 

Huaynay  & Soriano (2018) en su investigación sobre el nivel de logro de 

competencias matemáticas en estudiantes del nivel  primario de dos colegios en la ciudad 

de Lima, tuvo como objetivo identificar cuáles son las diferencias respecto al nivel de 

logro en competencias matemáticas de los estudiantes de 4to grado de dos Instituciones 

Educativas públicas, siendo una investigación de alcance descriptivo no experimental  

donde muestra como resultado que si existe diferencias respecto al nivel de logro en 

competencias matemáticas en dos Instituciones Educativas, tomando en cuenta la a prueba 

U de Mann Whitney donde el valor es (p=0,044) es menor al nivel de significancia (α=0,05). 

Pezzo (2017), en su tesis centrada en la evaluación de los niveles de dominio de 

las competencias fundamentales del área de matemáticas, se propuso como objetivo 

principal identificar y analizar los niveles de dominio de las competencias fundamentales 

en el campo de las matemáticas que exhibían los estudiantes de 5 años que asistían a esta 

institución educativa. Para llevar a cabo esta investigación, se empleó la técnica de 

observación. Como resultado de este estudio, se llegó a la conclusión un grupo 

mayoritario de discentes lograron desarrollar de manera satisfactoria las cuatro 

competencias fundamentales evaluadas en su totalidad. 

Ramírez (2018) tuvo como objetivo de su investigación el mejorar el nivel de 

logro en competencias matemáticas de los estudiantes de segundo año de bachillerato del 

I.E. 20311. La población de estudio incluyó 170 estudiantes, 16 docentes, un miembro 

del personal de servicio y un directivo. El método de investigación fue experimental, y 
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los resultados muestran que los profesores tendrán en cuenta estas conclusiones. Al final, 

se decidió que los niños no cumplían las expectativas en cuanto a sus conocimientos de 

matemáticas. También hubo un clima de confianza entre los padres, lo que demostró que 

era posible apoyar un buen clima escolar de forma democrática. 

Romero et al. (2020) en su investigación sobre distanciamiento social y 

aprendizaje remoto, la población destinada al estudio fueron estudiantes y docentes de 

educación superior, se concluye que los docentes universitarios tienen la posibilidad de 

convertir la amenaza sanitaria Covid-19 en una oportunidad educativas tomando en 

cuenta la interacción remota teniendo en frente el aislamiento social, las limitaciones 

tecnológicas y con ello la falta de manejo de herramientas digitales. 

Sarmiento (2017) en su investigación realizada sobre el aprendizaje cooperativo 

dinámico y el logro de competencia del área matemática, tuvo como objetivo mejorar 

dichas competencias, tuvo un diseño de tipo experimental, cuasi experimental con una 

muestra de 80 estudiantes, y en dicha investigación concluye que el aprendizaje 

cooperativo dinámico logró significativamente las competencias en el área de 

matemática, enfatiza que la interacción entre estudiantes y docente, conduce a la 

obtención  de valores sociales. 

Gavidia(2018) hizo un estudio sobre los métodos de resolución de problemas y 

desarrollo de competencias en el área de Matemática en estudiantes de educación 

secundaria con el objetivo fue que la influencia del método de resolución de problemas 

en el desarrollo de competencias en el área de matemática, una investigación aplicada-

explicativa de diseño cuasi experimental donde llegó a la conclusión de que existen 

diferencias significativas en los logros obtenidos en ambos grupos respecto al desarrollo 

de las cuatro competencias del área de matemática, como también la falta de 
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contextualización de contenidos y resolución de problemas como vía primordial para 

desarrollar el conocimiento matemático. 

Sánchez (2020) en su investigación referida a las herramientas tecnológicas en la 

enseñanza de las matemáticas durante la pandemia COVID-19, tuvo como objetivo 

determinar cuáles fueron las herramientas tecnológicas que más utilizaron los docentes 

para la enseñanza de las matemáticas durante la pandemia, el estudio fue de tipo 

descriptivo y se obtuvo como resultado el análisis en la frecuencia de herramientas 

digitales sincrónicas, asincrónicas y de evaluación. Como conclusión la autora señala la 

importancia de las herramientas tecnológicas para el logro de aprendizajes de 

matemáticas. 

2.2. MARCO TEÓRICO  

2.2.1. Matemáticas en educación para adultos 

Consideramos que las actividades matemáticas se desenvuelven dentro de 

un marco socio-cultural específico que brinda los conocimientos además de 

experiencias esenciales para la comprensión del entorno, por ende, el empleo de 

habilidades matemáticas en diversas situaciones cotidianas, contribuirá al 

desarrollo gradual de competencias matemáticas.  

El Minedu (2019) señala que, en el ámbito educativo de adolescentes, 

jóvenes y adultos, las matemáticas desempeñan un papel crucial en la formación 

ciudadana, capacitándolos para enfrentar exitosamente los desafíos diarios y 

asumir un papel transformador en su entorno. Además, la matemática proporciona 

las herramientas necesarias para el aprendizaje continuo a lo largo de la vida. Más 

allá de su función instrumental, las matemáticas son parte integral de la cultura 

humana, estimulando el pensamiento crítico, reflexivo y la creatividad, aspectos 
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fundamentales para abordar diversas situaciones cotidianas y otorgando un 

significado formal y de carácter formativo, a los conocimientos matemáticos 

adquiridos a lo largo de la experiencia de vida. 

Por su parte, Rodríguez y Gamboa (2019) señalan que la forma de enseñar 

y aprender matemáticas en la educación de adultos tiene en cuenta el hecho de que 

la familia y el trabajo son las actividades sociales más importantes para los 

adultos.  Señalan también que, las motivaciones que tienen que ver con el dinero 

y las cuestiones sociales están estrechamente ligadas al proceso de aprendizaje, 

así como el deseo de seguir estudiando por lo que consideran que la necesidad de 

formarse es a la vez un trabajo y un derecho, lo que le permite una participación 

más adecuada en la sociedad, en ámbitos político, económico y social. 

2.2.2. Enfoque del área de matemática en EBA 

De acuerdo a lo que plantea el Minedu (2019) en el documento 

denominado: Plan curricular de la educación básica alternativa, el enfoque 

centrado en la resolución de problemas destaca la importancia de abordar 

conscientemente situaciones problemáticas específicas en contextos particulares, 

movilizando diversos recursos y conocimientos a través de actividades 

pertinentes. Este enfoque fomenta que tanto el docente como el estudiante 

planteen desafíos cotidianos, facilitando así un aprendizaje significativo. La 

resolución de problemas se convierte en un marco para desarrollar capacidades de 

manera constructiva y creativa en la actividad humana. En el contexto de la 

educación básica alternativa, los procesos de enseñanza y aprendizaje de la 

matemática adoptan el enfoque centrado en la resolución de problemas como un 

marco teórico y metodológico, caracterizado por diversas facetas. 
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2.2.3. Competencias matemáticas 

Siguiendo las pautas del Currículo Nacional, aprobado por el Ministerio 

de Educación, se define la competencia como la capacidad de una persona para 

integrar un conjunto de habilidades con el fin de alcanzar un propósito específico 

en una situación particular, actuando de manera pertinente y ética (CNEB, 2016). 

Esta competencia se manifiesta en individuos que poseen las habilidades 

adecuadas para combinarlas y aplicarlas en una tarea específica en función de un 

objetivo establecido. 

En lo que respecta a las matemáticas, los centros de educación básica 

alternativa han reconocido cuatro destrezas que se desarrollan desde el primer 

ciclo hasta el ciclo avanzado. 

2.2.4. Competencias y capacidades del área de matemática en EBA 

2.2.4.1. Resuelve problemas de cantidad 

El alumno tiene que ingeniárselas para resolver cuestiones o 

plantear otras nuevas que le obliguen a basarse en sus conocimientos sobre 

la cantidad, los números, los sistemas numéricos, cómo funcionan y cuáles 

son sus propiedades. También es importante dar sentido a esta pesquisa en 

el problema planteado y utilizarla para mostrar o copiar las conexiones 

entre datos y sus condiciones. De igual manera, incluye averiguar si la 

respuesta debe ser una estimación o un cálculo preciso, y elegir las 

estrategias, los procedimientos, las unidades de medida y otras 

herramientas adecuadas para hacerlo. En esta competencia, los alumnos 

utilizan el pensamiento lógico cuando comparan cosas, las explican 

mediante analogías o sacan conclusiones sobre propiedades a partir de 
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casos o ejemplos concretos mientras intentan resolver un problema.  

Para que los niños cumplan esta competencia, deben ser capaces de 

hacer lo siguiente:  

• Transforma cantidades en representaciones numéricas. El 

objetivo es convertir los vínculos entre los datos y los escenarios 

del problema en un enunciado matemático (modelo) que muestre 

esas mismas conexiones. Esta expresión funciona como un sistema 

formado por números, procesos y las cualidades que los 

acompañan. Incluye la elaboración de problemas a partir de hechos 

o situaciones dados. También consiste en comprobar que la 

respuesta o modelo obtenido, cumple las circunstancias iniciales 

del problema. 

• Demuestra lo que sabe sobre los números y su funcionamiento: 

esto significa que pueden hablar de conceptos numéricos, 

operaciones, propiedades, unidades de medida y relaciones entre 

ellos utilizando el lenguaje matemático y distintos tipos de 

representaciones. También deben ser capaces de leer cosas que 

contengan números. 

• Utiliza una serie de estrategias y métodos de estimación y 

cálculo: El cálculo tanto a nivel mental como escrito, la 

adivinación, la aproximación, la medición y la comparación de 

números son sólo algunas de las formas en que esta persona estima 

y calcula. También elige, cambia, mezcla o inventa sus propias 

tácticas y métodos. 



30 
 

• Argumentar afirmaciones sobre relaciones y operaciones 

numéricas: Cuando se discuten comentarios sobre relaciones y 

operaciones numéricas, hay que dar más detalles sobre los posibles 

vínculos entre números naturales, enteros, racionales y reales, así 

como las operaciones y características de cada uno de ellos. Para 

ello, se comparan propiedades de distintos casos y se realizan 

experimentos. Las analogías se utilizan para demostrar, respaldar, 

confirmar o refutar afirmaciones. 

2.2.4.2. Resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio:  

El discente tiene la capacidad de explicar equivalencias, identificar 

patrones comunes y describir cómo una magnitud cambia en relación con 

otra. Para lograr esto, emplea reglas generales que le facilitan la 

identificación de valores desconocidos, la determinación de límites y la 

predicción del comportamiento de una variable. Formulan ecuaciones, 

inecuaciones y funciones, y las resuelven aplicando propiedades y diversas 

estrategias de resolución como los dibujos o la manipulación de objetos. 

Asimismo, utilizan el razonamiento inductivo, así como el de tipo 

deductivo, para derivar reglas generales al observar diversas propiedades, 

ejemplos y contraejemplos. 

Para que los niños alcancen esta competencia deben estar presentes 

las siguientes destrezas:  

• Traduce datos y condiciones en expresiones algebraicas: supone 

transformar los datos, valores desconocidos, factores y relaciones 

de un problema en una expresión gráfica o algebraica (modelo) que 
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generalice la interacción entre estos. Además, incluye juzgar el 

resultado o la expresión en función de las circunstancias de la 

situación y plantear preguntas o cuestiones basadas en la situación 

o la expresión.  

• Comunicar lo que saben sobre las relaciones algebraicas: 

significa mostrar lo que saben sobre las ideas, rasgos, patrones, 

funciones, ecuaciones y desigualdades que las conectan utilizando 

el lenguaje algebraico y distintos tipos de representaciones. Así 

como averiguar qué quiere decir la información cuando habla de 

matemáticas.  

• Elegir, adecuar, realizar procedimientos o aplicar estrategias y 

propiedades: para que las ecuaciones e inecuaciones, tengan 

expresiones simbólicas más fáciles de comprender o representar. 

Esto les permite resolverlas, encontrar dominios y rangos, y 

mostrar rectas, parábolas y diferentes funciones. 

• Argumentar afirmaciones sobre relaciones de equivalencia y 

cambio: Esto incluye dar más detalles sobre las variables, las reglas 

algebraicas y sus propiedades. Se pueden resolver utilizando el 

razonamiento inductivo para hacer una regla más general y el 

razonamiento lógico para demostrar y comprobar propiedades 

además de establecer nuevas relaciones. 

2.2.4.3. Resuelve problemas de forma movimiento y localización 

Implica que el discente debe descubrir la ubicación de objetos en 
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el espacio y comprender sus movimientos, así como visualizar, 

comprender y establecer enlaces entre las propiedades de los objetos y las 

formas geométricas de dos y tres dimensiones. Esto implica la capacidad 

de medir directa o indirectamente la superficie, el perímetro, el volumen y 

la capacidad de un objeto, y utilizar instrumentos, estrategias y procesos 

de construcción y medición para crear representaciones de formas 

geométricas que se pueden emplear en el diseño de objetos, planos y 

modelos. También se espera que utilice sistemas de referencia y lenguaje 

geométrico para explicar trayectorias y recorridos. 

Los alumnos deben ser capaces de hacer todo lo siguiente para 

satisfacer esta competencia:  

• Para modelizar cosas con formas geométricas y cómo pueden 

transformarse, hay que hacer un modelo que muestre cómo se 

mueven y comportan los objetos utilizando formas geométricas, 

sus partes y sus propiedades, así como dónde están en el espacio y 

cómo pueden transformarse. Es necesario comprobar si el modelo 

establecido, cumple los requerimientos del problema.  

• Demuestra su conocimiento sobre las formas geométricas y sus 

interrelaciones: Esto significa demostrar que conoces las formas 

geométricas y cómo encajan entre sí. Debes conocer sus 

características, cómo pueden modificarse y cuál es su lugar en un 

sistema de referencia. También significa ser capaz de utilizar el 

lenguaje geométrico y las representaciones artísticas o simbólicas 

para mostrar cómo se relacionan entre sí las distintas formas 
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geométricas. 

• Aplica estrategias y métodos para la orientación espacial: Esto 

incluye elegir, cambiar, ajustar o crear nuevos conjuntos de 

estrategias, métodos y recursos para erigir formas geométricas, 

calcular trayectorias, medir o adivinar distancias y áreas, y 

modificar formas bidimensionales y tridimensionales. 

• Razona sobre afirmaciones relacionadas con la geometría: 

implica proporcionar detalles adicionales sobre las posibles 

conexiones entre formas geométricas y sus propiedades, a partir de 

la exploración o visualización de las mismas. También incluye 

respaldar, rechazar o justificar estas afirmaciones basadas en la 

experiencia, ejemplos o contraejemplo y propiedades geométricas. 

2.2.4.4. Resuelve problemas de gestión de datos e incertidumbre 

El alumno observa datos sobre un tema que le interesa, que está 

estudiando o sobre algo que surge al azar. Estos datos les ayudan a tomar 

decisiones, hacer predicciones razonables y llegar a conclusiones que se 

apoyen en los datos. Para ello, el alumno reúne, ordena y muestra datos 

que pueden utilizarse para averiguar si la situación es aleatoria o está 

determinada por el azar, utilizando métodos estadísticos y probabilísticos 

de análisis, explicación y extracción de conclusiones. 

Los alumnos deben poseer una combinación de las siguientes 

destrezas para cumplir esta competencia:  

• Mostrar datos mediante gráficos y medidas estadísticas o 
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probabilísticas: se trata de mostrar cómo se comporta un conjunto 

de datos eligiendo tablas o gráficos estadísticos y medidas de 

agrupación, localización o dispersión. Cuando elijas un tema de 

estudio, ten en cuenta los factores de población o muestra. También 

incluye observar situaciones aleatorias y utilizar el valor de la 

probabilidad para mostrar la probabilidad de que algo ocurra.  

• Demostrar que comprenden las ideas estadísticas y 

probabilísticas: es demostrar que comprenden las ideas 

estadísticas y probabilísticas en el contexto de la situación. Lee, 

explica y da sentido a gráficos y tablas que muestran datos 

estadísticos procedentes de distintas fuentes.  

• Aplica métodos y enfoques para recolectar y analizar datos: 

selecciona, ajusta, combina o crea diversos métodos, estrategias y 

herramientas para recolectar, procesar y examinar datos, lo cual 

incluye técnicas de muestreo y el cálculo de medidas estadísticas y 

probabilísticas. 

• Sustenta sus conclusiones con la información conseguida: toma 

decisiones, realiza suposiciones o establece inferencias o 

conclusiones y las fundamenta en datos derivados del 

procesamiento y análisis de la información, así como en datos 

provenientes del estudio o evaluación de procedimientos. 

2.2.5. Dimensiones de la variable Competencias matemáticas 

El MINEDU (2016), mediante su documento normativo denominado 
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Currículo Nacional de Educación Básica, señala que la competencia es la 

capacidad de utilizar una serie de habilidades para completar una tarea en una 

situación concreta actuando de forma sensata y, sobre todo, moral. 

Se tienen en cuenta las siguientes competencias matemáticas: 

2.2.5.1. Competencia: Resolución de problemas de cantidad: 

Se logra cuando el estudiante es capaz de resolver problemas 

relacionados con conceptos de cantidad, número, sistemas numéricos, 

operaciones y propiedades. Esto implica dotar de significado a estos 

conocimientos en situaciones específicas y utilizarlos para representar y 

comprender relaciones. 

2.2.5.2. Competencia: Resolución de problemas de regularidad, 

equivalencia y cambio: 

Tiene que ver con lo bien que el alumno puede encontrar 

equivalencias y aplicar regularidades en cambios y magnitudes. Una forma 

de hacerlo es escribiendo ecuaciones, inecuaciones y funciones. Otra 

forma es utilizar métodos y estrategias para resolver problemas y 

mostrarlos visualmente (Minedu, 2016). 

2.2.5.3. Competencia: Resolución de problemas de movimiento, 

forma y localización: 

Significa lo bien que el alumno puede describir dónde están las 

cosas en el espacio y cómo se mueven conectándolas con formas 

geométricas bidimensionales y tridimensionales. Realizar mediciones 

directas o indirectas de área, longitud, anchura, altura, volumen y 
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capacidad, utilizando métodos y tácticas de construcción y medición 

(Minedu, 2016). 

2.2.5.4. Competencia: Resolución de problemas de Gestión de datos e 

Incertidumbre: 

Se centra en qué tan bien los estudiantes pueden observar números 

y eventos fortuitos, decidir qué hacer y sacar conclusiones y predicciones 

a partir de lo aprendido. En este caso, se utilizan medidas estadísticas y 

probabilísticas junto con el estudio, la organización y la muestra de datos 

(Minedu, 2016). 

2.2.6. Logros de aprendizaje 

Definir al logro de aprendizaje se ha mostrado complejo, ante ello se ha 

considerado como son el resultado obtenido por los estudiantes después de haber 

participado en experiencias de aprendizaje significativas, con el acompañamiento 

y la retroalimentación del docente (Fernández et al., 2022). 

El Ministerio de Educación conjuntamente con la Oficina de Medición de 

la calidad de los aprendizajes, son encargados de aplicar evaluaciones nacionales 

con la finalidad de conocer en qué medida los estudiantes  tanto de instituciones 

públicas y privadas alcanzaron los aprendizajes esperados. 

2.2.7. Niveles de logro 

Los niveles de logro se describen como las manifestaciones de 

conocimientos y de destrezas que se espera que los discentes demuestren en sus 

procesos de aprendizaje, basados en el currículo de educación básica. Estos 

niveles pueden variar en profundidad y reflejan la diversidad de realidades 
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educativas. La escala de calificación utilizada comprende cuatro categorías: "AD" 

(Logro destacado), "A" (Logro esperado), "B" (En proceso) y "C" (En inicio), que 

reflejan el nivel de dominio de la competencia por parte del estudiante (MINEDU, 

2016).  

2.3. MARCO CONCEPTUAL 

Competencia: Facultad que posee cada persona para combinar un conglomerado 

de capacidades a con el fin de alcanzar un propósito específico en una determinada 

situación, en forma pertinente. Entender situaciones diversas he identificar conocimientos 

y habilidades que tiene disponible en la realidad, la adquisición de las competencias de 

los estudiantes es constante, todo ello proporcionada por los docentes y las instituciones 

educativas. 

Matemática: Las matemáticas en un sentido amplio son consideradas como la 

ciencia lógica que utiliza símbolos y con ello genera una teoría exacta de deducción e 

inducción. Es considera ciencia por que enseña al individuo a pensar de manera lógica y 

como consecuencia desarrolla habilidades de resolución de problemas. Las matemáticas 

involucran cantidades, concretos u abstractos y su finalidad es construir fundamentos de 

razonamiento y lógico matemático. 

Competencia matemática: Las competencias matemáticas con lleva a desarrollar 

habilidades para el manejo de datos estadísticos, proporciones, escalas, etc.; a la vez que 

ayudan a construir de manera progresiva el pensamiento abstracto. 
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CAPÍTULO III  

MATERIALES Y MÉTODOS 

3.1. UBICACIÓN GEOGRÁFICA DEL ESTUDIO 

La investigación se efectuó en la región Madre de Dios, provincia Tambopata, en 

Dos II. EE en la modalidad de Educación Básica Alternativa pública los cuales son:  

CEBA Dos de Mayo y el CEBA Javier Heraud. 

Ambas instituciones Educativa está ubicados en el medio urbano de la región 

Madre de Dios, cabe mencionar que el CEBA Javier Heraud se localiza en el distrito de 

Laberinto, sito en la Avenida Tambopata s/n y el CEBA Dos de Mayo está ubicado en la 

Avenida Dos de Mayo cuadra 17. 

Figura 1  

Ubicación geográfica del CEBA "Dos de mayo" 
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Figura 2 

Ubicación geográfica del CEBA “Javier Heraud” 

 

 

3.2. PERIODO DE DURACIÓN DEL ESTUDIO 

El estudio se llevó a cabo en el período académico de 2021, abarcando desde 

octubre hasta diciembre.  

3.3. PROCEDENCIA DEL MATERIAL UTILIZADO 

En el desarrollo de la investigación, se emplearon métodos y herramientas 

específicas para recopilar información, teniendo en cuenta la naturaleza y el diseño de la 

investigación. Estos procedimientos y recursos se describen en detalle a continuación. 

3.3.1. Técnicas e instrumentos de recolección de datos 

El método utilizado para recabar información fue: Evaluación de las 

competencias matemáticas.  

La herramienta que utilizamos para recoger datos fue una prueba de 
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nuestras propias competencias docentes. Lo mismo sucede para juzgar el nivel de 

logro de las competencias. El MINEDU utiliza una escala de valoración para 

mostrar el nivel de logro de las competencias en el área de matemáticas. 

3.3.2. Instrumentos de recolección de datos 

VARIABLE TÉCNICA INSTRUMENTO UTILIDAD 

Competencias 

matemáticas 

Encuesta  

Cuestionario 

Medición de 

competencias 

matemáticas. 

3.4. POBLACIÓN Y MUESTRA DEL ESTUDIO 

3.4.1. Población 

Arias (2020) dice que cuando hablamos de una población, estamos 

hablando de un grupo de personas que tienen mucho en común. También es 

importante señalar que la población puede ser limitada cuando se conoce el 

número total de sus partes, pero puede ser infinita cuando se desconoce el número 

exacto de sujetos. 

Considera en la investigación, fue conformada por 472 estudiantes del 

ciclo avanzado del CEBA Dos de Mayo (N=292) y del CEBA Javier Heraud 

(N=180) en la provincia de Tambopata, que se encuentren laborando durante el  

2021. 
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Tabla 1  

Población de estudio 

CEBA Ciclo Grado 

Estudiantes 

Total 

Varones Mujeres 

Dos de 

Mayo 
Avanzado 

1° 46 34 80 

2° 48 42 90 

3° 18 22 40 

4° 45 37 82 

Javier 

Heraud 
Avanzado 

1° 32 28 60 

2° 25 32 57 

3° 18 22 40 

4° 11 12 23 

Total 243 229 472 

Nota: Nómina de matrícula 2021 

3.4.2. Muestra  

Esta es de tipo no probabilística intencional conformada por 82 

participantes, distribuidos de la siguiente manera: 

Tabla 2 

Distribución de la muestra evaluada 

CEBA Ciclo 
Grado y 

sección 

Estudiantes 

Total 

Varones Mujeres 

Dos de Mayo Avanzado 

3° A 09 11 20 

3° B 12 08 20 

Javier Heraud Avanzado 

3° A 09 13 22 

3° B 13 07 20 
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CEBA Ciclo 
Grado y 

sección 
Estudiantes Total 

   Varones Varones  

Total 43 39 82 

Nota: Nómina de matrícula 2021 

3.5. DISEÑO ESTADÍSTICO  

La planificación estadística resulta crucial para asegurar la credibilidad y la 

confiabilidad de los resultados derivados de investigaciones y experimentos, ofreciendo 

un marco robusto para la recolección y el análisis de datos. En esta investigación 

específica, se examinaron mediante técnicas de estadística descriptiva e inferencial, que 

incluyeron la presentación de tablas de frecuencias y gráficos estadísticos. 

3.5.1. Enfoque de investigación: 

La estructura de este estudio se basó en el punto de vista cuantitativo 

porque se ajusta mejor a los rasgos y necesidades de la investigación. Fernández, 

Hernández y Baptista (2010) dicen que el objetivo del método cuantitativo es 

reunir y analizar datos para responder a las preguntas de investigación y probar 

las teorías planteadas. También se puede decir que este método se basa en 

mediciones numéricas, conteo y el uso regular de estadísticas para encontrar 

correctamente patrones de comportamiento en una comunidad. 

3.5.2. Tipo de investigación: 

De acuerdo a su finalidad, la investigación realizada es de tipo básica. 

Arias y Covinos, (2021) manifiestan que este tipo de estudio sirve de base para 

las otras investigaciones, lo que permite el avance de la ciencia. 



43 
 

3.5.3. Diseño de investigación: 

El presente estudio con lleva a una investigación no experimental, porque 

solo se observan y miden la variable considerada en la investigación planteada. 

Tomando en cuenta el planteamiento de Salgado (2018), cabe mencionar también 

esta investigación es transversal, dado que se recogió la información en un único 

momento, además de que no se realiza la manipulación de la variable. Pues estos 

son estudiados tal como se encuentran en su naturaleza. 

Su diseño para la presente investigación muestra de la siguiente manera: 

M-------------> O 

Donde: 

M=Representa la muestra de estudio  

O=Competencias matemáticas 

3.6. PROCEDIMIENTO  

Esta investigación pone importancia al diseño y aplicación de un instrumento de 

investigación que permita lograr los objetivos trazados, ejecutando estas actividades: 

• En primera instancia se planificó y organizó la investigación. 

• Luego se elaboró el instrumento para recabar datos, seguido de su validación 

respectiva a través de juicio de expertos y la evaluación de su confiabilidad 

mediante le alfa de Cronbach. 

• Se realizó coordinaciones con las dos Direcciones de las Instituciones Educativas 

consideradas con la finalidad de presentar y solicitar autorización para su 
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realización de la investigación. 

• Se ha utilizado la técnica de la encuesta y como instrumento el cuestionario en los 

estudiantes del ciclo avanzado usando como medio el formulario electrónico y la 

evaluación escrita, previa coordinación con los docentes a cargo. 

3.7. VARIABLES 

Tabla 3  

Operacionalización de la variable: Competencias matemáticas 

Dimensiones Indicadores N° de preguntas 

D1: Resolución de 

problemas de 

cantidad 

1.1.1. Convierte números en frases 

llamadas 

cantidades. 

1.1.2. Demuestra que entiende 

cómo funcionan los 

números y los 

procesos. 

1.1.3. Utiliza estrategias y 

procesos para 

adivinar y calcular. 

1.1.4. Hace afirmaciones sobre 

cómo se relacionan 

los números entre sí 

y cómo funcionan. 

Del 1 al 5 

D2: Resolución de 

problemas de 

regularidad, 

equivalencia 

y cambio. 

1.2.1. Convierte hechos y 

condiciones en 

expresiones 

algebraicas.  

1.2.2. Muestra conocimiento de 

cómo funcionan las 

relaciones 

matemáticas.  

1.2.3. Planifica y sigue pasos para 

descubrir reglas 

básicas.  

Del 6-10 
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1.2.4. Realiza afirmaciones sobre 

relaciones de 

intercambio y 

equivalencia. 

D3: Resolución de 

problemas de 

forma, 

movimiento y 

localización. 

1.3.1. Modela cosas con formas 

geométricas y cómo 

pueden cambiar de 

forma.  

1.3.2. Muestra conocimiento de 

las formas 

geométricas y cómo 

se relacionan entre 

sí.  

1.3.3. Utiliza planos y métodos 

para orientarse en el 

espacio. 

1.3.4. Realiza afirmaciones sobre 

relaciones entre 

formas y líneas. 

Del 11 al 15 

D4: Resolución de 

problemas de 

gestión de 

datos e 

incertidumbre 

1.4.1. Utiliza gráficos y medidas 

estadísticas o de 

azar para mostrar 

datos en  

1.4.2. Deja claro que comprende 

las ideas 

estadísticas y 

probabilísticas.  

1.4.3. Utiliza planes y métodos 

para reunir y 

manejar datos.  

1.4.4. Apoya conclusiones o 

elecciones basadas 

en la información 

obtenida. 

Del 16 al 20 

3.8. ANÁLISIS DE LOS RESULTADOS  

3.8.1. A nivel descriptivo 
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Se analizaron los datos obtenidos de manera descriptiva para organizar, 

con el fin de organizar, y mostrar los aspectos más relevantes, para en seguida 

presentar conclusiones luego de cada gráfico presentado.  

Para la variable Competencias matemática, los datos obtenidos fueron 

llevado al análisis estadístico descriptivo, donde cada tabla de frecuencia: 

involucra la frecuencia absoluta (fi) y porcentuales (%), además de gráficos de 

barra.  
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Tabla 4  

Análisis de datos 

Dimensiones Ítems Número de ítems Escala 

D1 1,2,3,4,5 5 

1=Inicio 

2 =Proceso 

3=Logro esperado 

4=Logro destacado 

D2 6,7,8,9,10 5 

D3 11,12,13,14,15 5 

D4 16,17,18,19,20 5 

3.8.2. A nivel inferencial 

Se analizaron a través de pruebas de normalidad que permitieron conocer 

la forma de distribución de los datos y seleccionar el estadístico adecuado para las 

pruebas de hipótesis.  

En este caso se aplicó la prueba de Kolmogorov-Smirnov considerándose 

el tamaño de la muestra mayor a 50 individuos, y como pruebas de hipótesis el 

estadístico de U de Mann Whitney al ser datos con distribución no paramétrica. 

  



48 
 

CAPÍTULO IV  

RESULTADOS Y DISCUSIÓN  

4.1.  RESULTADOS 

4.1.1. Resultados a nivel descriptivo 

Para la variable Logro de competencias matemáticas 

Tabla 5  

Resultados generales de la variable Logro de competencias matemáticas 

 
CEBA 1 CEBA 2 

 
fi % fi % 

Inicio 1 2,5% 41 98% 

Proceso 38 95% 1 2% 

Logro esperado 1 2,5% 0 0% 

Logro destacado 0 0% 0 0% 

Total 40 100% 42 100% 

 Nota: Base de datos 

Figura 3  

Resultados generales de la variable Logro de competencias matemáticas 
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Interpretación: 

Los resultados que se observa en la tabla 5 y en la figura 3, sobre los niveles 

de logro de la variable competencias matemática en dos CEBA en la región de 

Madre de Dios, indica que el 2,5% de estudiantes del CEBA 1(Dos de Mayo) se 

ubicaron en el nivel de logro inicio, mientras que un 95% se encuentra en proceso 

y un 2,5% en logro esperado, mientras que en el CEBA 2 (Javier Heraud), el 98% 

se ubica en el nivel de logro inicio y un 2% en proceso. 

Para las dimensiones 

D1: Resolución de problemas de cantidad 

Tabla 6 

Resultados de la competencia Resolución de problemas de cantidad 

 
CEBA 1 CEBA 2 

 
Fi %i Fi %i 

Inicio 13 32,5% 31 74% 

Proceso 24 60% 9 21% 

Logro esperado 3 7,5% 2 5% 

Logro destacado 0 0% 0 0% 

Total 40 100% 42 100% 

Nota: Base de datos 
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Figura 4 

Resultado De la competencia Resolución de problemas de Cantidad 
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Tabla 7  

Resultados de la competencia Resolución de problemas de regularidad, 

equivalencia y cambio 

  CEBA 1 CEBA 2 

  fi %i fi %i 

Inicio 9 22,5% 29 69% 

Proceso 28 70% 12 29% 

Logro esperado 3 7,5% 1 2% 

Logro destacado 0 0% 0 0% 

Total 40 100% 42 100% 

Nota: Base de datos 

Figura 5  

Resultado de la competencia Resolución de problemas de regularidad, 

equivalencia y cambio. 

Nota: Base de datos 
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nivel inicio y un 29% en proceso, y un 2% se encuentra en el nivel de logro 

esperado.  

D3: Resolución de problemas de forma, movimiento y localización. 

Tabla 8 

Resultados de la competencia Resolución de problemas de forma, movimiento y 

localización 

  CEBA 1 CEBA 2 

  Fi %i Fi %i 

Inicio 9 22,5% 27 64% 

Proceso 28 70% 15 36% 

Logro esperado 3 7,5% 0 0% 

Logro destacado 0 0% 0 0% 

Total 40 100% 42 100% 

Nota: Base de datos 

Figura 6 

Resultado De la competencia Resolución de problemas de forma, movimiento y 

localización 

Nota: Base de datos 
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Los resultados que se aprecian en la tabla 8 y en la figura 6, sobre la 

dimensión Resolución de problemas de forma, movimiento y localización, en dos 

CEBA en la región de Madre de Dios, provincia de Tambopata, en el CEBA 1 

(Dos de Mayo) indica que el 22,5% se ubican en el nivel inicio mientras que un 

70% en el nivel proceso y un 7,5% en el nivel logro esperado. Mientras que en el 

CEBA 2 (Javier Heraud) el 64% es se encuentra en el nivel inicio y un 36% en 

proceso. 

D4: Resolución de problemas de problemas de gestión de datos e 

incertidumbre. 

Tabla 9 

Resultados de la competencia Resolución de problemas de gestión de datos e 

incertidumbre 

  CEBA 1 CEBA 2 

  fi %i fi %i 

Inicio 8 20% 27 64% 

Proceso 30 75% 13 31% 

Logro esperado 2 5% 2 5% 

Logro destacado 0 0% 0 0% 

Total 40 100% 42 100% 

Nota: Base de datos 
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Figura 7  

Resultado De la competencia Resolución de problemas de gestión de datos e 

incertidumbre. 

Nota: Base de datos 
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H1, Los datos difieren de una distribución normal. 

Prueba de normalidad a aplicar: 

Como n > 50, se aplicó la prueba de normalidad de Kolmogorov -Smirnov. 

Lectura de normalidad: 

Si p_valor > α = 0,05; se acepta H0, es decir, los datos provienen de una 

distribución normal, aplicamos la prueba t de Student. 

Si p_valor < α=0,05; se acepta H1, es decir, los datos no provienen de una 

distribución normal, aplicamos la aprueba de rangos de U Mann de Withney. 

Tabla 10  

Pruebas de normalidad para la variable 

 

Shapiro-Wilk 

Estadístico gl Sig. 

D1: Cantidad ,164 82 ,000 

D2: Regularidad ,167 82 ,000 

D3: Forma ,210 82 ,000 

D4: Gestión ,230 82 ,000 

Var: Competencia matemática ,475 82 ,000 

a. Corrección de significación de Lilliefors 

En la tabla 10 vemos que el p-valor es inferior al nivel de significancia 

(0,000<0,05) en todos los casos, por lo que se rechazó la hipótesis nula y aceptó 

la hipótesis alterna que indica que los datos no siguen una distribución normal. 

Por esta razón, se eligió la prueba no paramétrica de U de Mann Withney. 

Prueba de hipótesis general 

HG1: Existen diferencias en relación del nivel de logro en las competencias 

matemática, en los estudiantes del ciclo avanzado del CEBA Dos de Mayo y Javier 
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Heraud de la ciudad de Puerto Maldonado durante la pandemia en el 2021 

HG0: No existen diferencias en relación del nivel de logro en las competencias 

matemática, en los estudiantes del ciclo avanzado del CEBA Dos de Mayo y Javier 

Heraud de la ciudad de Puerto Maldonado durante la pandemia en el 2021. 

Tabla 11 

Rangos de la dimensión competencias matemática 

 CEBA N Rango promedio Suma de rangos 

Var: 

Competencia 

matemática 

CEBA 1 40 61,49 2459,50 

CEBA 2 42 22,46 943,50 

Total 82   

              Nota: Base de datos 

Podemos observar en la tabla 11 que, para las competencias matemáticas, 

los rangos promedios alcanzado en el CEBA 1 (Dos de Mayo) es de 61,49 puntos 

siendo mayor al rango promedio alcanzado en el CEBA 2 (Javier Heraud) igual a 

22,46 puntos. 

Tabla 12 

Estadístico de prueba U Man de Withney 

 Var: Competencia matemática 

U de Mann-Whitney 40,500 

W de Wilcoxon 943,500 

Z -8,518 

Sig. asintótica(bilateral) ,000 

a. Variable de agrupación: CEBA 

 

En la tabla 12 observamos que el p_valor (0,000) es menor al nivel de 

significancia (0,05), por lo que aceptamos a hipótesis alterna y rechazamos la 

hipótesis nula, concluyendo que, existen diferencias en relación al nivel de logro 

de las competencias matemáticas, en los estudiantes del ciclo avanzado del 
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CEBA Dos de Mayo y Javier Heraud de la ciudad de Puerto Maldonado durante 

la pandemia en el 2021. 

Prueba de hipótesis específica 1 

HE1: Existen diferencias en relación del nivel de logro en la competencia 

matemática: Resolución de problemas de cantidad, en los estudiantes del ciclo 

avanzado del CEBA Dos de Mayo y Javier Heraud de la ciudad de Puerto 

Maldonado durante la pandemia en el 2021. 

HE0: No existen diferencias en relación del nivel de logro en la competencia 

matemática: Resolución de problemas de cantidad, en los estudiantes del ciclo 

avanzado del CEBA Dos de Mayo y Javier Heraud de la ciudad de Puerto 

Maldonado durante la pandemia en el 2021. 

Tabla 13 

Rangos de la dimensión 1 Resolución de problemas de cantidad 

 
CEBA N Rango promedio Suma de rangos 

D1 

Cantidad 

CEBA 1 40 49,91 1996,50 

CEBA 2 42 33,49 1406,50 

Total 82 
  

 

Podemos observar en la tabla 13 que, para la dimensión 1, los rangos 

promedios alcanzado en el CEBA 1 (Dos de Mayo) es de 49,91puntos siendo 

mayor al rango promedio alcanzado en el CEBA 2 (Javier Heraud) igual a 33,49 

puntos. 
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Tabla 14 

Estadístico de prueba U Man de Withney 

 D1 CANTIDAD 

U de Mann-Whitney 503,500 

W de Wilcoxon 1406,500 

Z -3,534 

Sig. asintótica(bilateral) ,000 

a. Variable de agrupación: CEBA 

En la tabla 14, observamos que el p_valor es menor al nivel de 

significancia, (0,000 < 0,05), por lo que rechazamos la hipótesis nula y aceptamos 

la hipótesis alterna, que indica que: 

Existen diferencias significativas entre el nivel de logro en la competencia 

matemática: Resolución de problemas de cantidad, en los estudiantes del ciclo 

avanzado del CEBA Dos de Mayo y Javier Heraud de la ciudad de Puerto 

Maldonado durante la pandemia en el 2021. 

Prueba de hipótesis específica 2 

HE1: Existen diferencias en relación del nivel de logro en la competencia 

matemática: Resolución de problemas de regularidad equivalencia de 

cambio, en los estudiantes del ciclo avanzado del CEBA Dos de Mayo y 

Javier Heraud de la ciudad de Puerto Maldonado durante la pandemia en 

el 2021. 

HE0: No existen diferencias en relación del nivel de logro en la competencia 

matemática: Resolución de problemas de regularidad equivalencia de 

cambio, en los estudiantes del ciclo avanzado del CEBA Dos de Mayo y 

Javier Heraud de la ciudad de Puerto Maldonado durante la pandemia en 

el 2021. 
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Tabla 15  

Rangos de la dimensión 2 Resolución de problemas de regularidad equivalencia 

y cambio 

 
CEBA N Rango promedio Suma de rangos 

Regularidad  Ceba 1 40 51,38 2055,00 

Ceba 2 42 32,10 1348,00 

Total 82   

 

Interpretación 

Podemos observar en la tabla 15 que, para la dimensión 2, los rangos promedios 

alcanzado en el CEBA 1 (Dos de Mayo) es de 51,38 puntos siendo mayor al rango 

promedio alcanzado en el CEBA 2 (Javier Heraud) igual a 32,10 puntos. 

Tabla 16  

Estadístico de prueba U Man de Whitney 

 D2 REGULARIDAD 

U de Mann-Whitney 445,000 

W de Wilcoxon 1348,000 

Z -4,137 

Sig. asintótica(bilateral) ,000 

a. Variable de agrupación: CEBA 

En la tabla 16, observamos que el p valor es menor al nivel de 

significancia, (0,000 < 0,05), por lo que rechazamos la hipótesis nula y aceptamos 

la hipótesis alterna, que indica que: 

Existen diferencia s significativas entre el nivel de logro en la competencia 

matemática: Resolución de problemas de regularidad equivalencia y cambio en 

los estudiantes del ciclo avanzado del CEBA Dos de Mayo y Javier Heraud de la 
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ciudad de Puerto Maldonado durante la pandemia en el 2021.   

Prueba de hipótesis específica 3 

HE1: Existen diferencias en relación del nivel de logro en la competencia 

matemática: Resolución de problemas de forma, movimiento y 

localización, en los estudiantes del ciclo avanzado del CEBA Dos de 

Mayo y Javier Heraud de la ciudad de Puerto Maldonado durante la 

pandemia en el 2021. 

HE0: No existen diferencias en relación del nivel de logro en la competencia 

matemática: Resolución de problemas de forma, movimiento y 

localización, en los estudiantes del ciclo avanzado del CEBA Dos de 

Mayo y Javier Heraud de la ciudad de Puerto Maldonado durante la 

pandemia en el 2021. 

Tabla 17 

Rangos de la dimensión 3 Resolución de problemas de forma, movimiento y 

localización 

 CEBA N Rango promedio Suma de rangos 

D3 FORMA 

CEBA 1 40 50,84 2033,50 

CEBA 2 42 32,61 1369,50 

Total 82   

 

Podemos observar en la tabla 17 que, para la dimensión 3, los rangos 

promedios alcanzado en el CEBA 1 (Dos de Mayo) es de 50,84 puntos siendo 

mayor al rango promedio alcanzado en el CEBA 2 (Javier Heraud) igual a 32,61 

puntos. 

  



61 
 

Tabla 18 

Estadístico de prueba U Man de Whitney 

 D3 FORMA 

U de Mann-Whitney 466,500 

W de Wilcoxon 1369,500 

Z -3,945 

Sig. asintótica(bilateral) ,000 

a. Variable de agrupación: CEBA 

En la tabla 18, observamos que el p valor es menor al nivel de 

significancia, (0,000 < 0,05), por lo que rechazamos la hipótesis nula y aceptamos 

la hipótesis alterna, que indica que: 

Existen diferencias significativas entre el nivel de logro en la competencia 

matemática: Resolución de problemas de forma, movimiento y localización en los 

estudiantes del ciclo avanzado del CEBA Dos de Mayo y Javier Heraud de la 

ciudad de Puerto Maldonado durante la pandemia en el 2021 

Prueba de hipótesis específica 4 

HE1: Existen diferencias en relación del nivel de logro en la competencia 

matemática: Resolución de problemas de gestión de datos e incertidumbre, 

en los estudiantes del ciclo avanzado del CEBA Dos de Mayo y Javier 

Heraud de la ciudad de Puerto Maldonado durante la pandemia en el 2021. 

HE0: No existen diferencias en relación del nivel de logro en la competencia 

matemática: Resolución de problemas de gestión de datos e incertidumbre, 

en los estudiantes del ciclo avanzado del CEBA Dos de Mayo y Javier 

Heraud de la ciudad de Puerto Maldonado durante la pandemia en el 2021. 
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Tabla 19 

Rangos de la dimensión 4 Resolución de problemas de gestión de datos e 

incertidumbre 

 CEBA N Rango promedio Suma de rangos 

D4 GESTION CEBA 1 40 50,38 2015,00 

CEBA 2 42 33,05 1388,00 

Total 82   

 

Observamos en la tabla 19 que, para la dimensión 4, los rangos promedios 

alcanzado en el CEBA 1 (Dos de Mayo) fueron de 50,38 puntos siendo mayor al 

rango promedio alcanzado en el CEBA 2 (Javier Heraud) igual a 33,05 puntos. 

Tabla 20 

Estadístico de prueba U Man de Whitney 

 D4 GESTION 

U de Mann-Whitney 485,000 

W de Wilcoxon 1388,000 

Z -3,734 

Sig. asintótica(bilateral) ,000 

a. Variable de agrupación: CEBA 

En la tabla 20, observamos que el p valor es menor al nivel de 

significancia, (0,000 < 0,05), por lo que rechazamos la hipótesis nula y aceptamos 

la hipótesis alterna, que indica que: 

Existen diferencias significativas en el nivel de logro en la competencia 

matemática: Resolución de problemas de gestión de datos e incertidumbre en los 

estudiantes del ciclo avanzado del CEBA Dos de Mayo y Javier Heraud de la 

ciudad de Puerto Maldonado durante la pandemia en el 2021. 
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4.2. DISCUSIÓN  

El objetivo principal de esta investigación fue el de determinar si existían 

diferencias en los niveles de logro de competencias matemáticas de los estudiantes de dos 

centros de educación básica alternativa situados en la ciudad de Puerto Maldonado 

durante el tiempo de la pandemia. En función a ello, se tienen los resultados expuestos en 

la tabla 5 y en la figura 3, donde se muestra que el 95% de estudiantes del CEBA 1 (Dos 

de Mayo) se ubicaron en el nivel de logro de proceso, mientras que en el CEBA 2 (Javier 

Heraud), el 98% se ubica en el nivel de logro inicio. Asimismo, en la tabla 12 se precisa 

que el p valor (0,000) es menor al nivel de significancia (0,05), permitiendo rechazar la 

hipótesis nula y concluir que, existen diferencias en relación al nivel de logro de las 

competencias matemáticas, en los estudiantes de la muestra evaluada. 

Los resultados obtenidos en esta investigación fueron parecidos a los encontrados 

en estudios previos como el de Huaynay y Soriano (2018) quienes encontraron diferencias 

respecto al nivel de logro de competencias matemáticas en alumnos de dos instituciones 

educativas tomando en cuenta la a prueba U de Mann Whitney donde el valor es 

(p=0,044) es menor al nivel de significancia (α=0,05). También se registra coincidencias 

con los resultados de Llanca (2017) donde muestra que encontraron que en el primer 

trimestre los estudiantes desarrollaron de manera regular las competencias haciendo un 

porcentaje de 64% de estudiantes y ya para el segundo trimestre el 71% obtuvieron una 

calificación entre 11 a 14 de promedio y recomienda a las autoridades educativas de la 

Institución Educativa investigada, que debe mejorar su metodología de enseñanza por 

parte de los docentes a cargo del área de matemática, cabe indicar que según Rodríguez 

y Gamboa (2019) señalan que la forma de enseñar y aprender matemática en la edad 

adulta no es muy tomada en cuenta como lo es el trabajo y la familia por ende se puede 

observar que en alguno del CEBA investigado resalta más la acogida el hecho de  obtener 
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mejores logros de aprendizaje. 

Las matemáticas desempeñan un papel fundamental en la formación ciudadana de 

estudiantes adolescentes, jóvenes y adultos, de educación básica alternativa, pues los 

capacita para enfrentar exitosamente los desafíos diarios y asumir un papel transformador 

en su entorno, tal como lo señala el Minedu (2019), la matemática proporciona las 

herramientas necesarias para el aprendizaje continuo a lo largo de la vida por ello es 

necesario el desarrollo de competencias matemáticas que le permita concretizar su 

objetivos personales y académicos, lo que le permitirá tener una mejor participación en 

la sociedad.   
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V. CONCLUSIONES  

PRIMERA:  Analizando los rangos promedios alcanzados en el CEBA 1 (61,49 puntos) 

y en el CEBA 2 (22,46 puntos); además de que el p valor obtenido en la 

prueba de U Man de Whitney resultó menor que el nivel de significancia, 

se concluye que existen diferencias en el nivel de logro de competencias 

matemáticas en los estudiantes evaluados, siendo los estudiantes del 

CEBA 1 quienes presentan una mayor puntuación, lo que evidencia un 

mejor logro de dichas competencias. 

SEGUNDA:  Evaluando los rangos promedios alcanzados en el CEBA 1 (49,91 puntos) 

y en el CEBA 2 (33,49 puntos); además de que el p valor obtenido en la 

prueba de U Man de Whitney resultó menor que el nivel de significancia, 

se concluye que existen diferencias en el nivel de logro de la competencia 

matemática denominada Resolución de problemas de cantidad en los 

estudiantes evaluados, siendo los estudiantes del CEBA 1 quienes 

presentan un mayor promedio, lo que evidencia un mejor logro de dicha 

competencia. 

TERCERA:  Evaluando los rangos promedios alcanzados en el CEBA 1 (51,38 puntos) 

y en el CEBA 2 (32,10 puntos); además de que el p valor obtenido en la 

prueba de U Man de Whitney resultó menor que el nivel de significancia, 

se concluye que existen diferencias en el nivel de logro de la competencia 

matemática denominada Resolución de problemas de regularidad, 

equivalencia y cambio en los estudiantes evaluados, siendo los estudiantes 

del CEBA 1 quienes presentan un promedio más alto, lo que evidencia un 

mejor logro de dicha competencia. 
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CUARTA:  Valorando los rangos promedios obtenidos en el CEBA 1 (50,84 puntos) 

y en el CEBA 2 (32,61 puntos) y que agregado a ello se tiene un p valor 

de la prueba de U Man de Whitney menor al nivel de significancia, se 

concluye que existen diferencias en el nivel de logro de la competencia 

matemática denominada Resolución de problemas de forma, movimiento 

y localización en los estudiantes evaluados, siendo los estudiantes del 

CEBA 1 quienes presentan un mayor promedio, lo que evidencia un mejor 

logro de dicha competencia. 

QUINTA:  Analizando los rangos promedios encontrados en el CEBA 1 (50,38 

puntos) y en el CEBA 2 (33,05 puntos) y tomando en cuenta que el p valor 

obtenido en la prueba de U Man de Whitney resultó menor que el nivel de 

significancia, se concluye que existen diferencias en el nivel de logro de la 

competencia matemática denominada Resolución de problemas de gestión 

de datos e incertidumbre en los estudiantes evaluados, siendo los 

estudiantes del CEBA 1 quienes presentan un promedio más alto, lo que 

evidencia un mejor logro de dicha competencia. 
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VI. RECOMENDACIONES  

PRIMERO:  A las autoridades educativas de la Dirección Regional de Educación de 

Madre de Dios, se les sugiere crear programas que permitan evaluar los 

niveles de logros de competencia en los estudiantes que siguen estudios en 

centros de educación básica alternativa. 

SEGUNDA:  A los directivos de los centros de educación básica alternativa y la unidad 

ejecutora local, se les recomienda establecer políticas educativas y/o 

estrategias didácticas, para a cortar estas brechas respecto al nivel de logro 

de competencias en los centros a su cargo y poder esta forma elevar el 

aprendizaje de sus estudiantes. 

TERCERA:  A los docentes de las instituciones educativas investigadas, se les sugiere 

participar en programas de capacitación que les permita conocer y aplicar 

estrategias de enseñanza, aprendizaje y evaluación de competencias, con 

el propósito de mejorar su práctica pedagógica y el nivel de aprendizaje de 

sus estudiantes. 

CUARTA:  A los futuros investigadores se les encomienda ejecutar investigaciones 

que permitan encontrar variables vinculadas al logro de competencias 

matemáticas, así como estrategias que permitan su mejora. 
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Anexo 3: Instrumento de recojo de información 
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Anexo 4: Fichas de validación por expertos 
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Anexo 5: Declaración Jurada de Autenticidad de la Tesis 
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Anexo 6: Autorización para el depósito de tesis en el repositorio institucional 

 

 

 

 


