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RESUMEN

Los afectos son parte de la vida y también del aprendizaje, el area de matematica no es
ajeno aello, es asi que el objetivo del presente trabajo de investigacion fue determinar la
relacion entre las creencias, actitudes y el aprendizaje de la matematica en los estudiantes
de la Institucion Educativa Secundaria Taipicirca del distrito de Acora durante el afio
escolar 2015. El disefio de la investigacion es no experimental, no se manipulo la variable
independiente y el tipo descriptivo correlacional. La poblacion de estudio estuvo
constituida por todos los alumnos asistentes de la Institucién Educativa en mencién. Los
instrumentos que se utilizaron para el recojo de informacion fueron, para la variable
dependiente aprendizaje la técnica fue la observacion documental y el instrumento fue la
guia de observacion documental se recopilo los promedios finales del &rea de matematica
durante el afio escolar 2015; mientras que para la variable creencias y actitudes la técnica
fue la encuesta y el instrumento fue el cuestionario de respuesta mdaltiple tipo Likert; se
considerd también dos cuestionarios, tipo slogan, con una pregunta abierta cada uno. Para
probar la hipotesis general se aplico la prueba r de Pearson multiple al 95% de confianza
unilateral. La conclusién general a la que se arriba en la investigacion sefiala que las
creencias y actitudes influyen medianamente en el aprendizaje de forma directa y positiva,
siendo r = 0,577 y el valor de F calculada (Fc = 14,47) para la prueba de hipotesis es de
mayor al valor de F tabulada (Ft =3,16), rechazandose la hipdtesis nula y aceptandose la

alterna.

Palabras clave: Actitudes, afecto, aprendizaje, creencias, estudiantes y matematica.

Repositorio Institucional UNA-PUNO

No olvide citar esta tesis




Universidad

TESIS EPG UNA - PUNO L[ Nacional del
i Altiplano

ABSTRACT

Affects are part of life and also of learning, the area of mathematics is not alien to it, so
the objective of this research work was to determine the relationship between beliefs,
attitudes and learning of mathematics in students of the Taipicirca Secondary Educational
Institution of the Acora district during the 2015 school year. The design of the research
Is non-experimental, the independent variable and the descriptive correlational type were
not manipulated. The study population was constituted by all the students attending the
mentioned Educational Institution. The instruments used for the collection of information
were, for the dependent learning variable, the technique was the documentary observation
and the instrument was the documentary observation guide, which collected the final
averages of the mathematics area during the 2015 school year; while for the variable
beliefs and attitudes the technique was the survey and the instrument was the Likert
multiple response questionnaire; Two questionnaires were also considered, type slogan,
with an open question each. To test the general hypothesis, the multiple Pearson r test
was applied to 95% unilateral confidence. The general conclusion reached in the research
indicates that beliefs and attitudes have a moderate influence on learning directly and
positively, with r = 0.577 and the calculated F value (Fc = 14.47) for the hypothesis test
is greater than the tabulated F value (Ft = 3.16), the null hypothesis being rejected and
the alternate hypothesis accepted.

Keywords: Attitudes, affection, learning, beliefs, students and mathematics.
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INTRODUCCION

Los resultados de la presente investigacion intitulada: “Creencias, actitudes y aprendizaje
de la matematica en los estudiantes de educacion secundaria”, nos permitira a los docentes
en formacion y docentes en ejercicio reorientar las metodologias, técnicas y estrategias
de ensefianza en el area, con la finalidad de formar en los alumnos creencias y actitudes

adecuadas y positivas para asi mejorar los aprendizajes matematicos.

El area de investigacion a la que pertenece nuestro trabajo es logros de aprendizaje de la
matematica; tema, la dimension afectiva en el aprendizaje de la matematica; y linea de

investigacion, caracteristicas de aprendizaje logrados en la matematica.
El informe esté organizado por cuatro capitulos, distribuidos de la siguiente forma:

El primer capitulo contiene la revision de literatura; en dicho capitulo inicialmente se
describe la base tedrica que sustenta la presente investigacion. Se presenta primero la
variable aprendizaje de la matematica, la cual se explica bajo el enfoque de algunos
autores y el enfoque del Ministerio de Educacién; enseguida se expone la variable
creencias matematicas, algunos de los puntos abordados son: las categorias de las
creencias que son cuatro, la importancia que tienen en el curriculo y donde se originaron
y formaron dichas creencias; la siguiente variable a explicarse son las actitudes. A
continuacion, se define el marco conceptual. Se termina el capitulo con los antecedentes

nacionales e internacionales.

El segundo capitulo se refiere al planteamiento del problema de investigacion, en el que
se precisa el problema de investigacion basado en la definicion del problema, el cual se
sustenta en estadisticas respecto al fracaso escolar en matematicas obtenidos en la
evaluacion internacional PISA y en la Evaluacion Nacional ECE 2015 llevado a cabo por
el Ministerio de Educacion. Se expone también los objetivos de la investigacion, los
cuales se refieren a explicar las variables creencias, actitudes y aprendizaje, y a la
determinacion de la correlacion maltiple y parcial entre ellas. Al final del capitulo se

enuncia las hipotesis de investigacion y el sistema de variables.

El tercer capitulo trata sobre el disefio metodoldgico donde se especifica el tipo y disefio
de la investigacion, siendo el tipo no experimental y el disefio correlacional. Se establece

la poblacién en 61 estudiantes y se explica también los instrumentos de recoleccion de
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datos para cada variable, para la variable creencias el instrumento es la encuesta y para la

variable aprendizaje la guia de observacion documental.

En el cuarto capitulo se detalla los resultados de la investigacion; iniciamos describiendo
las creencias matematicas por categorias e items, analizando el sentido positivo o
negativo de cada creencia; seguidamente se describe las actitudes y luego los aprendizajes
por competencias del area de matematica, de acuerdo a los niveles en el que se encuentran
los alumnos y finalmente se establece el grado de correlacién mdltiple entre creencias,

actitudes y aprendizaje.

Se finaliza el informe formulando las conclusiones a las que se ha arribado en funcion de
los objetivos, se plantea las recomendaciones, se enuncia la bibliografia empleada, y por

Gltimo se consideran los anexos constituidos por los instrumentos de investigacion.
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CAPITULO |
REVISION DE LITERATURA
1.1 Marco tedrico

A continuacion, se explican las teorias relevantes que fundamentan nuestro trabajo de

investigacion.
1.1.1 El aprendizaje de la matemética
1.1.1.1 El &rea de matematica

Nadie duda que las matematicas constituyen un componente fundamental
dentro de la formacion bésica de los ciudadanos (Chaves et al., 2008). “El
aprendizaje matematico permite la adquisicion de habilidades para aplicar con
precision y rigor los conocimientos y el razonamiento l6gico-matematico en la
descripcion, representacion y prediccion de la realidad y en la resolucion de
problemas de la vida cotidiana” (Caballero, 2013, p.25). “La resolucion de
problemas supone poner en juego todas las habilidades del pensamiento de los
estudiantes y relaciona fuertemente el conocimiento adquirido con el ambito
escolar con la vida cotidiana” (UNESCO, 2016, p.26). En consecuencia,
apropiarse de esta asignatura implica resolver problemas, ser capaces de
analizar planteamientos para comprenderlos y asi disefiar estrategias para

solucionarlos (Delgado, 2015).

El Ministerio de educacion del Perd (MINEDU, 2006a, p.316) respecto al area
de matematica sostiene: “L0S conocimientos matematicos se van construyendo
en cada nivel educativo y son necesarios para continuar desarrollando ideas
matematicas, que permitan conectarlas y articularlas con otras areas

curriculares. En ello radica el valor formativo y social del area”.

Repositorio Institucional UNA-PUNO

No olvide citar esta tesis




Universidad

TESIS EPG UNA - PUNO { L[ Nacional del
- Altiplano

1.1.1.2 ¢ Por qué aprender matematica?

La matemaética esta presente en diversos espacios de la actividad humana, tales
como actividades familiares, sociales, culturales o en la misma naturaleza. El
uso de la matematica nos permite entender el mundo que nos rodea, ya sea
natural o social (MINEDU, 2015a).

En este siglo la matematica ha alcanzado un gran progreso, invade hoy mas que
nunca la préactica total de las creaciones del intelecto y ha penetrado en la mente
humana méas que ninguna ciencia en cualquiera de los periodos de la historia,
de tal manera que la ensefianza de una matematica acabada, sin aplicaciones
inmediatas y pensada para un mundo ideal se ha ido sustituyendo por una
matematica como producto de la construccion humana y con mdltiples
aplicaciones (MINEDU, 2015b).

“Las aplicaciones matematicas tienen una fuerte presencia en nuestro entorno
si queremos que el alumno valore su papel, es importante que lo ejemplos y
situaciones que mostramos en la clase hagan ver, de la forma mas completa
posible, el amplio campo de fendmenos que la matemadtica permite organizar”

(Godino, 2003, p.24).
1.1.1.3 ¢ Para qué aprender matematica?

La finalidad de la matematica en el curriculo es desarrollar formas de actuar y
pensar matematicamente en diversas situaciones que permitan al estudiante
interpretar e intervenir en la realidad a partir de la intuicion, planteando
supuestos,  haciendo  inferencias,  deducciones,  argumentaciones,
demostraciones, formas de comunicar y otras habilidades, asi como el
desarrollo de métodos y actitudes Utiles para ordenar, cuantificar, medir hechos
y fendbmenos de la realidad, e intervenir conscientemente sobre ella (MINEDU,
2015a).

“El aprendizaje matematico deseado va més alla de adquirir un conjunto
aislado de conceptos, hechos, habilidades y procesos. En este sentido el desafio
del docente es promover instancias en las que los estudiantes puedan
experimentar de forma activa la aplicacion de tales conceptos, hechos,
habilidades y procesos” (UNESCO, como se cit6 en Peng Yee, 2014, p.27).
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1.1.1.4 ; Como aprender matematica?

Los estudiantes alcanzan un aprendizaje con alto nivel de significatividad
cuando se vinculan con sus practicas culturales y sociales. En este marco el
Ministerio de Educacion (MINEDU, 2015a) asume un enfoque centrado en la
resolucion de problemas con la intencién de promover formas de ensefianza y

aprendizaje a partir del planteamiento de problemas en diversos contextos.

“La resolucion de problemas no es sélo uno de los fines de la ensefanza de las
matematicas, sino el medio esencial para lograr el aprendizaje. Los estudiantes
deberén tener frecuentes oportunidades de plantear, explorar y resolver

problemas que requieran un esfuerzo significativo” (Godino, 2003, p.39).
1.1.1.5 Competencias del area de matematica

“Llamamos competencia a la facultad que tiene una persona para actuar
conscientemente en la resolucion de un problema o el cumplimiento de
exigencias complejas, usando flexible y creativamente sus conocimientos y
habilidades, informacion o herramientas, asi como sus valores, emociones y
actitudes” (MINEDU, 2015a, p.5).

La competencia es un aprendizaje complejo, pues implica la transferencia y
combinacion apropiada de capacidades muy diversas para modificar una
circunstancia y lograr un determinado proposito. Es un saber actuar
contextualizado y creativo, y su aprendizaje es de caracter longitudinal, dado
que se reitera a lo largo de toda la escolaridad. Ello a fin de que pueda irse
complejizando de manera progresiva y permita al estudiante alcanzar niveles
cada vez mas altos de desempefio (MINEDU, 2015b).

Las competencias propuestas en la Educacion Basica Regular se organizan
sobre la base de cuatro situaciones. La definicion de estas cuatro situaciones se
sostiene en la idea de que la matematica se ha desarrollado como un medio para
describir, comprender e interpretar los fendmenos naturales y sociales que han
motivado el desarrollo de determinados procedimientos y conceptos

matematicos propios de cada situacion (OECD, 2012).
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“Por tanto, las cuatro competencias matematicas atienden a estas situaciones y
se describen como actuar y pensar matematicamente, lo que debe entenderse
como usar la matematica para describir, comprender y actuar en diversos
contextos; siendo una de las caracteristicas en ellas el plantear y resolver
problemas” (MINEDU, 2015b, p.19).

Actua y piensa matematicamente
en situaciones de regularidad,
equivalencia y cambio

MATEMATICA

Actla y piensa matematicamente
en situaciones de gestion de
datos e insertidumbre

Figura 1. Competencias del area de matematica (MINEDU, 2015b, p.19).
1.1.1.6 Capacidades de las competencias del area de matematica

Desde el enfoque de competencias, (MINEDU, 2015a) hablamos de
«capacidad» en el sentido amplio de «capacidades humanas». Asi, las
capacidades que pueden integrar una competencia combinan saberes de un
campo mas delimitado, y su incremento genera nuestro desarrollo competente.
Es fundamental ser conscientes de que, si bien las capacidades se pueden
ensefar y desplegar de manera aislada, es su combinacion (segun lo que las
circunstancias requieran) lo que permite su desarrollo. Desde esta perspectiva,
importa el dominio especifico de estas capacidades, pero es indispensable su

combinacion y utilizacion pertinente en contextos variados.

Matematiza
situaciones

*
Comunica y Capacidades
representa ideas  Jad de las

competencias

matematicas

Figura 2. Capacidades de las competencias del area de matematica.
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1.1.1.7 Dimensiones del aprendizaje.

Segun el Disefio Curricular Nacional (2005) mediante los calificativos se

representa el nivel de logro, es decir, el grado de desarrollo o adquisicion

alcanzado por el estudiante en relacién con los aprendizajes previstos, en

Educacién Secundaria la escala de calificacion es numérica y descriptiva, cuya

equivalencia es:

a. En inicio: La escala de calificacion es de 00-10. Cuando el estudiante esta
empezando a desarrollar los aprendizajes previstos o evidencia dificultades
para el desarrollo de éstos, necesitando mayor tiempo de acompafiamiento
del docente.

b. En Proceso: La escala de calificacion es de 11-13. Cuando el estudiante
estd en camino de lograr los aprendizajes previstos, para lo cual requiere
acompariamiento durante un tiempo razonable para lograrlo.

c. Logro previsto: La escala de calificacion es de 14-17. Cuando el estudiante
evidencia el logro de los aprendizajes previstos en el tiempo programado.

d. Logro destacado: La escala de calificacion es de 18-20. Cuando el
estudiante evidencia el logro de los aprendizajes previstos, demostrando
incluso un manejo solvente y muy satisfactorio en todas las tareas

propuestas.
1.1.2 Los afectos en el aprendizaje de la matemaética

El papel que juega la matematica en la sociedad actual es de gran importancia para
el mundo de los negocios, el arte, la ciencia y la tecnologia; esta disciplina se aplica

en todos los aspectos de la vida cotidiana (Alastre y Borjas, 2017)

Ya en el afio 1964 Piaget afirmaba que no se da nunca una accion totalmente
intelectual, asi como tampoco actos puramente afectivos, sino que todas las

conductas intervienen ambos aspectos, ya que se superponen entre si.

A finales de los ochenta, con la llamada segunda revolucidn cognitiva, es cuando la
psicologia enfatiz6 el funcionamiento afectivo y cognitivo del alumnado dentro de
un contexto social, cultural y escolar. En este contexto aparecieron estudios sobre las
creencias y concepciones del alumnado y su impacto en el aprendizaje matematico
(Mcleod, 1989).
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“Pensamos que la vida emocional constituye un ambito que incluye un determinado
conjunto de habilidades que pueden dominarse con mayor o menor pericia. Y el
grado de dominio que alcance una persona sobre estas habilidades resulta decisivo
para determinar el motivo por el cual ciertos individuos prosperan en el &mbito de la

matematica” (Gémez-Chacén, 2002, p.5).

En nuestro trabajo de investigacion, se acepta la definicién clasica dada por McLeod
(1989), segun la cual se considera que el dominio afectivo en educacion matematica
engloba creencias, actitudes y emociones. Estos componentes quedan representados

en la figura 3.
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Figura 3. Componentes del dominio afectivo.

Las actitudes creencias y emociones representan fuerzas impulsoras o de resistencia
de la actividad matematica, por lo que si se desea mejorar la ensefianza y el

aprendizaje de esta disciplina es conveniente tener en cuenta estos aspectos.

Creencias, actitudes y emociones, estan interrelacionadas, de forma que cada uno de
estos afectos ejerce influencia sobre los otros, estando las emociones determinadas

mas fuertemente por las creencias y las actitudes.
1.1.2.1 Las creencias

Las creencias son un tipo de conocimiento subjetivo referido a un contenido
concreto; tienen un fuerte componente cognitivo que predomina sobre el
afectivo y estan ligadas a situaciones. Aunque tienen un alto grado de
estabilidad, pueden evolucionar gracias a la confrontacién con experiencias que
las pueden desestabilizar; las creencias se van construyendo y transformando a
lo largo de la vida (Vila y Callejo, 2005).

“En contraste los conocimientos objetivos estdn consensuados por un

determinado grupo humano; sin embargo, las creencias no siempre son fruto
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de un consenso, el creyente es consciente de que otros pueden pensar de forma
diferente; los conocimientos objetivos responden a criterio de verdad que no
han de satisfacer las creencias” (Callejo y Vila, 2003, p.179).

Las creencias se distinguen de las concepciones por su contenido: mientras que
las concepciones se refieren a las ideas asociadas a conceptos matematicos
concretos, las creencias se refieren a las ideas asociadas a actividades y
procesos matematicos, a la forma de concebir el quehacer matematico, a los
sujetos que ejercen la actividad matematica y a la ensefianza y el aprendizaje

de esta ciencia (Vilay Callejo, 2005).

Segun Gomez-Chacén (2000, p.23) “las creencias matematicas son una de las
componentes del conocimiento subjetivo implicito del individuo sobre las
matematicas y su ensefianza y aprendizaje”. “Dicho conocimiento esta basado
en la experiencia; también en la observacion directa o provienen de
informaciones y a veces son inferidas de otras creencias” (Vila y Callejo, 2005,
p.52).

1.1.2.1.1 Sistema de creencias

“Los sistemas de creencias estan constituidos por creencias sobre la educacion
matematica” (Gémez Chacon, 2007, p.127), “una creencia nunca se sostiene
con independencia de otras, por ello se suele hablar méas de sistemas de
creencias que de creencias aisladas” (Callejo y Vila, 2003, p.182). Dicho
sistema es un conjunto de estructurado de creencias basicas; el sistema se
estructura en funcion de las visiones, concepciones, valores e ideologias que el
sujeto tiene sobre la naturaleza de la disciplina, sobre los objetivos que se
persiguen, sobre los modelos de ensefianza, de aprendizaje y de evaluacion y
las estrategias y recursos empleados durante el desarrollo de estos procesos, y
de las experiencias personales y sociales que dicho sujeto vive (Martinez,
2013).

El sistema de creencias de una persona se caracteriza por la forma en que cree
y no tanto por lo que cree. Dos personas pueden tener las mismas creencias y
distintos sistemas de creencias y por tanto abordaran y desarrollaran de manera

diferente la actividad matematica (Callejo y Vila, 2003, p.182).
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1.1.2.1.2 Categorias de las creencias

Una creencia puede clasificarse en una 0 mas categorias, pues directa o
indirectamente tiene que ver con mas de uno de ellos. Por otro lado, las

creencias de un tipo influyen en las de otro tipo (Vila y Callejo, 2005).

—>{ Sobre la naturaleza de las matematicas ]

Sobre la ensefianza aprendizaje de las
—> "
matematicas

_.‘ Sobre el contexto social ’

—-[ Sobre uno mismo como aprendiz ]

Figura 4. Categorias de las creencias matematicas.

1. Creencias a cerca de la naturaleza de las matematicas y su

aprendizaje

Las creencias a cerca de la naturaleza de la matematica, involucran poco
componente afectivo, pero constituyen una parte importante del contexto en el
que se desarrolla el afecto (Gomez Chacon, 1997). Asi, son muchos los
alumnos de secundaria que creen que la totalidad de los problemas matematicos
se pueden resolver mediante la aplicacion directa de formulas y procedimientos
presentados por el docente o el texto. Como consecuencia, creen que el
pensamiento matematico consiste en aplicar hechos, reglas, formulas y
procedimientos, lo que les inclinard hacia la memorizacion de reglas y

férmulas.

Las creencias habituales sobre la naturaleza de las matematicas son aquellas
referentes a considerar dicha materia como fijas, inmutables, externas,
intratables, irreales; abstractas y no relacionadas con la realidad; un misterio
accesible a pocos; una eleccion de reglas y hechos que deben ser recordados;
una ofensa al sentido comun en algunas de las cosas que aseguran; un area en
la que se haran juicios, no sélo sobre el intelecto, sino también sobre la valia

personal; son, sobre todo célculo (Buxton, 1981 citado por Caballero).
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Determinadas creencias de los alumnos sobre la naturaleza de las matematicas,
muchas de ellas provocadas por la instruccién, tienen una influencia negativa

sobre sus actividades y en la resolucion de problemas.

2. Creencias del estudiante acerca de si mismo como aprendiz de

matematicas

Las creencias acerca del aprendizaje de las matematicas juegan un papel
importante en cuanto a motivacion se refiere. Como indica Gomez Chacén
(2000), los alumnos llegan al aula con una serie de expectativas sobre como ha
de ser la forma en que el profesor debe ensefiarles las matematicas, las cuales
han sido transmitidas por el profesorado y condicionaran la forma de abordar
la resolucion de problemas. Cuando la situacién de aprendizaje no corresponde
a estas creencias se produce una fuerte insatisfaccion incidiendo en la

motivacion del alumno.

Si el aprendizaje incluye formas de aproximacion con otros contenidos, la
busqueda de alternativas, la comprobacion de soluciones y la conexion con
otras materias, los contenidos seran mas significativos para el estudiante y por
tanto le serdn de mayor utilidad y aplicabilidad y como consecuencia

aumentara su motivacion ante ellos.

Es fundamental analizar estas creencias, puesto que, dan lugar a
comportamientos que obstaculizan la esperanza de éxito ante los problemas;
asi, si piensan que un problema se resuelve en pocos minutos, se sentiran

desanimados si al llevar tiempo no han hallado la solucién.
3. Creencias de la ensefianza de las matematicas y el papel del profesor

La tendencia didactica tradicional sitta al profesor como un mero transmisor
del conocimiento matematico, siendo la labor del estudiante la de recoger toda
informacion transmitida por el profesor. Desde esta perspectiva, la asignatura
esta orientada a la adquisicion de conceptos, con una finalidad basicamente
informativa. Sin embargo, con el desarrollo en las aulas del constructivismo,
esos roles estan cambiando, pasando a ser el profesor un dinamizador del
aprendizaje y otorgando al alumno un papel activo en dicho proceso, en el cual
ha de otorgar significado a lo que aprende, siendo consciente de su propio
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aprendizaje, para lo cual la actividad ha de estar reorganizada hacia la busqueda
de respuestas a determinadas interrogantes.

Blanco y Guerrero (2002) argumentan que el profesor de matematicas ha de
transmitir, ademas de conocimientos, expectativas y motivacion, asi como
también ha de ayudar al desarrollo de autoconfianza en el estudiante,
posibilitando un mayor rendimiento, el desarrollo arménico de su personalidad

y la adaptacion en cualquier &mbito
4. Creencias a cerca del contexto socio familiar de los estudiantes

Las creencias suscitadas por el contexto socio-familiar de los estudiantes
influyen en la seleccion de los conocimientos y en las circunstancias y
condiciones para que se dé el aprendizaje (Gomez Chacon, 1997). McLeod
(1992), indica que las creencias acerca del contexto en el que se desarrolla el
proceso de ensefianza- aprendizaje de las matemaéticas dependeran de cdmo
valore el entorno de la persona las cuestiones matematicas, es decir, se le
induce a su practica en la vida cotidiana, si se valora positivamente el

aprendizaje de dicha materia.

En muchas ocasiones el estudiante tiene una imagen estereotipada transmitida
por su entorno que le hace tomar una determinada postura ante el aprendizaje
matematico. Con frecuencia, los mismos padres, amigos o compafieros suelen
comentar sus experiencias amargas y sus sentimientos de fracaso en relacion a
esta disciplina, con lo que, en lugar de motivar al estudiante, le angustian vy,
consecuentemente, le predisponen. Por tanto, la misma sociedad se ha
encargado de promover y divulgar que las matematicas son dificiles,
complicadas y destinadas a los mas inteligentes (Gil, et al. 2006)

1.1.2.2 Las actitudes

“Se entiende el término actitud como una predisposicion evaluativa (es decir
positiva 0 negativa) que condiciona al sujeto a percibir y a reaccionar de un
modo determinado ante los objetos y situaciones con las que se relaciona”
(Hidalgo et al., 2004, p.76). A su vez Gil, et al. (2005, p.20) definen la actitud
como “una predisposicion evaluativa (es decir positiva 0 negativa) que

determina las intenciones personales e influye en el comportamiento”.
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En opinién de Gomez Chacon (2000), la actitud de los estudiantes hacia las
matematicas se ponen de manifiesto en la forma en que se acercan a las tareas
(sea con confianza, deseo de explorar caminos alternativos, perseverancia o
interés) y en la tendencia que demuestren al reflejar sus propias ideas.
Asimismo, van a estar determinadas por las caracteristicas personales del
estudiante, relacionadas con su autoimagen académica y la motivacion de
logro, condicionando su posicionamiento hacia determinadas materias

curriculares y no otras.

La mayoria de los estudios desarrollados desde los afios setenta incidiran en las
actitudes de los alumnos acerca de las matemaéticas y de sus aprendizajes,
suelen partir de la conceptualizacién de las actitudes como respuestas a

estimulos exteriores (Gil, et al.,2006).
1.1.2.2.1 Componentes de las actitudes

“Las actitudes pueden manifestarse o expresarse mediante factores tales como
ideas, percepciones, gustos, preferencias, opiniones, creencias, emociones,
sentimientos, comportamientos y tendencias a actuar” (Martinez, 2007, p.244).
conjugando lo aportado por varios autores, distingue cuatro componentes o

dimensiones actitudinales, tal como se aprecia en la siguiente figura:

ACTITUDES

Figura 5. Componentes actitudinales del dominio afectivo.

Componente Cognoscitivo (el conocer / el saber): se corresponde con la
carga de informacién y la experiencia adquirida por el sujeto, que son
expresados a través de sus percepciones, ideas, opiniones y creencias a partir

de las cuales el sujeto se coloca a favor o en contra de la conducta esperada.
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Componente Afectivo (Ila emocion / el sentir): se pone de manifiesto a través
de las emociones y los sentimientos de aceptacion o de rechazo que se activa

ante un estimulo.

Componente Conativo o Intencional (la intencion): se expresa mediante la
inclinacion voluntaria de realizar una accion. Esta constituido por
predisposiciones, predilecciones, preferencias, tendencias o intenciones de
actuar de una forma especifica ante el objeto, segun las orientaciones de las
normas o de las reglas que existan al respecto. La tendencia a actuar, favorable

o desfavorable, se pone de manifiesto a través de las acciones del sujeto.

Componente Comportamental (el comportamiento): se constituye en la

conducta observable, propiamente dicha.
1.1.2.2.2 Importancia de las actitudes en la educacion matematica

En el aula, los estudiantes (y también los docentes) construyen actitudes
positivas, neutras o negativas hacia la Matematica. Las primeras pueden
conducir a que ellos se enamoren de la Matematica y esto permite la
construccién de &mbitos de carifio, estimacién y reconocimiento. Las segundas

conducen a la ausencia de interés, atencion y preocupacién por la Matematica.

Las terceras conducen hacia el rechazo de la Matematica. No es posible que un
sujeto pueda construir y reconstruir competencias Matematicas, si a la par y de
manera imbricada, no construye y reconstruye su inteligencia y sus actitudes

positivas y apropiadas hacia la Matematica (Martinez, 2008).

Todo sujeto esta en condiciones de transformar y redireccionar su constructo

actitudinal. Y si interesa que sea competente, hay que brindarle la oportunidad.

A su vez Zarrazaga (2006) sostiene que una actitud positiva hacia las
matematicas puede incrementar algunas tendencias en la eleccién de cursos de
secundaria y bachillerato, y posiblemente algunas tendencias para elegir

profesiones en matematicas.
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1.1.2.2.3 Categorias de las actitudes

Se puede distinguir dos grandes categorias:

Categorias de las Actitudes

[ Actitudes matematicas ’

Actitudes hacia las
matematicas

Figura 6. Categorizacion de las actitudes.

Actitudes hacia la Matematica: “Se refieren a la valoracion y el aprecio de
esta disciplina y al interés por esta materia y por su aprendizaje, y subrayan
mas la componente afectiva que la cognitiva; aquella se manifiesta en términos
de interés, satisfaccion, curiosidad, valoracion, etc.” (Gémez Chacén, 20009,
p.11).

Actitudes matematicas: por el contrario, tienen un caracter marcadamente
cognitivo y se refieren al modo de utilizar capacidades generales como la
flexibilidad de pensamiento, la apertura mental, el espiritu critico, la

objetividad, etc., que son importantes en el trabajo de matematicas.

Por el caracter marcadamente cognitivo de la actitud matemaética, para que
estos comportamientos puedan ser considerados como actitudes hay que tener
en cuenta la dimension afectiva que debe caracterizarlos, es decir distinguir
entre lo que un sujeto es capaz de hacer (capacidad) y lo que prefiere hacer
(actitud) (Gémez Chacén, 2009).

1.1.2.2.4 Adquisicion de actitudes matematicas

“Una actitud positiva hacia la matematica y, en particular, hacia el
enfrentamiento con tareas matematicas complejas es fundamental para iniciar
a los estudiantes en la resolucion de problemas matematicos” (Gomez Chacon,
2009, p.14), junto con esta valoracion positiva del papel de la matematica en la

formacion intelectual y como herramienta para la resolucion de problemas en
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la vida diaria, hace falta inculturar al estudiante en las propias formas del

guehacer matematico.

Schoenfeld y Guzman acufaron este término de inculturacion en la década de
1990 para designar las formas propias del proceder matematico. Por lo tanto,
el estudiante debe ser imbuido de ciertos habitos y actitudes matematicas como
la actitud inductiva, la actitud de precisién y rigor, la perseverancia en el
trabajo, el interés, la motivacion, la flexibilidad, el espiritu reflexivo y critico,

la apertura en la manera de percibir los problemas, etc.
1.2 Marco conceptual

Actitudes: es una predisposicion evaluativa (es decir positiva o negativa) que determina
las intenciones personales e influye en el comportamiento, consta de los componentes

cognitiva y afectiva.

Creencias: Las creencias son un tipo de conocimiento subjetivo, que se mantienen con

diversos grados de conviccion y de consciencia.

Creencias matematicas: Las creencias matematicas son un tipo de conocimiento
subjetivo, que se mantienen con diversos grados de conviccion y de consciencia; influyen
en la motivacion y el interes de los estudiantes. Las creencias matemaéticas del estudiante
se categorizan en: creencias a cerca de las matematicas (el objeto); creencias acerca de
uno mismo como aprendiz de matematicas; creencias acerca de la ensefianza de la

matematica; y creencias acerca del contexto social.

Aprendizaje: Es el proceso de adquirir conocimientos, habilidades, actitudes o valores;

a través del estudio, la experiencia o la ensefianza.

Aprendizaje de las matematicas: aprender matematicas es alterar las estructuras
mentales, dichos aprendizajes estan ligados a conceptos y esto puede no tener una
manifestacién externa directa. Asi, un alumno puede haber aprendido el concepto de

division, aungue no sepa hacer divisiones mediante el algoritmo de la division.

Area de matematica: Esta area permite que el estudiante se enfrente a situaciones
problematicas, vinculadas o no al contenido real, con una actitud critica. Se debe propiciar
en el estudiante un interés permanente por desarrollar sus capacidades vinculadas al

pensamiento légico matematico que sea de utilidad para su vida actual y futura.
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1.3 Antecedentes de la investigacion

1.3.1 Antecedentes nacionales

a. En la tesis Correa (2015), el objetivo general fue analizar las creencias sobre
demostracion matematica que poseen profesores en educacion secundaria. El
enfoque de la investigacion es cualitativo, exploratorio y descriptivo; el método
de estudio es el estudio de casos. Los participantes de la investigacién son doce
profesores de matematica de distintas ciudades del pais, fueron seleccionados por
su disposicion en la participacion en el estudio. La fuente de obtencidn de datos
es la entrevista semiestructurada, cuestionario con preguntas abiertas; la segunda
etapa consiste en la evaluacion de argumentos de demostracion de tres problemas
matematicos. En sus consideraciones finales sostiene:

- Las creencias y conocimientos sobre demostraciones matematicas son
importantes para el trabajo de los docentes con sus estudiantes, pues los
docentes estan muy influenciados por ellas.

- Si los profesores fortalecieran las creencias y conocimientos del rol de las
demostraciones matematicas en las aulas, a continuacion, su trabajo con los
estudiantes mejoraria.

b. En latesis que efectué6 Mamani (2012), el objetivo general fue conocer la relacién
entre las actitudes hacia la matematica y el rendimiento académico en matemaética
en estudiantes de 5° grado de secundaria. El tipo de investigacion es correlacional
y el disefio de la investigacion es no experimental. La investigacion se realizé en
una muestra probabilistica estratificada de 243 estudiantes entre varones y
mujeres con edades entre 15 a 18 afios. Para evaluar la relacion entre las variables
se utilizd el coeficiente de correlacion Rho de Sperman con un nivel de
significancia del 5%. Las conclusiones del estudio confirman que no existe una
correlacion entre las actitudes hacia la matemaética y el rendimiento académico
en matematica debido a que los estudiantes manifiestan creencias negativas,
desagrado y rechazo hacia la matematica.

c. En la tesis que realizd Chile (2012), el proposito fue establecer la relacion
existente entre actitudes hacia la matematica y el rendimiento en el area curricular
matematica en los estudiantes de sexto grado de educacion primaria. El tipo de
investigacion fue descriptivo y el disefio de investigacion fue descriptivo

correlacional. La investigacién se realizO con una muestra probabilistica
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estratificada de 292 estudiantes de ambos sexos con edades entre 10 a 13 afios.
Para evaluar la relacion entre las variables se utilizd el coeficiente de correlacion
Rho de Sperman con un nivel de significancia del 5%. Los resultados de la
investigacion confirmaron una correlacion directa y moderada entre las actitudes
hacia la matematica y el rendimiento en el area matematica.

d. Enlatesis que efectud Espettia (2011), uno de los objetivos generales fue conocer
larelacion de los puntajes de las habilidades l6gico matematicas y de las actitudes
hacia el aprendizaje de la matematica en estudiantes de Educacion especialidad
Primaria de la UNMSM. En esta investigacién la poblacion estuvo constituida
por todos los estudiantes de la especialidad de Educacion Primaria de la Facultad
de Educacion de la Universidad Nacional Mayor de San Marcos del afio lectivo
2008 sujetos al plan de estudios 2003, cuyo nimero fue de 154 estudiantes. El
tipo de investigacion es descriptivo aplicativo, el método utilizado es
correlacional con disefio transversal comparativo. Para probar la asociacion entre
variables se utilizd el coeficiente de correlacion de Rho de Spearman. Las
conclusiones relacionadas con nuestro trabajo de investigacion fueron las
siguientes:

- Los puntajes de las habilidades I6gico matematicas presentan correlacion con
los puntajes de las actitudes para el aprendizaje de la matematica.

- Los puntajes de las actitudes hacia el aprendizaje de la matematica de los
estudiantes con altos intereses para la ensefianza de la matematica difieren de
los estudiantes con bajo interés para la ensefianza de la matematica.

- Los puntajes de las actitudes hacia el aprendizaje de la matematica de los
estudiantes con altas habilidades l6gico matematicas plantean diferencias en

los estudiantes con bajas habilidades 16gico matematicas.

e. En la tesis doctoral que realizd Blazquez (2011), el objetivo general fue
determinar la influencia de la capacidad intelectual, los estilos de pensamiento y
los componentes emocionales sobre el rendimiento. La investigacion es de tipo
cuantitativo ex post facto y el disefio es transversal descriptivo correlacional
causal. La investigacion se realiz6 en una muestra de 519 estudiantes del programa
de maestria en educacion dedicados a la docencia, cuyas edades estan
comprendidas entre 25 y 65 afios entre varones y mujeres de la region Callao. Se

utiliz6 una bateria de pruebas psicoldgicas para medir cada variable. Los métodos
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estadisticos utilizados son coeficiente de correlacion candnica, el coeficiente de

correlacion Rho de Sperman con un nivel de significancia del 5% vy el estadistico

U de Mann Whitney. Algunas de las conclusiones del estudio fueron:

- Existe influencia estadisticamente significativa del componente intelectual, los
estilos de pensamiento y el componente emocional sobre los indicadores del
rendimiento académico en la muestra femenina, a diferencia de la muestra
masculina que no presenta correlaciones significativas.

- El componente emocional general y sus respectivos componentes:
intrapersonal, interpersonal y adaptabilidad estdn asociados significativa y
positivamente con el rendimiento acadéemico en la muestra total y la muestra
femenina, mientras que en la muestra masculina el componente emocional
general y el componente interpersonal estan asociados positivamente con el

rendimiento académico.

f. Tarazona, Bazan y Aparicio (2013) escriben el articulo de investigacidn que tiene
como objetivo general, analizar las actitudes hacia la Estadistica en estudiantes
universitarios que llevan un primer curso de Estadistica en el marco del programa
Estudiante Adulto. La poblacién estuvo constituida por 137 estudiantes de edades
entre 32 y 42 afios, que realizan estudios en una Facultad de Ingenieria de una
universidad privada de Lima y que se encontraban matriculados en un primer
curso de estadistica durante el semestre 2012-11. El tipo de investigacion fue
cuantitativa. Para la recoleccion de datos se utilizé conjuntamente dos escalas de
actitudes hacia la estadistica de tipo Likert aplicados simultaneamente, escala de
Estrada (2002) con 25 items y escala de Cazorla (1999) con 20 items. Algunos de
los resultados fueron los siguientes:

- En general se encuentran mas actitudes positivas que negativas en la poblacion
de estudiantes de ingenieria de mediana edad. Se considera que este aspecto es
relevante teniendo en cuenta que este tipo de estudiantes decide qué, como y
cuando aprende.

1.3.2 Antecedentes internacionales

a. En latesis doctoral que realiz6 Sanchez (2013), uno de sus objetivos generales fue
analizar las actitudes hacia las matematicas de los futuros maestros en Educacion

Primaria, asi como la forma en que estos perciben dichas actitudes. La
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investigacion tiene caracter cuantitativo, no experimental, descriptivo. El tipo de

muestreo es no probabilistico, por conveniencia, el nUmero de personas que

participaron inicialmente fueron 514 que pertenecian a los once grupos que
estudian el primer curso de carrera de Educacion Primaria de la universidad de

Granada, fueron eliminados 26 por lo que la muestra referencial quedd establecida

en 488 estudiantes, 186 varones y 302 mujeres. Para recoger informacion se

empled un cuestionario de autorregistro que toma una escala de actitudes hacia las

matematicas basada en Fenema y Sherman (1976), el nimero de items fue de 67

con 5 respuestas tipo Likert. A los datos se hizo tres tipos de analisis descriptivo,

correlacional y multivariante. Algunas de las conclusiones son las siguientes:

- Los futuros maestros de Educacion Primaria presentan un nivel medio de
ansiedad hacia las matematicas de 2,76 en una escala de 5 puntos, siendo 1 lo
deseable, esto es especialmente significativo ya que estamos hablando de un
colectivo que va a ser el responsable de la ensefianza de las matematicas a los
nifos entre 6 y 12 afios en un futuro préximo y durante méas de cuarenta afios.

- Los sujetos participantes respecto de su autoconfianza hacia las matematicas
pone de manifiesto que estos globalmente muestran un nivel medio de
autoconfianza hacia esta materia, es decir, de 3,32 en una escala de 5 puntos
que seria lo deseable. Esto supone que un porcentaje importante de alumnos
presenta niveles bajos de autoconfianza y que llegaran a obtener la titulacion
que les permitira ejercer su practica docente presentando esta actitud negativa.

- Los sujetos tienen una percepcion ligeramente favorable de las actitudes que
tenian sus maestros hacia las matematicas cuando les impartian clases de
matematicas, es decir, que no percibian en sus maestros una actitud claramente
favorable hacia esta materia, algo que seria lo deseable para haber transmitido
una respuesta afectiva positiva a estos futuros maestros cuando estudiaban

Educacién Primaria.

b. En latesis que efectué Godoy (2012), el objetivo general fue conocer las actitudes
y percepciones de los estudiantes reprobados en matematica en el tercer ciclo del
centro de educacion basica “Francisco Morazan”. La poblacion estuvo constituida
por todos los estudiantes reprobados en matematica en el primer parcial del tercer
ciclo (séptimo, octavo, noveno) del centro de educacion basica “Francisco

Morazan que son un total de 192 alumnos. Es una investigacion de enfoque
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cuantitativo, de alcance exploratorio descriptivo, es un estudio de caso. El

instrumento de investigacion es un cuestionario de 20 items. Se aplico estadistica

descriptiva con el paquete estadistico SPSS. Algunas de las conclusiones son las
siguientes:

- Los alumnos plantean la necesidad de explicaciones mas claras de parte del
docente de matematica que les permita una mejor comprension.

- A pesar de ser estudiantes reprobados, ellos manifiestan que les guata asistir al
centro educativo y estan conscientes de que en muchos casos la reprobacién se
da por su falta de interés o atencion en la clase.

- La percepcion de los alumnos de la evaluacion es que se deberia contar con

mayor porcentaje de acumulativos, es decir incluir mas ejercicios en clase.

c. En la tesis que realizd Bustiman (2010), el propdsito general fue establecer si las
creencias, las actitudes y las emociones de los estudiantes influyen en los
resultados académicos que estos obtienen en las evaluaciones. La investigacion
tiene carécter cuantitativo, el disefio de investigacion es cuasi experimental de
Campbell y Stanley, la metodologia es un estudio de casos. Se aplico pretest y
post test y tres cuestionarios del texto de Gomez Chacon. La muestra estuvo
conformada por 300 estudiantes de primero a sexto afio basico. Las conclusiones
son las siguientes:

- Las creencias que tienen los estudiantes en relacion al aprendizaje de la
matematica fue que las matematicas son conceptos y procedimientos que se
debe memorizar.

- Las actitudes que tienen los estudiantes en relacion al aprendizaje de la
matematica es que a los estudiantes les gusta trabajar con las matematicas,
conversar de los matematicos en los tiempos de recreo y que sean capaces de
crearse situaciones problema que los lleve a buscar soluciones posibles.

- Las emociones que tienen los estudiantes en relacion al aprendizaje de la
matematica, los estudiantes de primer a sexto afio basico sienten tener

confianza en si mismos al enfrentar un problema matematico.

d. En la tesis doctoral que defendié Vila (2001); tuvo como objetivos generales:
identificar elementos del sistema de creencias (SC) entorno a la actividad de
resolucion de problemas (RP), analizar la relacion entre estos SC y las acciones
desarrolladas durante el abordaje en la resolucion de problemas y finalmente,
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identificar aspectos relevantes que incidan en el origen y formacion de los SC; el

estudio se desarrollé sobre alumnado de 1° de ESO (Educacion Secundaria

Obligatoria); la investigacion ha integrado el enfoque cuantitativo (totalidad del

alumnado de 1° de ESO de un centro educativo; estudio de Grupo) y el enfoque

cualitativo (un estudio mas profundo sobre 8 alumnos; estudio de Casos). Las
conclusiones més importantes fueron:

- El alumnado caracteriza el «problema de matematicas» como una categoria de
pregunta escolar, de naturaleza aritmética.

- En cuanto a los esquemas de actuacién desarrollados en la fase de abordaje de
problemas, los méas frecuentemente observados son los descritos como
ingenuos, impulsivos o irreflexivos, y los consistentes en dar respuesta rapida,
incluso entre el alumnado con mayor rendimiento académico en matematicas,
describiéndose a su vez relevantes relaciones entre estos esquemas y elementos
de su SC.

- En cuanto al origen de estos SC, se han descrito relaciones entre su proceso de
formacion y aspectos del propio contexto escolar (tareas rutinarias, de trabajo
con RP claramente diferenciado del habitual, papel jugado por el
profesorado,...), aspectos externos al contexto escolar (presiones Yy
experiencias compartidas con familiares, mitos sociales) y algunos aspectos

afectivos.

e. En el trabajo de investigacion de Gomez Chacon (1998), la finalidad fue
determinar y describir la dindmica de interaccion entre los factores cognitivos y
afectivos en el aprendizaje de la matematica en poblaciones de fracaso escolar en
contextos de exclusion social; el estudio se desarrollé con 23 estudiantes de
ebanisteria entre 16 y 19 afios pertenecientes a un Centro-Taller, estos jovenes
tienen la experiencia de fracaso escolar y se encuentran en situacion de exclusién
social. En el disefio de la investigacién se combinaron varias técnicas entre ellas
el estudio de casos. Las fuentes y procedimientos de recogida de datos fueron
variados: cuestionarios, entrevistas, grabaciones de audio, etc. Algunas de las
conclusiones fueron:

- La dimension emocional deberia ser trabajada en el aprendizaje matematico
esto conlleva a aproximarse al tema tanto desde una perspectiva psicoldgica

como socioldgica
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- Las creencias pueden crear al mismo tiempo una estructura relativamente
estable, que orienta al individuo en cada situacion, en cada tiempo (sistemas de
creencias). Pueden cristalizarse y facilitar o bloquear o impedir el
establecimiento de nuevos conocimientos.

f. Martinez (2014) realiza el articulo de investigacion cuyo propdsito general fue
comprender las acciones observadas tanto en estudiantes que se forman para
ensefiar a matematica, como en sus docentes, en funcion del sistema de creencias
a cerca de la ensefianza de la matematica, su aprendizaje o su evaluacion. La
poblacion estuvo constituida por estudiantes que estudian la carrera de educacion
integral en una universidad venezolana; dichos estudiantes tenian la particularidad
de ser docentes en servicio sin el titulo pedagogico por lo que ya ensefiaban
contenidos matematicos en la educacion primaria. El tipo de investigacion fue
cualitativa, se hizo un trabajo de campo de caracter descriptivo, interpretativo.
Para la recoleccién de datos se utilizé diferentes técnicas e instrumentos, se aplico
la técnica de la observacion directa durante todo un lapso académico en un salén
donde se administro la asignatura de matematica I, entrevistas a profundidad, se
hizo también la revisién documental, examenes, tareas cuadernos, etc. Se aplico
la triangulacion de las fuentes de informacion. Se obtuvo como resultados que los
estudiantes destacan las siguientes creencias:

- El docente de matematica siempre debe dar un ejercicio modelo.

- La matematica no es facil, siempre tiene muchas dificultades.

- Para hacer los ejercicios de matematica hay que saber las técnicas y los
procedimientos que ensefia el profesor; ademas es necesario y obligatorio que

se tengan los conceptos claros.

g. Samaca (2014) efectta el articulo de investigacién, cuyo objetivo general fue
identificar las creencias y actitudes que traen los estudiantes frente a las
matematicas. La muestra estuvo constituida por 121 alumnos que estudian la
carrera de ingenierias. El tipo de investigacion fue cualitativa de caracter
etnografico, sin embargo, se usd instrumentos de caracter cuantitativo. Los
instrumentos utilizados fueron dos uno de preguntas abiertas el otro de preguntas
cerradas; el instrumento de preguntas cerradas consta de 38 preguntas de tipo

Likert con cinco respuestas mientras que el otro instrumento cuenta con 23
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preguntas abiertas. Se obtuvo como resultados que los estudiantes destacan las
siguientes creencias:

- El buen desempefio en el aprendizaje del estudiante se ve afectado por sus

creencias y actitudes forjadas en su formacion basica, los cuales destacan la

forma de ser del estudiante.

h. Herrera (2013) realizé el trabajo de investigacion para finalizar los estudios de
masterado, que tuvo como objetivo general, evaluar las creencias y percepciones
que tienen los alumnos de ultima etapa de la educacion secundaria obligatoria
espafola y relacionarlas con su rendimiento académico. La muestra estuvo
constituida por 64 estudiantes de 4° curso de ESO de un centro educativo de
secundaria de Cantabria. Para la toma de informacion se utilizé un cuestionario
con 33 preguntas cerradas sobre creencias y actitudes elaborado a partir de otros
autores; el rendimiento se ha medido utilizando la calificacion de matematica, se
considera al rendimiento como sobresaliente, central e insuficiente. El tipo de
investigacion es cuantitativo. Algunas conclusiones fueron:

- Los alumnos con calificaciones extremas sobresaliente y deficiente ven al
profesorado de matematicas como facilitador del aprendizaje tanto en los
aspectos cognitivos, motivacionales como afectivos.

- Engeneral a la hora de resolver un problema consideran que es mas importante

el proceso seguido que el resultado final que se obtiene.

i. Barrantes (2013) efectua el articulo de investigacion, que tuvo como finalidad
explorar algunas de las creencias que sobre las matematicas y su ensefianza tienen
los estudiantes de ensefianza media. Para la muestra se seleccionaron 21
instituciones educativas de ensefianza media pertenecientes a cuatro de las
direcciones regionales educativas de Costa Rica, en cada institucion se seleccion6
un grupo de octavo y otro de décimo afio, en total los alumnos que respondieron
la encuesta fueron 1240 estudiantes. El tipo de investigacion fue cuantitativo, se
hizo un trabajo de campo de caracter descriptivo. Para la recoleccion de datos se
aplicd un cuestionario de preguntas cerradas, dividida en cinco partes la primera
sobre informacién general y las siguientes referidas a las matematicas y a la
resolucion de problemas. Se obtuvo los siguientes resultados:

- En general los estudiantes no denotan una idea clara acerca de lo que es saber

matematicas.
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- No se utiliza la resolucion de problemas como un medio para que los
estudiantes construyan conocimiento.

- Las concepciones sobre las matematicas que tienen los estudiantes
costarricenses no difieren mucho con las que tienen estudiantes de otras

latitudes.

j. Estrada y Diez-Palomar (2011) realizan el articulo de investigacion, que tuvo
como objetivo general, discutir la relacién entre las dimensiones afectivas y
cognitiva desde tres puntos de vista: el estudio de la relacion entre edad y actitud
hacia las matematicas, el nivel de estudios alcanzado y el sentimiento hacia las
matematicas y la relacion entre la dimension emocional y cognitiva en el
aprendizaje de las matematicas. El tipo de investigacion es exploratorio
descriptivo. Para recoger informacién se aplicd un cuestionario con 30 items
distribuidos en torno a cuatro dimensiones especificas. La seleccion de la muestra
ha seguido criterios de aleatoriedad y las personas participantes en este estudio
son madres y padres (o familiares) de dos centros de educacién: uno de primaria
y el otro de secundaria; un total de 177 personas respondieron el cuestionario, la
mayor parte son mujeres con un promedio de edad en torno a los cincuenta afios.
Los datos fueron analizados de forma descriptiva y correlacional. Se obtuvo los
siguientes resultados:

- No existe relacion significativa entre la edad y la actitud hacia las matematicas.

- Existe una cierta relacién entre el nivel de estudios alcanzado y el sentimiento
hacia las matematicas.

- Existe una relacion clara entre las dimensiones emocional y cognitiva en el

aprendizaje de las matematicas.

k. Mato y De la Torre (2010) realizan el articulo, cuyo proposito general fue
contribuir a esclarecer la influencia que existe entre las actitudes hacia la
matematica en los alumnos de educacion secundaria y el rendimiento académico,
y también indagar la relacion entre las actitudes y el centro escolar. Los
participantes fueron 1220 estudiantes peruanos (586 chicos y 634 chicas) de 1°,
2°, 3° y 4° de educacién secundaria pertenecientes a instituciones educativas
publicas, privadas y concertadas. Para recoger los datos se utiliz6 un cuestionario
que consta de 19 items distribuidos en dos factores: a)la actitud del profesor
percibida por el alumno y b)agrado y utilidad de las matematicas en el futuro..
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Para el analisis de los datos se utilizé el analisis de varianza y la prueba no
paramétrica de Kruskall Wallis y para el calculo de correlacién entre actitudes y
rendimiento el indice de correlacion de Pearson. Algunas conclusiones fueron:

- La calificacion de los alumnos y la actitud tiene una correlacion positiva
relativamente alta y significativa (0,791) esto significa que, a mayores
calificaciones, la actitud es méas positiva.

- En conclusién, a mayor incremento de conocimientos hay un cambio favorable

de las actitudes.

I. En la Universidad de Extremadura en Espafia Gil, Blanco y Guerrero (2006),
realizaron el trabajo de investigacion cuyo objetivo general fue, conocer si las
creencias, actitudes y atribuciones positivas acerca de si mismos como aprendices
son una fuente de motivacion y expectativas de éxito ante la matematica; aplicaron
una encuesta sobre creencias, actitudes y emociones a 346 alumnos entre 13y 18
afios en Badajoz (Espafia);. Las conclusiones méas importantes a las que arribaron
fueron:

- Las matematicas suelen ser percibidas y valoradas por la mayor parte del
alumnado como una materia dificil, aburrida, poco practica, abstracta y cuyo
aprendizaje requiere una capacidad especial, no siempre al alcance de todos.

- Una gran mayoria del alumnado manifiesta sentirse desesperado, inseguro y
nervioso cuando se bloquea en la resolucion de un problema, lo que se relaciona
en aspectos como: la falta de confianza, la falta de capacidad y habilidad en
matematicas.

- El género influye en los afectos de los estudiantes hacia esta materia.
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CAPITULO 11
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
2.1 ldentificacion del problema

El aprendizaje y ensefianza de las mateméticas actualmente, forma parte del Proyecto
Educativo de cualquier sociedad, puesto que, sobre el conjunto de conocimientos que
todos debemos tratar de tener para desenvolvernos en la sociedad actual es necesario saber

algo de matematica.

Sin embargo nuestro desempefio como pais en matematica es bajo, es asi que el Programa
para la Evaluacion Internacional de Estudiantes (PISA, por sus siglas en inglés
Programme for International Student Assessment) tiene por objeto evaluar hasta qué
punto los estudiantes proximos a concluir su educacion obligatoria han adquirido algunos
de los conocimientos y habilidades necesarios para la participacion plena en la sociedad,
la evaluacion la realiza en tres areas: Matematica, comunicacion y ciencias. En la
evaluacion realizada el afio 2009 en el area de matematica de 65 paises participantes
quedamos en el lugar 63 y en la evaluacion del afio 2012 de 65 paises nos ubicamos en el

Gltimo lugar con 368 puntos.

También la formacion en educacion secundaria en el area de matematica es un problema
latente en nuestro pais, asi lo demuestra las evaluaciones censales ECE aplicadas por el
Ministerio de Educacion. En la mencionada evaluacion al segundo grado de educacion
secundaria de todas las instituciones educativas estatales y particulares con cinco alumnos
0 mas, en el afio 2015 los resultados demuestran lo siguiente: Solamente el 9,5% se
encuentra en nivel satisfactorio, el 12,7% en proceso y el 40,2% se encuentra en el nivel
de inicio y 37,6 previo al inicio. Con respecto a la region Puno en dicha evaluacion

nacional obtenemos que solo el 5,1% se encuentra en nivel satisfactorio, el 8,6% en
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proceso y el 37,5% se encuentra en el nivel de inicio y 48,8 previo al inicio, por debajo
de los resultados nacionales.

Basandonos en las experiencias obtenidas durante las précticas profesionales y pre-
profesionales en las diferentes instituciones educativas secundarias sostenemos que los
promedios en el area de matematica, no son suficientes para los requerimientos del area,

pues el estudiante esta en camino de lograr los aprendizajes previstos.

La deficiente formacion en matematicas y por ende los aprendizajes se debe a varios
factores entre ellos: El aprendizaje de la matematica requiere cierto esfuerzo debido a sus
caracteristicas propias rigurosidad, abstraccion, generalizacidén; conocimientos y
destrezas de ensefianza del profesor; a la imagen estereotipada “de dificil” transmitida por

el entorno y al aspecto afectivo.

Desde la década de los 80 en Europa y Estados Unidos se viene realizando investigaciones
respecto al papel que juega el aspecto afectivo en el aprendizaje de la matematica, un
ejemplo de ello es el trabajo de investigacion de Gomez Chacon (1997). Dichas
investigaciones han demostrado que los afectos, que algunos investigadores llaman
dominio afectivo o dimensién afectiva (creencias, actitudes y emociones) influyen

fuertemente en el desempefio académico en matematica de los alumnos.

En el presente trabajo de investigacion nos proponemos describir una parte del dominio
afectivo que son las creencias y las actitudes y determinar su relacion con el aprendizaje
de la matemaética, con la finalidad de que los docentes en ejercicio y docentes en
formacion tomen en cuenta los afectos en la planificacion y ejecucion de la ensefianza de

las matematicas y asi puedan transmitir creencias y actitudes positivas en los alumnos.
2.2 Enunciado del problema

2.2.1 Problema general

¢ Como se relaciona las creencias y actitudes con el aprendizaje de la matematica en
los estudiantes de la Institucion Educativa Secundaria Taipicirca de Acora durante el
afio 2015?

2.2.2 Problemas especificos
- ¢Como son las creencias matematicas en los estudiantes de la Institucion

Educativa Secundaria Taipicirca del distrito de Acora en el afio 2015?
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- ¢Como son las actitudes matematicas en los estudiantes de la Institucion
Educativa Secundaria Taipicirca del distrito de Acora en el afio 2015?

- ¢Cdbmo son los niveles de aprendizaje en el area de matematica en los estudiantes
de la Institucion Educativa Secundaria Taipicirca del distrito de Acora en el afio
20157

- ¢Cudl es la relacion entre las creencias y el aprendizaje de la matematica en los
estudiantes de la Institucion Educativa Secundaria Taipicirca del distrito de Acora
en el afio 2015?

- ¢Cual es la relacion entre las actitudes y el aprendizaje de la matematica en los
estudiantes de la I.E.S. Taipicirca del distrito de Acora en el afio 2015?

2.3 Justificacion

Las investigaciones en el area de matematica han estado centradas principalmente en los
aspectos cognitivos dejando de lado el aspecto afectivo; en gran parte debido al mito de
que las matematicas son algo puramente intelectual donde las emociones no juegan un

papel esencial.

La formacion deficiente en el area de matematica es un problema latente en nuestro pais;
un primer paso para solucionar este problema es detectar y describir los factores que
influyen en los insuficientes aprendizajes de matematica y encontrar su respectivo grado
de relacion. Pensamos que uno de estos factores es la dimension afectiva y dentro de ello

las creencias y actitudes acerca de la matematica.

Describir el papel de las creencias y las actitudes en el aprendizaje de la matematica
también es importante porque nos permitira a los docentes en ejercicio y docentes en
formacion reorientar las metodologias, técnicas y estrategias de ensefianza en el area,
formando creencias y actitudes adecuadas y positivas, para mejorar dichos aprendizajes

en los alumnos.
2.4 Objetivos

2.4.1 Objetivo general
Determinar la relacién entre las creencias y actitudes con el aprendizaje de la
matematica en los estudiantes de la Institucion Educativa Secundaria Taipicirca de

Acora durante el afio 2015.
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2.4.2 Objetivos especificos

- Conocer las creencias matematicas en los alumnos de la Institucion Educativa
Secundaria Taipicirca del distrito de Acora en el afio 2015.

- Conocer las actitudes matematicas en los alumnos de la Institucion Educativa
Secundaria Taipicirca del distrito de Acora en el afio 2015.

- Identificar los niveles de aprendizaje en el rea de matematica en los alumnos de
la Institucion Educativa Secundaria Taipicirca del distrito de Acora en el afio
2015.

- Determinar la relacion entre creencias y el aprendizaje de la matematica en los
alumnos de la Institucion Educativa Secundaria Taipicirca del distrito de Acora
en el afio 2015.

- Determinar la relacion entre actitudes y el aprendizaje de la matematica en los

alumnos de la I.E.S. Taipicirca del distrito de Acora en el afio 2015.
2.5 Hipotesis

2.5.1 Hipotesis general
Existe relacion directa positiva entre las creencias, las actitudes y el aprendizaje de
la matematica en los estudiantes de la Institucion Educativa Secundaria Taipicirca

del distrito de Acora en el afio 2015.

2.5.2 Hipotesis especificas

- Larelacion entre las creencias y el aprendizaje de la matematica es directa
positiva.

- Larelacion entre las actitudes y el aprendizaje de la matematica es directa

positiva.
2.6 Sistema de variables

Las variables de estudio seran tres:
Variable 1: Aprendizaje de la matematica.
Variable 2: Creencias acerca de la matematica.

Variable 3: Actitudes respecto de la matematica.

La operacionalizacion de variables se presenta en la siguiente tabla:
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Operacionalizacion de variables

Variables Dimension Indicadores indice
Variable (1) Actla y piensa Promedio de calificacion de la Logro
matematicamente en competencia actla y piensa destacado
Aprendizaje de | situaciones de cantidad. | matematicamente en situaciones | (17-20)
la matematica. de cantidad.
Actla y piensa Promedio de calificacion de la
matematicamente en competencia actla y piensa Logro
situaciones de matematicamente en situaciones | (14-16)
regularidad, de regularidad, equivalencia y
equivalencia y cambio. | cambio.
Actlay piensa Promedio de calificacion de la
matematicamente en competencia actla y piensa
situaciones de forma de | matematicamente en situaciones | En proceso
forma movimiento y de forma de forma movimientoy | de logro
localizacion. localizacion. (11-13)
Actlay piensa Promedio de calificacion de la
matematicamente en competencia actla y piensa
situaciones de gestion matematicamente en situaciones
de datos e de gestion de datos e En inicio
incertidumbre. incertidumbre. (00-10)
Variable (2) Naturaleza de las Creencia acerca de la naturaleza Muy de
matematicas. de las matematicas. acuerdo
Creencias sobre
matematica. Uno mismo. Creencias de uno mismo como
aprendiz de matematicas. De acuerdo
Papel del profesor. Creencias acerca del papel del
profesor en la ensefianza y
aprendizaje de la matematica. En
desacuerdo
Contexto socio Creencias del contexto socio
familiar. familiar respecto a la matematica.
Muy en
desacuerdo
Variable (3) Hacia la matematica. Actitudes hacia la matematica. Muy de
Actitudes con acuerdo
respectp a la De acuerdo
matematica.
El area de matematica. | Actitudes matematicas. En
desacuerdo
Muy en
desacuerdo
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CAPITULO 11l
MATERIALES Y METODOS
3.1 Lugar de estudio

La I.E.S. Taipicirca donde se realizd el presente trabajo de investigacion se encuentra
ubicado en el Centro poblado Pucara Taipicirca, distrito de Acora, provincia de Puno,
departamento de Puno; la poblacion del lugar se dedica a la ganaderia y agricultura.

3.2 Tipoy disefio de investigacion

Por las caracteristicas de la investigacion, el tipo de investigacion es no experimental

puesto que no se va a manipular las variables en estudio.

El disefio de investigacion que se asume para la presente investigacion es de tipo
correlacional- descriptivo, porque se tiene como proposito encontrar la relacion entre tres

variables las cuales son: creencias, actitudes y el aprendizaje de la matematica.

El enfoque de la investigacion es cuantitativo debido a que se trata de hallar la relacién
entre una variable independiente y dos dependientes; para corroborar estos resultados se
aplicé dos instrumentos con un item de respuesta abierta cada uno, lo cual hace que la

investigacion también tenga un enfoque algo cualitativo.
3.3 Poblacion y muestra de la investigacion

Poblacion: La poblacion estd constituida por todos los estudiantes de la Institucion

Educativa Secundaria Taipicirca del distrito de Acora.

La poblacion de estudio se encuentra entre 12 y 18 afios de edad, son ligeramente mas
sefioritas que jovenes, la condicién econdmica a la que pertenecen es pobreza a pobreza

extrema y las actividades econdmicas que realizan son la agricultura y la ganaderia.
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La distribucién de los alumnos por grados es el siguiente:

Tabla 1
Distribucion de los estudiantes de la I.E.S. Taipicirca por grados y genero.
Grado Seccion N° mujeres N° varones Total
1° Unica 2 6 8
2° Unica 10 5 15
3° Unica 6 6 12
4° Unica 11 6 17
5° Unica 3 6 9
Total 32 29 61

Fuente: Nomina de matricula del afio 2015.

Muestra: En el presente trabajo de investigacion no se tomara una muestra se trabajara

con toda la poblacion.
3.4 Método, técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

Parala variable 1, aprendizaje de la matematica, la técnica seré la observacién documental
y el instrumento la guia de observacion documental. En dicho instrumento se recopilaré
las notas del primer, segundo y tercer trimestre y el correspondiente promedio anual de

los logros de aprendizaje de los estudiantes de secundaria (ver anexo 2).

Para la variable 2 y 3, creencias y actitudes en matematicas, la técnica aplicada fue la
encuesta, y el instrumento para recoger datos, el cuestionario. El cuestionario se ha
tomado del trabajo de Gil et al. (2006a), que a su vez esta basado en las investigaciones
de Gomez Chacdn y otros autores que han investigado el dominio afectivo. Esta
compuesto primero por informacion general dentro de las cuales se encuentra el género
de alumno y el area que mas le gusta; luego viene el cuestionario en si conformado por
44 items agrupados en cinco bloques tematicos de acuerdo al tipo de creencia y actitud,

2 13

los items tienen respuestas tipo likert con cuatro alternativas: “de acuerdo”, “muy de

29 ¢

acuerdo”, “en desacuerdo” y “muy en desacuerdo” (ver anexo 1).

El cuestionario inicial tiene 52 items de los cuales no se ha tomado en cuenta ocho, por
no considerarse necesarios, por lo tanto, se tomé 44 items de los cuales 12 han sido
adaptados de acuerdo al contexto socio cultural y los otros 32 han permanecido igual que
el original. En la siguiente tabla apreciaremos la operacionalizacion del cuestionario sobre

creencias y actitudes.

Repositorio Institucional UNA-PUNO

No olvide citar esta tesis




Universidad

TESIS EPG UNA - PUNO Nacional del
Altiplano
Tabla 2
Operacionalizacion del instrumento, cuestionario sobre creencias y actitudes.
Variables Dimensién Indicadores items Sentido Escala
valorativa
Variable (2) | Naturaleza de | Creenciaacercade | 1,7,9 Positivo (P) | Muy de
las la naturalezadelas | 2, 3,4,5, 6,8 | Negativo acuerdo
Creencias matematicas. | matematicas. (N)
sobre De
matematica. | Uno mismo. Creencias de uno 10, 12, 14, 16, | Positivo acuerdo
mismo como 17,18, 19
aprendiz de 11, 13,15, 20 | Negativo En
matematicas. desacuerdo
Papel del Creencias acerca del | 21, 22, 23, 24, | Positivo Muy en
profesor. papel del profesor 25, 26, 27 desacuerdo
en la ensefianza y
aprendizaje de la
matematica.
Contexto Creencias del 28, 29, 33 Positivo
socio contexto socio 30, 31, 32, 34 | Negativo
familiar. familiar respecto a
la matematica.
Variable (3) | Hacia la Actitudes hacia la 38, 40, 42, 43, | Positivo Muy de
Actitudes matematica. matematica. 44 acuerdo
con 35, 36, 37, 39, | Negativo De
respecto a 41 acuerdo
la En
matematica. | El area de Actitudes desacuerdo
matematica. matematicas. Muy en
desacuerdo

Fuente: (Anexo 2).

Antes de ejecutar la investigacion propiamente dicha para probar la validez del

instrumento se realizd una prueba piloto con una muestra de 15 estudiantes, en su

aplicacion no se encontr6 ningun aspecto para reajustar por lo cual el cuestionario sobre

creencias y actitudes se aplicé a toda la poblacion estudiantil.

Del texto de Inés Gomez Chacon “Matematica emocional” se ha tomado el instrumento

de investigacion “Eslogan de matematica” el cual fue adaptado de acuerdo al contexto,

es un instrumento de respuesta abierta, en €l los alumnos podran consignar su creencia o

actitud mas enraizada (ver anexo 3).

En base al instrumento “Eslogan de matematica” se adoptd otro instrumento de

investigacion llamado “;Qué sientes en clase de matematica?”, también es de respuesta

abierta; en el cual se explorara las emociones de los estudiantes en la clase de matematica

(anexo 4).
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3.5 Plan de recoleccion de datos

El plan de recoleccién que se seguira consiste en lo siguiente:

- Se solicitara la autorizacién correspondiente a la directora de la I.E.S Taipicirca, con
la finalidad de que se permita la realizacion del trabajo de investigacion.

- Se elaboraran los instrumentos de investigacion con su correspondiente fotocopiado y
codificacion.

- Se aplicara los instrumentos de investigacion en los dias que sean necesarios.

- Unavez que se haya terminado de aplicar los instrumentos se agradecera a la directora

y docentes por las facilidades brindadas en la investigacion.
3.6 Plan de tratamiento de datos

Las encuestas después de ser aplicadas se someteran a un control de calidad, luego seran
vaciadas en el paquete estadistico SPSS version 19, donde se procesaran y sistematizaran
los datos. Algunas tablas y gréficos estadisticos se realizaran en la hoja de célculo
Microsoft Excel.

3.7 Plan de anélisis e interpretacién de datos

Para probar la hipdtesis de investigacion se utilizara las siguientes técnicas estadisticas:

- Tablas de distribucion estadisticas de porcentajes, frecuencias, promedios aritméticos
y desviaciones estandar.

- Gréficos estadisticos: circulares, de barras, de cajas y bigotes.

- Correlacion lineal simple, parcial y multiple r de Pearson, cuyas formulas se muestra
a continuacion:

- Correlacion simple entre las variables Y y x

r = XXXV 1)
e - by -y

- Correlacion parcial entre las variables Y y X1 manteniendo constante X2

(ryxl =Ty, T, )2 )

ryX1.X2 o ‘\ (1_ ryZXZ xl_ rxfxz )

- Correlacion multiple entre la variable y con X1 y X2
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2 2
_ ryX1 + ryxz B 2ryX1 ryxz r><1X2 (3)

ry.x1><2 - \ (l— I’Xfxz ) ..............

- Prueba de hipdtesis para el parametro de correlacion simple p, que seguira los
siguientes pasos:
1. Planteamiento de la hipdtesis estadistica
Ho: pyx=0 No existe correlacion entre las creencias o actitudes y el aprendizaje
de la matematica.
Hi: pyx > 0 La correlacion entre las creencias o las actitudes y el aprendizaje es
mayor que 0.
2. Nivel de significancia: a = 0.05 o 5%.
3. Calculo del estadistico de prueba
T Jn-2

2
=Ty

SRR (4)

4. Region de aceptacion y de rechazo
Que puede hacerse de dos formas:
i. Primer caso: en términos de puntos criticos
Si tc > t(n-2),o rechazamos Ho y aceptamos H1 con una probabilidad o
ii. Segundo caso: en términos de probabilidad
Si p(tc) < a se rechaza Ho y aceptamos Hi

5. Conclusion en funcion de la hipotesis

- Prueba de hipoétesis para el pardmetro de correlacion parcial, que seguira los
siguientes pasos:

1. Planteamiento de la hipdtesis estadistica
Ho: pyxixe = 0 No existe correlacion entre las creencias o actitudes y el
aprendizaje de matematica.
Hi: pyxixe >0 La correlacion entre las creencias o las actitudes y el aprendizaje
es mayor que 0.

2. Nivel de significancia: a = 0.05 o 5%.

3. Calculo del estadistico de prueba

ryx1.><2\ n—k ~t
R g1 e

Donde: n: nimero de datos

t, =
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k: nimero total de variables
4. Region de aceptacion y de rechazo
Que puede hacerse de dos formas:
iii. Primer caso: en términos de puntos criticos
Si t¢ > t(h-k),« rechazamos Ho y aceptamos Hi con una probabilidad o
iv. Segundo caso: en términos de probabilidad
Si p(tc) < a se rechaza Ho y aceptamos Hi

5. Conclusion en funcion de la hipotesis

- Prueba de hipotesis para el parametro de correlacion multiple ryxixe, que
seguira los siguientes pasos:

1. Planteamiento de la hip6tesis estadistica
Ho: pyxixe = 0 No existe correlacion entre las creencias, actitudes y el
aprendizaje de la matematica.
Hi: pyxixe > 0 La correlacion entre las creencias, las actitudes y el aprendizaje
es mayor que 0.

2. Nivel de significancia: a = 0.05 o 5%.

3. Calculo del estadistico de prueba F

r2.,(n=k)

F _ y.x1x2

N P 0 (k) (L) oo eeeees 6
: (1_ r-y2.xlx2 Xk _1) (k—l),(n—k),(l—a) ( )

4. Region de aceptacion y de rechazo

Que puede hacerse de dos formas:
v. Primer caso: en términos de puntos criticos
Si Fe > Fk-1)(n-k)(2-0), rechazamos Ho y aceptamos Hz con una probabilidad
o
vi. Segundo caso: en términos de probabilidad
Si p(Fc) < a se rechaza Ho y aceptamos Hi

5. Conclusion en funcion de la hipotesis

Segln Hernandez et al., (2010, p. 312) “el coeficiente de correlacion, de acuerdo al
valor que tome, se interpreta del siguiente modo (para correlaciones positivas):
0,00 = No existe correlacion alguna entre las variables”.

+0,10 = Correlacion positiva muy débil.

+0,25 = Correlacion positiva debil.
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+0.50 = Correlacion positiva media.
+0,75 = Correlacion positiva considerable.
+0,90 = Correlacion positiva muy fuerte.

+1.00 = Correlacion positiva perfecta.

Para los instrumentos “Eslogan de matematica” y “;Qué sientes en clases de
matematica?” se siguid el analisis cualitativo categorial que consistié en clasificar

las respuestas de acuerdo a su similitud y organizar los resultados en categorias.
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CAPITULO IV
RESULTADOS Y DISCUSION

En el presente capitulo presentamos los resultados después de ejecutar la investigacion,
primero se describiran las variables del dominio afectivo, creencias y actitudes (anexo 1);
luego los aprendizajes del area de matematica (anexo 2); se estableceré la correlacion que
existe entre las variables; finalmente se presentara lo obtenido con los instrumentos tres

y cuatro.

Los instrumentos de investigacion sobre creencias y actitudes respecto de la matematica
fueron aplicados a los alumnos en el mes de diciembre del afio académico 2015; los dias
13, 14 y 15 en las horas del area de tutoria 0 matematica previa coordinacion con los
docentes del area y la directora de la institucion; dicha aplicacion tuvo una duracion de
25 a 30 minutos. Las calificaciones del aprendizaje del area de matematica
corresponderan a todo el afio escolar 2015, los cuales fueron proporcionados por la

direccion de la |.E.

4.1 Datos informativos

En seguida presentaremos los resultados de la parte informativa del cuestionario N° 1. La
investigacion se realizd con la totalidad de estudiantes asistentes la cual estuvo
conformada por 32 alumnas que constituyen un 52,5% y 29 alumnos que hace un 47,5%,

tal como se muestra en la tabla 3 y la figura 7.

Tabla 3
Poblacion de la investigacion por sexo.
Género Frecuencia %
Mujer 32 52,5%
Varon 29 47,5%
Total 61 100,0%

Fuente: Encuesta a alumnos (Anexol).

La tabla anterior se percibe de mejor manera con el siguiente gréfico:
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Figura 7. Poblacion de la investigacion por sexo.

Otro aspecto del cuestionario fue el area preferida por los alumnos en el afio escolar 2015,

cuyos resultados se reflejan en la siguiente tabla:

Tabla 4
Preferencia por &rea en los alumnos de la I.E.S.Taipicirca durante el afio 2015.
Area Frecuencia Porcentaje
Matematica 26 42 6%
Comunicacion 5 8,2%
C.T.A. 7 11,5%
Educacion por el arte 7 11,5%
Educacion fisica 5 8,2%
Educacion para el trabajo 1 1,6%
Religion 2 3,35%
Todos los cursos 8 13,1%
Total 61 100%
Fuente: Encuesta a alumnos (Anexo 1).
La tabla anterior también se expresa en el siguiente grafico de barras:
Todos los cursos
Religlén—

-g Educacidn para el trabajo—

;E Educacidn fisica—]

-

:-| Educacian por el arte=

. oA

Comunicacién
Matematica—] ‘

Frecuencia

Figura 8. Area de mayor preferencia en los alumnos de la I.E.S. Taipicirca durante el
afo 2015.
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En la tabla 4 y figura 8 podemos apreciar que el area de mayor agrado a los estudiantes
de la I.LE.S. Taipicirca en el afio escolar 2015 es el &rea de Matematica con 26 alumnos
que constituye un 42,6%; el 13,1% (8 alumnos) tienen preferencia por todas las areas,
ninguna en especial; en tercer lugar tenemos las areas de Educacion por el arte y CTA
con 11,5% (7 alumnos); en cuarto lugar el area de Educacion por el arte y Comunicacion
con un 8,2% (5 alumnos); finalmente al 3,35% Yy al 1,6% les gusta las areas de Religién

y Educacion para el trabajo respectivamente.

En el area de matematica a un buen porcentaje de los estudiantes le gusta esta area en
particular; respecto al agrado o desagrado por las matematicas Hidalgo et al. (2005) sefiala
que el gusto o el rechazo por las matematicas pueden ser entendidas como la valoracion
promedio de un conjunto de variables de naturaleza emocional, tales como el
autoconcepto matematico, la percepcion de dificultad asociadas con esta materia
(diversion, aburrimiento, por ejemplo). Todas ellas, de forma conjunta, actuarian como
un factor de atraccion o de rechazo de las matematicas, surgirian en un momento dado de

la escolarizacion.

En el primer instrumento de investigacion también encontramos la edad de los estudiantes

que a continuacion describimos:

Tabla 5
Edad de los alumnos de la I.E.S. en el afio 2015.

Edad Frecuencia Porcentaje
12 afios 3 4,9%
13 afos 7 11,5%
14 afios 12 19,7%
15 afios 15 24,6%
16 afios 14 23,0%
17 aios 8 13,1%
18 afios 1 1,6%
20 afos 1 1,6%

Total 61 100.0%

Fuente: Encuesta a alumnos (Anexo 1).

A continuacion, mostramos el correspondiente grafico de barras:
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Figura 9. Edad de los alumnos de la I.E.S. en el afio 2015.

Observando la tabla 5 y la figura 9, las edades de los alumnos flucttan entre 12 y 20 afios
de edad, la mayoria de la poblacion estudiantil tenia 14, 15 y 16 afios con un 19,7%;
24,6% y 23% respectivamente; un 4,9% tiene 12 afios; otro 11,5% tiene 13 afios; el 13,1%

tiene 17 afios y el 1,6% tiene 18 afios.

4.2 Creencias y Actitudes
Las creencias y actitudes seran descritas primero en forma general y luego por item en
grupos de acuerdo a la categoria de la creencia, y también las actitudes, las cuales fueron

establecidas por McLeod citado por Gomez Chacén (2000).

Para calificar el Cuestionario 1, la puntuacion es como sigue: Si el item tiene sentido
positivo, muy de acuerdo = 3, de acuerdo = 2, en desacuerdo = 1 y muy en desacuerdo =
0; si el item tiene sentido negativo la puntuacion es a la inversa. La calificacion del
cuestionario sobre creencias y actitudes en forma general se hizo sumando la puntuacion

de todos los items logrando asi el puntaje total.

Si se contesta todo el cuestionario negativamente se obtendra 0 y si se contesta todo

positivamente se tendria 132, entonces para interpretar los resultados se ha dividido

Repositorio Institucional UNA-PUNO

No olvide citar esta tesis




Universidad

TESIS EPG UNA - PUNO L[ Nacional del
i Altiplano

dichos resultados en cuatro intervalos de acuerdo a las cuatro respuestas del cuestionario,

los resultados se presentan en la siguiente tabla:

Tabla 6
Clasificacion del puntaje total obtenido por los alumnos de la I.E.S. Taipicirca.
Puntaje Frecuencia %
(0-33) 0 0.0%
(34 - 66) 5 8,2%
(67 - 99) 55 90,2%
(100 - 132) 1 1,6%
Total 61 100%

Fuente: Encuesta a alumnos (Anexo 1).

La tabla anterior también se refleja en el siguiente gréafico de barras:

(100 - 132) mlﬁ%

67-99) | '90.2%
(34 - 66) 68-2%
(0-133) '0%

0% 20% 40% 60% 80% 100%
PORCENTAIE

Figura 10. Porcentaje del puntaje total obtenido por los alumnos de la I.E.S.
Taipicirca, en el Cuestionario 1.

De la tabla 6 y la figura 10 podemos apreciar que los alumnos de la I.E.S. Taipicirca, en
forma general, tienen un 8,2% entre 34 y 66 puntos lo cual se interpreta como creencias
y actitudes negativas, la mayoria, un 90,2%, se encuentra en el intervalo de 67 a 99 lo que
significa que mantienen creencias y actitudes positivas y un 1,6% se encuentra en el

intervalo de 100 a 132 por lo cual presentan creencias y actitudes muy positivas.

Tabla 7

Estadisticos descriptivos para el puntaje total de las creencias y actitudes matematicas
de los alumnos.

Minimo Maximo Promedio Desv.est. Rango
Puntaje creencias y actitudes 58 103 76,44 8,32 45
Fuente: Encuesta a alumnos (Anexo 1).

De la tabla anterior interpretamos que, en el cuestionario sobre creencias y actitudes
aplicado a los estudiantes I.E.S. Taipicirca, el minimo puntaje fue de 58 puntos y el

méaximo de 103; siendo el promedio de 76,44 puntos, que se encuentra dentro del intervalo

43
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de creencias y actitudes positivas (tabla 6); con una desviacion estandar de

aproximadamente 8 puntos lo cual indica que los puntajes son dispersos.
4.2.1 Las creencias matematicas

En la interpretacion de cada item se tomaré en cuenta las frecuencias simples, su
correspondiente porcentaje y el promedio aritmético por item; para interpretar el
promedio por item de acuerdo a Hernandez et al. (2003), en el continuo de 0 a 3 el
punto medio es 1,5; si el promedio sobrepasa a 1,5 podemos decir que la creencia es
positiva o favorable o por el contrario si el promedio es menor que 1,5 entonces la

creencia es negativa o desfavorable.

1. Creencias acerca de la naturaleza de las matematicas y de su ensefianza y
aprendizaje

Estas creencias se miden con la finalidad de analizar y buscar una mayor

comprension del papel y valor que los estudiantes a tribuyen a las matemaéticas y al

aprendizaje de la misma, los resultados para este tipo de creencias se resumen en la

tabla a continuacion:

Tabla 8
Resultados por item para las creencias acerca de la naturaleza de las matematicas y a
su aprendizaje.

Muy en desacuerdoy  De acuerdo y muy de

en desacuerdo acuerdo Total

N° % N° % N° %
ftem 1 2 3,2% 59 96,8% 61 100%
item 2 45 73,8% 16 26,2% 61 100%
item 3 4 11.5% 54 88,5% 61 100%
item 4 15 24,6% 46 75,4% 61 100%
ftem 5 28 54,1% 33 45,1% 61 100%
item 6 19 31,2% 42 68,8% 61 100%
item 7 24 39,4% 37 60,6% 61 100%
item 8 31 50,8% 30 49,2% 61 100%
ftem 9 4 6,5% 57 93,5% 61 100%

Fuente: Encuesta a alumnos (Anexo 1).

Donde:

[tem 1. Las matematicas son necesarias en todos los ambitos de la vida (P)™.
Item 2:  Las matematicas son dificiles, aburridas y alejadas de la realidad (N).

L (P) significa que la afirmacién esta enunciada en sentido positivo y (N) en sentido negativo, para los items de las
demas categorias sobre las creencias es similar.
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item 3:  En matematica es sumamente necesario aprenderse los conceptos, formulas y reglas (N).

item 4:  Casi todos los problemas de matematicas se resuelven normalmente en pocos minutos,
si se conoce la formula o procedimiento que ha explicado el profesor o que figura en el
libro (N).

item5:  Las Gnicas matematicas que me interesan son las entran en el examen porque son las mas
importantes y las que tengo que conocer (N).

item 6:  El resultado al que llego después de intentar resolver un problema es més importante que
el proceso que he seguido (N).

item 7 Cometer errores es una parte importante del aprendizaje de las matematicas (P).

item 8:  Las habilidades que utiliz6 en clase para resolver problemas no tienen nada que ver con
las que utilizé para resolver problemas de la vida diaria (N).

item 9:  Busco distintas maneras para resolver un problema (P).

También se ha elaborado una tabla resumen (tabla 9) de los estadisticos descriptivos
como la media o promedio, la desviacién estandar y la varianza.

Tabla 9

Estadisticos descriptivos para las creencias sobre la naturaleza de las matematicas y a

su aprendizaje.

item Promedio Desv. est. Varianza

ftem 1 2,56 0,62 0,38
ftem 2 1,98 0,89 0,78
ftem 3 0,85 0,75 0,56
item 4 0,98 0,85 0,72
ftem 5 1,43 0,76 0,57
item 6 1,16 0,76 0,57
item 7 1,70 0,94 0,88
ftem 8 1,38 0,95 0,91
item 9 2,39 0,67 0,44

Fuente: Encuesta a alumnos (Anexo 1).

De la anterior tabla extraemos las medias, las cuales son presentadas en el siguiente
grafico de barras.
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Figura 11. Promedios para los items relacionados a las creencias a cerca de la
naturaleza de las matematicas y a su aprendizaje.

Repositorio Institucional UNA-PUNO

No olvide citar esta tesis




Universidad

Altiplano

TESIS EPG UNA - PUNO 4[58 Nacional del

En lastablas 8 y 9, y la figura 11 observamos que de todas las creencias a cerca de la
naturaleza de las matematicas y a su ensefianza y aprendizaje, 4 items tienen sentido

positivo y 5 sentido negativo.
La tabla 8 muestra lo siguiente:

Para el item 1 indica que la mayoria de alumnos, 96,8% (59 alumnos) opinan estar
de acuerdo y muy de acuerdo con la creencia de que “las matematicas son necesarias
en todos los ambitos de la vida”, lo que indica que han obtenido el sentido positivo
de la creencia; asi lo confirma la tabla 9 y la figura 11 pues el item tiene un promedio
de 2,56 puntos por encima de 1,5; mientras que 3,2% (2 alumnos) estan en

desacuerdo con esta creencia.

Respecto a los resultados del item 2 afirman que 73,8% (45 alumnos) dice estar en
desacuerdo y muy en desacuerdo con que “las matematicas son dificiles, aburridas y
alejadas de la realidad”, lo cual evidencia que los alumnos han adquirido el sentido
positivo de la creencia, asi lo confirma el promedio para el item de 1,98 puntos; y un

26,2% (16 alumnos) opina estar de acuerdo y muy de acuerdo.

Aunque casi todos los alumnos consideran que las matematicas son Utiles en todos
los &mbitos de la vida segln el item 1, una parte de ellos 26,2% considera a las
matematicas dificiles y aburridas; esto debido a las caracteristicas propias de las
matematicas como lo indica Hidalgo et al. (2001); Las matematicas son una
disciplina que requiere para su asimilacion cierto esfuerzo, a ello se suma el hecho
de que los aprendizajes matematicos son acumulativos como lo son también las
dificultades. Las lagunas de primaria se heredan en secundaria y se hacen

insuperables a partir de la ensefianza superior.

Para el item 3 los resultados muestran que el 88,5% (54 alumnos) estan de acuerdo y
muy de acuerdo con la creencia: “En matematica es sumamente necesario aprenderse
los conceptos, formulas y reglas” lo cual indica que han adquirido la creencia en
sentido negativo; solo el 11,5% estan en desacuerdo y muy en desacuerdo. Lo
anterior se confirma con el promedio para este item que es de 0,85 puntos (tabla 9y
figura 11) muy por debajo de 1,5.

El resultado para este item indica que los alumnos les otorgan a las matematicas un

sentido memoristico méas que de razonamiento.
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En cuanto al item 4 tenemos que el 75,4% estan de acuerdo y muy de acuerdo con la
creencia: “Casi todos los problemas de matematicas se resuelven normalmente en
pocos minutos, si se conoce la formula o procedimiento que ha explicado el profesor
o que figura en el libro” esto significa que también han adquirido el sentido negativo
de la creencia, esto se corrobora con el promedio para el item que es de 0,98 debajo
de 1,5; en cambio el 24,6% opina lo contrario. Este resultado reafirma que los

alumnos creen que las matematicas son memoristicas.

En los items 3 y 4 la mayoria de alumnos sostienen que el pensamiento matematico
consiste en memorizar y aplicar hechos, reglas, formulas y procedimientos. Al
respecto Gomez Chacon (2000) afirma que desde la perspectiva motivacional estos
estudiantes estaran motivados para memorizar reglas y férmulas; invertiran mas
tiempo en hacer que en reflexionar sobre el problema, sobre lo que hacen y sobre

para qué les sirve lo que estan haciendo.

En el item 5 vemos que el 54,1% (33 alumnos) dicen estar de acuerdo y muy en de
acuerdo) con la creencia “de que las matematicas que mas importan son las que
entran en el examen y las Gnicas que se debe conocer”, lo que indica que han obtenido
el sentido negativo de la creencia, asi lo corrobora el promedio para el item que es de
1,43 puntos, menor que 1,5; un importante 45,9% (28 alumnos) opinan estar en

desacuerdo y muy en desacuerdo con esta creencia.

El resultado para la creencia del item 5 nos permite apreciar que mas de la mitad de
los alumnos han interiorizado el sentido negativo de la creencia; es necesario cambiar
el sentido de la creencia de los alumnos, hacerles conocer y reflexionar con ejemplos
gue existen matematicas que se utilizan en la vida diaria y en muchos otros aspectos

como cualquier rama de la ingenieria, la tecnologia, la economia, etc.

Para el item 6 vemos que el 68,8% (42 alumnos) opinan estar en desacuerdo y muy
en desacuerdo con la creencia: “El resultado al que se llega después de resolver un
problema es importante que el proceso que se sigue”, mientras que el otro 31,2% (19
alumnos) opina estar de acuerdo y muy de acuerdo; la tabla 9 y figura 11 muestra
que el promedio para el item es de 1,16 por debajo de 1,5 lo cual significa que la

creencia tiene sentido negativo.
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En los resultados para el item 6 podemos apreciar que la mayoria de los alumnos
sostienen la creencia de que en matematicas son mas importantes los resultados que
el proceso, debido a que los docentes de matematica al evaluar le dan mas valor al
resultado final que a los pasos que se sigue al resolver un problema; es necesario por
lo tanto cambiar la forma de evaluacién en algunos docentes y ensefiarle al alumno a
valorar el proceso ya que ahi se encuentra la creatividad del pensamiento ldgico

matematico.

En el item 7 se sefiala que el 60,6% (37 alumnos) opinan estar de acuerdo y muy de
acuerdo con la creencia: “cometer errores es una parte importante en el aprendizaje
de las matematicas”, lo que implica que se ha obtenido el sentido positivo de la
creencia, asi lo confirma el promedio para el item que es de 1,70 puntos; en cambio

el otro 39,4% (24 alumnos) opina estar en desacuerdo y muy en desacuerdo.

Con respecto al 39,4% de alumnos que no aceptan el error, es necesario inculcarles
que podemos superar el error y aceptarlo como parte del proceso del aprendizaje de
las matematicas; al mismo tiempo reflexionar sobre él para lograr un conocimiento

apropiado.

Para el item 8 percibimos que el 49,2% (30 alumnos) por estar de acuerdo y muy de
acuerdo creen que “las habilidades que se utilizan en clase para resolver problemas
no tiene nada que ver con las habilidades que se utiliza en la vida cotidiana”, siendo
el sentido de la creencia negativo, lo cual queda confirmado con el promedio para el
item que es de 1,38 puntos (tabla 9 y figura 11); el otro 50,8% (31 alumnos) opina
estar en desacuerdo y muy en desacuerdo.

Los resultados para el item 8 evidencian que una parte representativa de los alumnos
no relaciona los aprendizajes y demas destrezas que se logra con el area de
matematica con las que se utiliza en los problemas de la vida diaria. Al respecto Vila
y Callejo (2005) sefialan que esta visidn de las matematicas es bastante pobre; de ella
se puede inferir una aculturacion del saber matematico escolar, que esta poco o nada
relacionado con la presencia de la matematica con la naturaleza y en la sociedad y

con los procesos de resolucion de problemas en la vida cotidiana.

Los resultados del item 9 dicen que un 93,5% (99 alumnos) opinan estar de acuerdo

y muy de acuerdo con la creencia: “busco distintas maneras para resolver un

48
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problema”, siendo el sentido del item positivo ello se reafirma con el promedio para
el item que es de 2,39 puntos. Un reducido 6,5% dice estar en desacuerdo y muy en

desacuerdo.

El que la mayoria busque distintas maneras para resolver un problema significa que
los alumnos conciben que en matematicas no hay un sélo procedimiento para resolver

un problema sino varios; asi lo confirma la investigacion de Caballero et al., (2007).
2. Creencias a cerca de uno mismo como aprendiz de matematica

Estas creencias las evaluamos con la intencion de explorar la autoimagen del
estudiante con respecto a sus habilidades y capacidades como aprendiz de

matematicas, los resultados se visualizan en la siguiente tabla:

Tabla 10
Resultados por item para las creencias acerca de uno mismo como aprendiz de
matematicas.

Muy en desacuerdoy  De acuerdo y muy

en desacuerdo de acuerdo Total

N° % N° % N° %
ftem 10 12 19.7% 49 80,3% 61 100%
item 11 16 26,2% 45 73,8% 61 100%
ftem 12 37 60,6% 24 39,4% 61 100%
item 13 20 32,8% 41 67,2% 61 100%
item 14 9 14,7% 52 85,3% 61 100%
item 15 23 37, 7% 38 62,3% 61 100%
item 16 8 13,2% 53 86,8% 61 100%
item 17 20 32,7% 41 67,3% 61 100%
ftem 18 15 24,6% 46 75,4% 61 100%
item 19 13 21,3% 48 78,7% 61 100%
ftem 20 34 55,7% 27 44,3% 61 100%

Fuente: Encuesta a alumnos (Anexo 1).

Donde:

item 10:  El gusto por las matematicas influye a la hora de escoger una carrera profesional (P).

item 11:  EIl ser buen alumno en matematicas te hace sentir mas valorado y admirado por los
compafieros (N).

item 12:  Si no comprendo las matematicas, dificilmente podré aprender y dominar otras
asignaturas relacionadas con ella (fisica, quimica, etc.) (P)

item 13:  Mi rendimiento en matematica depende en gran medida de la actitud del profesor hacia
mi (N).

item 14:  Cuando dedico mas tiempo de estudio a las mateméaticas obtengo mejores resultados
en la resolucion de problemas (P).

item 15:  Cuando resuelvo un problema suelo dudar de si el resultado es correcto (N).

item 16:  Tengo confianza en mi mismo cuando me enfrento a los problemas de matematicas
(P).

item 17:  Me considero muy capaz y habil en matematicas (P).
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item 18:  Estoy calmado y tranquilo cuando resuelvo problemas de matematicas (P).

item 19:  Cuando me esfuerzo en la resolucion de un problema acostumbro dar con el resultado
correcto (P).

item 20:  Lasuerte influye a la hora de resolver con éxito un problema de mateméticas (N).

En la siguiente tabla presentamos los estadisticos descriptivos para esta categoria de

creencias, sequidamente el grafico de promedios por item.

Tabla 11
Estadisticos descriptivos para las creencias a cerca de uno mismo como aprendiz
de matematicas.

Promedio Desv. est. Varianza

item 10 2,07 1 1

item 11 1,18 0,85 0,72
item 12 1,39 0,92 0,84
item 13 1,23 0,84 0,71
item 14 2,23 0,82 0,68
item 15 1,34 0,75 0,56
item 16 2,11 0,8 0,64
item 17 1,85 0,75 0,56
item 18 1,95 0,81 0,65
item 19 1,98 0,74 0,55
item 20 1,54 0,91 0,82

Fuente: Encuesta a alumnos (Anexo 1).
La tabla anterior se expresa en la siguiente figura:
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Figura 12. Promedios para los items respecto a las creencias sobre uno mismo
como aprendiz de matematicas.

Las tablas 10 y 11 y la figura 12 nos permite apreciar respecto a esta categoria de

creencias, siete items tienen sentido positivo y cuatro en sentido negativo.
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Observando la tabla 10 obtenemos lo siguiente:

Para el item 10: “El gusto por las matematicas influye a la hora de escoger una carrera
profesional” nos muestra que el 80,3% (49 alumnos) opinan estar de acuerdo y muy
de acuerdo, lo que se comprueba con el promedio del item cuyo valor es de 2,07
puntos (tabla 10 y figura 12), lo cual significa que han adquirido el sentido positivo
de la creencia; el otro 19,7% (12 alumnos) dicen estar en desacuerdo y muy en
desacuerdo.

Los resultados para el item 10 indican que el futuro profesional de la mayoria de los
estudiantes serd decidido en funcién al agrado o desagrado, al rechazo o aceptacion

de las matematicas.

En cuanto al item 11, tenemos que el 73,7 % (45 alumnos) afirman estar de acuerdo
y muy de acuerdo con la creencia de que ‘“saber matematicas hace que los
compafieros lo valoren y admiren mas”, lo que significa que han adquirido el sentido
negativo de la creencia, lo cual se confirma con el promedio que es de 1,18 puntos
tal como lo muestra la tabla 11 y figura 12; en cambio el 26,3% opina estar en

desacuerdo y muy en desacuerdo.

Los resultados del item 11 indican que la mayoria de los estudiantes piensan que

saber matematicas atrae valoracion social por parte de los comparieros.

En cuanto al item 12 vemos que el 60,7% (37 alumnos) estan desacuerdo y muy
desacuerdo con la creencia: “Si no comprendo las matematicas, dificilmente podré
aprender y dominar otras asignaturas relacionadas con ella (fisica, quimica, etc.)”,
tomando el sentido negativo de la creencia, ademas esto se confirma con el promedio
gue muestra la tabla 11 cuyo valor es 1,39 puntos; el 39,3% (24 alumnos) dicen estar

en de acuerdo y muy de acuerdo.

En los resultados del item 12 indican que la mayor parte de los alumnos, es decir
60,7%, opinan que saber matematicas no es importante, para asimilar y dominar otra

asignatura relacionadas con ellas.

Los resultados para el item 13 muestra que el 67,2% (41 alumnos) estan de acuerdo
y muy de acuerdo con la creencia: “el rendimiento en matematicas depende de la

actitud del profesor hacia uno” que se corrobora con el promedio que es igual a 1,23
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(tabla 11 y figura 12), lo cual significa que han adoptado el sentido negativo de la

creencia; el otro 32,8% (20 alumnos) opina estar en desacuerdo y muy en desacuerdo.

El item 13 est4 relacionado con las atribuciones causales de éxito o fracaso escolar
(Gomez Chacon, 2000); basandonos en los resultados podemos decir que el 67,2%
considera que la actitud del profesor condiciona su éxito o fracaso en matematicas,

siendo este un motivo externo incontrolable.

Para el item 14 el 85,3% (52 alumnos) opinan estar de acuerdo y muy de acuerdo con
la creencia “cuando dedico mas tiempo al estudio de las matemadticas obtengo
mejores resultados en la resolucion de problemas” asi lo ratifica el promedio para el
item que es de 2,23 puntos, lo que indica que han interiorizado el sentido positivo de

la creencia; el restante 14,7% opinan estar en desacuerdo y muy en desacuerdo.

Respecto al item 14 el grueso de los alumnos le atribuye su éxito o fracaso en
matematicas a la dedicacion de tiempo al estudio de las matematicas, siendo este un

motivo interno controlable.

En el item 15 tenemos que el 60,3% (38 alumnos) dice estar de acuerdo y muy de
acuerdo con la creencia “cuando resuelvo un problema suelo dudar si el resultado es
correcto”, interiorizando el sentido negativo de la creencia, lo cual se confirma con
el promedio del item que es 1,34 puntos; el otro 37,7% dice estar en desacuerdo y

muy en desacuerdo, es decir no duda de sus resultados.

Para el item 16 el 86,8% (53 alumnos) opina estar de acuerdo y muy de acuerdo con
la creencia: “Tengo confianza en mi mismo cuando me enfrento a los problemas de
matematicas” interiorizando el sentido positivo de la creencia, lo se confirma con el
promedio del item que es de 2,11 puntos; el resto de alumnos 13,2% dicen estar en

desacuerdo y muy en desacuerdo.

Los resultados para el item 17 nos dicen que el 67,2% (41 alumnos) estan en de
acuerdo y muy en de acuerdo con la creencia: “Me considero muy capaz y habil en
matematicas”, interiorizando el sentido positivo de la creencia, lo que se confirma
con el promedio del item que es de 1,85 puntos; mientras que el 32,8% no se
considera capaz ni habil en matematica, es decir estan desacuerdo y muy en

desacuerdo.
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El item 17 esta relacionado con el autoconcepto matematico de los alumnos, los
resultados revelan que més de la mitad de ellos se considera capaz y habil en

matematica.

El item 18 muestra que el 75,4% (46 alumnos) dice “estar calmado y tranquilo cuando
resuelve problemas de matematicas” por estar de acuerdo y muy de acuerdo,
adoptando asi el sentido positivo de la creencia, esto se confirma con el promedio del
item que es de 1,95 puntos; mientras que el otro 24,6% (15 alumnos) dice no estar

calmado ni tranquilo cuando resuelve problemas de matematicas.

Los items 15, 16 y 18 estan referidos a la autoconfianza matematica de los
estudiantes; los resultados para estos items muestran que los alumnos cuando
resuelven un problema de matematicas estan calmados y tranquilos, y a su vez tienen

confianza en si mismos; sin embargo, dudan de sus resultados obtenidos.

Para el item 19 el 78,7% (78 alumnos) opina que “cuando se esfuerzan en la
resolucion de un problema acostumbra dar con el resultado correcto” por estar de
acuerdo y muy de acuerdo, interiorizando asi el sentido positivo de la creencia, que
se corrobora con el promedio del item de 1,98 puntos; el resto de alumnos 21,3%

dice estar en desacuerdo y muy en desacuerdo.

El item 19 también esta relacionado con la atribucion de éxito o fracaso en
matematicas, dichos resultados muestran que los estudiantes le otorgan su éxito o
fracaso al esfuerzo en la resolucion de problemas; siendo este un motivo interno

controlable.

Los resultados para el item 20 muestran que 55,7% (34 alumnos) no considera que
“la suerte influye a la hora de resolver con éxito un problema de matematicas” por
estar en desacuerdo y muy en desacuerdo, esto se confirma con el promedio del item
de 1,54 puntos; mientras que un considerable 44,3% opina lo contrario por estar de
acuerdo y muy de acuerdo. En el item 20 se observa que una ligera mayoria de
estudiantes no consideran que la suerte sea un factor de éxito o fracaso en

matematicas.
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3. Creencias acerca del papel del profesorado en la ensefianza y aprendizaje de

las matematicas

El proposito de evaluar estas creencias es examinar las percepciones y valoraciones
de los estudiantes acerca del papel del profesor en la ensefianza y aprendizaje de

matematicas.

Cabe sefialar que, para esta categoria de creencias, la mayoria de los alumnos han
respondido los items en funcién a la deferencia que tenian respecto a las docentes

con las que han llevado el area de matematica.

Tabla 12.
Resultados por item para las creencias acerca del papel del profesorado.
Muy en desacuerdoy  De acuerdo y

en desacuerdo muy de acuerdo Total

N° % N° % N° %
ftem 21 9 14,8% 52  852% 61 100%
item 22 13 21,3% 48  78,7% 61 100%
item 23 30 49,2% 31  50,8% 61 100%
item 24 8 13,1% 53  86,9% 61 100%
ftem 25 8 13,1% 53  86,9% 61 100%
item 26 13 21,3% 48  78,7% 61 100%
item 27 11 18,1% 50 81,9% 61  100%

Fuente: Encuesta a alumnos (Anexo 1)

Donde:

item 21: En la clase de matematicas los profesores emplean gran variedad de medios y ejemplos
practicos que me permiten relacionar las matematicas con situaciones de la vida diaria
(P).

item22:  Cuando los profesores nos proponen trabajos en grupo hay mejor interés y
participacién en clase (P).

item 23:  Los profesores de matematicas piensan que los errores estan bien y que son buenos
para el aprendizaje (P).

item 24:  Los profesores de matematica estan siempre dispuestos a prestar ayuda y a aclarar las
dudas y dificultades que surjan durante la clase (P).

item 25:  Los buenos profesores explican con mucha claridad y entusiasmo y son agradables
hacen que gusten las matematicas (P).

item 26:  Los profesores de matematicas se interesan por mi evolucion y rendimiento en el area
(P).

item 27:  En clase de matematicas los profesores valoran mi esfuerzo y reconocen mi trabajo
diario en el &rea (P).

Los estadisticos descriptivos para este tipo de creencias se muestran en la tabla a

continuacion, seguidamente presentamos el gréafico de promedios por item.
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Tabla 13
Estadisticos descriptivos para las creencias acerca del papel del profesorado.
N° item Promedio Desv. est. Varianza

ftem 21 2,07 0,79 0,63

ftem 22 2,02 0,76 0,58

ftem 23 1,39 0,90 0,81

item 24 2,38 0,92 0,84

ftem 25 2,26 0,81 0,66

item 26 2,02 0,85 0,72

Item 27 2,07 0,75 0,56

Fuente: Encuesta a alumnos (Anexo 1)

La tabla 13 se expresa en la siguiente figura:

2.38
2.26
2.07 2.02 2.02 2.07
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Figura 13. Promedios para los items relacionados a las creencias sobre el papel del
profesorado.

Las tablas 12 y 13, y la figura 13 nos permite apreciar que las creencias respecto al
papel del profesorado en el aprendizaje de las matematicas, todas han sido adoptadas
positivamente, excepto una; por estar la mayoria a favor de cada una de las creencias

y por ser los promedios por item mayores que 1,5.
Observando la tabla 12 obtenemos lo siguiente:

Para el item 21 indica que un 85,2% (52 alumnos) estan de acuerdo y muy de acuerdo
con la creencia: “En clase de matematicas los profesores emplean gran variedad de
medios y ejemplos précticos que permiten relacionar las matematicas con situaciones
de la vida diaria, ello queda corroborado con el promedio para el item que es de 2,67
puntos (tabla 13 y figura 13); mientras que 14,8% (9 alumnos) estan en desacuerdo

y muy en desacuerdo.
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El item 21 se refiere a la metodologia que el docente utiliza en sus sesiones de clase;
segun el item un considerable 85,2% de los alumnos opinan que los docentes de
matematica emplean gran variedad de medios y ejemplos que relacionen las

matematicas con la vida diaria.

Al respecto Vila y Callejo (2005) sefialan que la vision de las matematicas que tiene
el profesor, esta relacionada con sus creencias y la metodologia que utiliza en clase.
Asi, una vision estatica de esta ciencia es coherente con una visién del profesor como
transmisor y del aprendizaje como recepcidn; una vision dindmica es coherente con
una vision del profesor como facilitador y del aprendizaje como construccién y

reconstruccion por parte del alumno, partir de lo que ya sabe.

Para el item 22 vemos que el 78,7% (48 alumnos) estan de acuerdo y muy de acuerdo
con la creencia: “Cuando los profesores proponen trabajos en grupo hay mejor interés
y participacion en clase”, asi mismo el promedio para el item que es 2,02 (tabla 13 y
figura 13); el restante 21,3% (13 alumnos) sefiala estar en desacuerdo y muy en
desacuerdo. De igual manera el item 22 esta relacionado con la metodologia del
profesor, al respecto el 78,7 % de los alumnos opina que hacer trabajos en grupo
promueve mejor participacion e interés en clase, y que cuando se trabaja en equipo
sienten mas seguridad y confianza en si mismo que trabajando individualmente, lo
que ademas fomenta la participacion en clase, la comprension y la interaccion entre

los alumnos y el profesor.

En cuanto al item 23, los resultados muestran que el 50,8% (31 alumnos) dice estar
de acuerdo y muy de acuerdo con la creencia: “Los profesores de matematicas
piensan que los errores estan bien y que son buenos para el aprendizaje”, siendo el
promedio para el item de 1,39 puntos; el restante 49,2% sefiala estar en desacuerdo
y muy en desacuerdo. El item 23 se refiere a las caracteristicas personales que los
alumnos le atribuyen al profesor; es importante que el 50,8% de estudiantes
sostengan que los docentes acepten el error y ademas consideren que es bueno para
el aprendizaje. Pensamos que el hecho que los docentes consideren el error como
bueno para el aprendizaje, influyo en la opinion que los alumnos tienen al respecto
ello se observa en los resultados obtenidos para el item 7, en el cual el 60,6% de los

alumnos dice que cometer errores es importante en el aprendizaje de las matematicas.
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Los resultados para el item 24 muestran que el 86,9% (53 alumnos) expresan estar
de acuerdo y muy de acuerdo con la creencia: “Los profesores de matematica estan
siempre dispuestos a prestar ayuda y aclarar las dudas y dificultades que surjan en la
clase”, siendo el promedio para el item de 2,38 puntos tal como lo muestra la tabla

13y figura 13; el otro 13,1% opina estar en desacuerdo y muy en desacuerdo.

Para el item 25 podemos afirmar que el 86,9% (53 alumnos) dice estar de acuerdo y
muy de acuerdo con: “Los buenos profesores que explican con mucha claridad,
entusiasmo y son agradables, hacen que nos gusten las matematicas”, ello queda
confirmado con el promedio cuyo valor es 2,26 puntos; el restante 13,1% (8 alumnos)

opina estar en desacuerdo y muy en desacuerdo.

El item 25 esté relacionado con las caracteristicas personales que los alumnos le
atribuyen al docente; en concordancia con los resultados de este item un buen
profesor de matemaéticas debe explicar con mucha claridad, ponerle entusiasmo a su
trabajo diario y ser agradable, todo ello trae como consecuencia que a los estudiantes

les guste las matematicas.

En el item 26 tenemos que 78,6% (48 alumnos) expresan que “los profesores de
matematicas se interesan por su evolucion y rendimiento en el area” por estar de
acuerdo y muy de acuerdo, siendo el promedio del item de 2,02 puntos; el otro 21,4%

de alumnos opina lo contrario por estar en desacuerdo y muy en desacuerdo.

En cuanto al item 27, los resultados indican que el 71,9% (50 alumnos) opinan que
“en clase de matematicas los profesores valoran su esfuerzo y reconocen su trabajo
diario en el area” por estar de acuerdo y muy de acuerdo, siendo el promedio para el
item de 2,07 puntos; mientras que el otro 18,1% opina estar en desacuerdo y muy en
desacuerdo.

Los items 24, 26 y 27 estan referidos a las creencias de la interaccion profesor —
alumno en el aula; los resultados para dichos items indican que la mayoria de
estudiantes considera que sus docentes de matematicas siempre estan dispuestos a
aclarar las dudas y dificultades que surjan durante la clase; sin embargo, en menor
grado se interesan por la evolucion y rendimiento de los alumnos; y en menor grado

que el anterior valoran el esfuerzo y el trabajo diario de los estudiantes en el area.
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4. Creencias del contexto social

El interés de medir estas creencias es para determinar las influencias del entorno
(familia, amigos, medios de comunicacion, etc.) en el proceso de ensefianza y
aprendizaje de las matematicas, con el fin de comprender al sujeto en el contexto en

el que se desenvuelve, los resultados se presentan a continuacion:

Tabla 14
Resultados por item para las creencias acerca del contexto social.
Muy en desacuerdoy  De acuerdo y

en desacuerdo muy de acuerdo Total
N° % N° % N° %
item 28 27 44,3% 34 55,7% 61 100%
item 29 25 41% 36 59% 61 100%
item 30 38 62,3% 23 37,7% 61 100%
item 31 12 19,7% 49  80,3% 61 100%
item 32 31 50.8% 30 492% 61 100%
ftem 33 53 86,9% 8 131% 61 100%
item 34 20 32,8% 41 67,2% 61 100%

Fuente: Encuesta a alumnos (Anexo 1)

Donde:

item 28: Las matematicas son para personas inteligentes y creativas (N).

item 29: Algunos de mis padres me animan y ayuda con los problemas de matematicas (P).

item 30: A mis amigos no les gustan las matematicas (N).

item 31: EIl aumentar mis conocimientos matematicos me haran sentir una persona competente en
la sociedad (N).

ftem 32:  Alguno de mis padres era o es bueno en mateméticas (P).

ftem 33: Dominar matematicas me permitira tener éxito en mis estudios posteriores (P).

item 34 La gente que es buena en matematicas no tiene que gastar tiempo pensando c6mo
resolver un problema (N).

Los estadisticos descriptivos para corroborar los resultados de la tabla anterior, se

presentan en la siguiente tabla y figura:

Tabla 15
Estadisticos descriptivos para las creencias a cerca del contexto socio familiar.
Promedio Desv. est. Varianza
item 28 1,54 0,91 0,82
item 29 1,69 1,01 1,02
item 30 1,74 0,95 0,9
item 31 1,08 0,76 0,58
item 32 1,49 0,91 0,82
item 33 2,28 0,82 0,67
item 34 1,23 0,76 0,58

Fuente: Encuesta a alumnos (Anexo 1).
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El gréfico de barras correspondiente a la tabla 15 es como sigue:
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Figura 14. Promedios para los items relacionados a las creencias a cerca del
contexto social.

En las tablas 14 y 15, y la figura 14 observamos que, de todas las creencias del

contexto social, 4 tienen sentido positivo y 3 sentido negativo.
La tabla 14 muestra los siguientes resultados:

Para el item 28 tenemos que el 55,7% (34 alumnos) dice estar de acuerdo y muy de
acuerdo con la creencia de que “alguno de sus padres fue bueno en matematicas”, lo
que queda confirmado con el promedio para el item que es 1,54 puntos (tabla 15 y
figura 14), adoptando asi el sentido positivo de la creencia; no obstante, un notable
44,3% (27 alumnos) opina estar en desacuerdo y muy en desacuerdo.

Para el item 29 observamos que el 59% (36 alumnos) sefiala estar en de acuerdo y
muy en de acuerdo con la creencia: “alguno de mis padres me anima y ayuda con los
problemas de matematicas” lo cual queda comprobado con el promedio para el item
que es de 1,69 puntos (tabla 15 y figura 14), tomando el sentido positivo de la
creencia; el otro 41% sefiala lo contrario, es decir estdn en desacuerdo y muy en

desacuerdo.

Los items 28 y 29 estan referidos a las caracteristicas e interés de los padres por las
matematicas; los resultados para estos items armonizan, el 59% de estudiantes opina
que alguno de sus padres fue bueno en matematicas; por lo tanto, muchos de ellos no

se colaboran en el aprendizaje del area porque les animan y ayudan.
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En cuanto al item 30 vemos que el 62,3% (38 alumnos) afirma estar desacuerdo y
muy desacuerdo con la creencia de que “a sus amigos no les gusta las matematicas”,
tomando un sentido positivo de la creencia, lo que se confirma con el promedio para
el item que es de 1,74 puntos (tabla 15 y figura 14); en cambio un considerable 37,7%

(23 alumnos) sefiala estar de acuerdo y muy de acuerdo.

Respecto al item 30, es importante destacar, que para la mayoria de estudiantes, el
grupo de iguales no sienta rechazo por las matemaéticas, pues en la adolescencia

influye en gran medida la opinion de los amigos.

Para el item 31 tenemos que el 80,3% (49 alumnos) opina estar de acuerdo y muy de
acuerdo con la creencia: “El aumentar mis conocimientos matematicos me haran
sentir una persona competente en la sociedad”, tomando el sentido negativo de la
creencia, esto queda confirmado con el promedio para el item que es de 1,08 puntos;
el otro 19,7% (12 alumnos) dice estar en desacuerdo y muy en desacuerdo.

Con respecto al item 32 tenemos el 50,8% (31 alumnos) dice estar en desacuerdo y
muy en desacuerdo con la creencia: “las matematicas son para personas inteligentes
y creativas”, tomando asi el sentido negativo de la creencia, ello lo confirma el
promedio del item de 1,49 puntos asi lo muestra la tabla 15 y figura 14; en cambio el
49,2% (30 alumnos) dice estar de acuerdo y muy de acuerdo.

En el item 33 tenemos que el 86,9% (53 alumnos) afirman que: “dominar
matematicas les permitira tener éxito en sus estudios posteriores” por estar de
acuerdo y muy de acuerdo, lo cual indica que los alumnos han adoptado el sentido
positivo de la creencia, esto se confirma con el promedio del item de 2,28 puntos; el

otro 13,1% (8 alumnos) opina estar en desacuerdo y muy en desacuerdo.

Respecto al item 33, los resultados indican que gran parte de los estudiantes valoran
el éxito académico que las matematicas les pueden reportar; el saber matematicas
ademas de permitir éxito en los estudios posteriores influye en el éxito para la vida,

puesto que esta ciencia desarrolla el pensamiento l6gico y la solucién de problemas.

El item 34 sefiala que los alumnos en un 67,2% (41 alumnos) estan de acuerdo y muy
de acuerdo con la creencia: “La gente que es buena en matemadticas no tiene que
gastar tiempo pensando en coémo resolver un problema”, adoptando el sentido

negativo de la creencia, lo cual que queda confirmado con el promedio para el item
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que es de 1,23 puntos; en contraste el 32,8% (20 alumnos) opinan estar en desacuerdo
y muy en desacuerdo.

Los items 32 y 34 se refieren a la vision de los estudiantes acerca de los que saben
matematicas, de acuerdo a estos resultados ellos opinan que las matematicas no son
exclusivas de personas inteligentes; pero si piensan que aquel que es bueno en
matematicas puede resolver un problema en pocos minutos, lo cual no es cierto.
Segun Vila y Callejo (2005) resolver problemas no tiene que ver con el tiempo sino
se relaciona mas bien con las capacidades, los conocimientos, el estado emocional,
las actitudes hacia la matematica y las creencias del resolutor de problemas y sobre

la forma de abordar el problema.
4.2.2 Las actitudes

La interpretacion de los items para las actitudes sera de forma similar que para las

creencias. Los resultados respecto a las actitudes son como sigue:

Tabla 16
Resultados por item para las actitudes.
Muy en desacuerdo  De acuerdo y
y en desacuerdo  muy de acuerdo Total
N° % N° % N° %

item 35 38 62,3% 23 37,7% 61  100%
item 36 46 75,4% 15 246% 61  100%
item 37 42 68,9% 19 31,1% 61  100%
ftem 38 13 21,3% 48 78,7% 61  100%
item 39 29 47,6% 32 524% 61  100%
ftem 40 17 27,9% 44 72,1% 61  100%
item 41 33 54,1% 28 459% 61  100%
item 42 15 24,6% 46 754% 61  100%
ftem 43 11 18% 50 82% 61  100%

item 44 7 11,5% 54 88,5% 61 100%
Fuente: Encuesta a alumnos (Anexo 1).

Donde:

[tem 35: Las clases de matematica se me hacen eternas, se me hacen pesadas, no estoy a gusto (N).

Item 36: Disfruto los dias que no tenemos clases de matematica porque no me interesan ni me atraen
(N).

Item 37: Ante un problema de matematica suelo darme por vencido facilmente (N).

Item 38: Cuando me enfrento a un problema experimento mucha curiosidad por conocer la solucién
(P).

item 39: Me angustio y siento miedo cuando el profesor me propone por sorpresa que resuelva un

i problema (N).

Item 40: Cuando resuelvo problemas en grupo tengo mas seguridad (P).
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item 41: Si no encuentro la solucién de un problema tengo la sensacion de haber fracasado (N).
item 42: Me provoca gran satisfaccion llegar a resolver con éxito un problema matematico (P).
item 43: Cuando fracasan mis intentos por resolver un problema lo intento de nuevo (P).

item 44: La resolucion de un problema exige esfuerzo, perseverancia y paciencia (P).

Las medidas de tendencia central y de dispersidn se presenta a continuacion:

Tabla 17
Estadisticos descriptivos para las actitudes.
Promedio Desv. est. Varianza

Item 35 1,75 0,96 0,92
item 36 2,02 0,89 0,78
item 37 1,90 0,81 0,66
item 38 1,92 0,74 0,54
item 39 1,48 0,92 0,85
item 40 1,87 0,79 0,62
Item 41 1,52 0,91 0,82
item 42 1,85 0,78 0,60
item 43 2,07 0,79 0,63
item 44 2,23 0,74 0,55

Fuente: Encuesta a alumnos (Anexo 1)

La tabla 17 se expresa en el siguiente grafico de barras:
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Figura 15. Promedios para los items relacionados a las actitudes.
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En las tablas 16 y 17, y la figural5 observamos que, de todas las actitudes, cinco
tienen sentido positivo y cinco estan expresadas en sentido negativo. Los resultados

se explican a continuacion:

En el item 35 se puede observar que la media es 1,75 (Tabla 17 y figura 15) lo que
se relaciona con el 62,3% esta en desacuerdo y muy en desacuerdo; el otro 37,7%

sostiene estar en de acuerdo y muy de acuerdo (tabla 16).

Para el item 36, “disfruto los dias que no tenemos clases de matematica porque no
me interesan ni me atraen” vemos que la media es 2,02 lo que implica que los
alumnos tienen el lado positivo de la actitud lo que se relaciona con el 75,4% que

estd en desacuerdo y muy en desacuerdo.

En el item 37, “Ante un problema de matematica suelo darme por vencido
facilmente” tenemos que la media es 1,9 lo que significa que los estudiantes
presentan el lado positivo de la actitud, lo que queda corroborado con el 68,9% que
se encuentra en desacuerdo y muy en desacuerdo, el otro considerable 31.1% dice

estar de acuerdo y muy de acuerdo.

Para el item 38, “Cuando me enfrento a un problema experimento mucha curiosidad
por conocer la solucion” el promedio es 1,92 lo cual significa que los estudiantes
presentan en su mayoria el lado positivo de la actitud, lo que se relaciona con el

78,7% que esta de acuerdo y muy de acuerdo (tabla 16).

En el item 39, “Me angustio y siento miedo cuando el profesor me propone por
sorpresa que resuelva un problema” el promedio es 1,48 lo cual implica que los
alumnos ligeramente presentan el lado negativo de la actitud lo cual se confirma con

el 52,4% que esta de acuerdo y muy de acuerdo.

Para el item 40, “Cuando resuelvo problemas en grupo tengo mas seguridad” el
promedio es 1,87 lo cual significa que, en su mayoria es decir 72,1%, siente mas
seguridad cuando resuelve problemas en grupo por estar de acuerdo y muy de
acuerdo, el otro 27,9% dice estar en desacuerdo y muy en desacuerdo.

En el item 41, “Si no encuentro la solucién de un problema tengo la sensacion de
haber fracasado” los resultados indican que el promedio para este item es 1,52 esto

se corrobora con el 54,1% de los alumnos esta en desacuerdo y muy en desacuerdo

63

Repositorio Institucional UNA-PUNO

No olvide citar esta tesis




Universidad

TESIS EPG UNA - PUNO % 11i Nacional del
; Altiplano

lo cual significa que algo méas de la mitad no siente la sensacién de fracaso al no
encontrar la resolucion de un problema, en cambio un muy considerable 45,9% de

los alumnos si siente que fracasado.

En el item 42, “Me provoca gran satisfaccion llegar a resolver con éxito un problema
matematico” el promedio es 1,85 lo que se confirma con el 75,4% que dice estar de
acuerdo y muy de acuerdo, lo cual significa, que llegar a solucionar un problema
produce satisfaccion en los alumnos; el otro 24,6% sostiene estar en desacuerdo y

muy en desacuerdo.

Para el item 43, “Cuando fracasan mis intentos por resolver un problema lo intento
de nuevo”, los resultados indican que el promedio es 2,07 lo que significa que los
alumnos han desarrollado el lado positivo de la actitud, pues se apoyada con el 82%
que esta de acuerdo y muy de acuerdo; en cambio el otro 18% no intentaria resolver

nuevamente un problema si fracasara.

Para el item 44, “La resolucion de un problema exige esfuerzo, perseverancia y
paciencia” el promedio es 2,23, pues el 88,5%, la mayoria, esta de acuerdo y muy de

acuerdo; el otro 11,5% opina lo contrario.
4.3 Los aprendizajes del area de Matematica

Para el area de matematica se ha tomado los calificativos de logro de aprendizaje de los
alumnos de todo el afio lectivo del 2015, las notas que se han considerado son las que
vaciaron los docentes en el Sistema de apoyo a la gestion de la institucién educativa
SIAGIE, las competencias estan de acuerdo a la modificatoria del Disefio Curricular
Nacional (DCN) del afio 2015; primero les presentamos las frecuencias y porcentajes y

luego los estadisticos descriptivos.

Tabla 18
Logros de aprendizaje del area de matematica por competencias durante el afio 2015.
Situaciones  Situaciones Situaciones
de cantidad de Situaciones  de gestion ~ Promedio
Logro de aprendizaje ... regularidad... de forma ... de datos... general
N° % N° % N° % N° % N° %
En inicio (00 - 10) 8 131% 7 115% 11 18,1% 10 16,3% 7 11,6%
En proceso de logro (11-13) 25 41% 27 443% 24 392% 27 443% 24 39,3%
Logro (14 - 16) 21 344% 21 344% 22 361% 22 36,1% 24 39,3%
Logro destacado (17 - 20) 7 115% 6 98% 4 66% 2 33% 6 98%
Total 61 100% 61 100% 61 100% 61 100% 61 100%

Fuente: Consolidado de evaluaciones del afio 2015.

Repositorio Institucional UNA-PUNO

No olvide citar esta tesis




Universidad

TESIS EPG UNA - PUNO { L[ Nacional del
Altiplano

Los resultados de la tabla 18 se reflejan en la siguiente figura:
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Figura 16. Logros de aprendizaje del Area de mateméatica por competencias durante el
afio 2015.

La tabla 18 y la figura 16 con respecto al logro de aprendizaje del &rea de matematica
muestran lo siguiente:

Para la competencia “Actia y piensa matematicamente en situaciones de cantidad”
tenemos que el 13,1% (8 alumnos) estan en inicio de aprendizaje pues sus calificaciones
estan entre 0 y 10 puntos; el 41% (25 alumnos) se encuentra en proceso de logro del
aprendizaje, sus calificaciones estan entre 11 y 13 puntos; un 34,4% (21 alumnos)
lograron los aprendizajes, sus calificaciones se encuentran entre 14 y 16 puntos; mientras
que un reducido 11,5% (7 alumnos) tiene un logro destacado de los aprendizajes, sus

calificaciones son las mas altas y se encuentran entre 17 y 20 puntos.

De lo anterior se deduce que la mayoria de alumnos, 41%, para dicha capacidad se
encuentran en proceso de logro de los aprendizajes, lo que se confirma con el promedio
para la competencia es de 13,36 puntos (tabla 19); lo que significa que los estudiantes

estan en proceso de alcanzar los aprendizajes esperados, planificados por las docentes,
durante el afio lectivo 2015.

Repositorio Institucional UNA-PUNO

No olvide citar esta tesis




Universidad

Altiplano

TESIS EPG UNA - PUNO 4[58 Nacional del

En lo referente a la competencia “Actia y piensa matematicamente en situaciones de
regularidad equivalencia y cambio” obtenemos que el 11,5% (7 alumnos) estan en inicio
de logro de los aprendizajes pues sus calificaciones estan entre 0 y 10 puntos; el 44,3%
(27 alumnos) se encuentra en proceso de logro del aprendizaje, sus calificaciones estan
entre 11 y 13 puntos; un 34,4% (21 alumnos) lograron los aprendizajes, sus calificaciones
se encuentran entre 14 y 16 puntos; mientras que un reducido 9,8% (6 alumnos) tiene un
logro destacado de los aprendizajes, sus calificaciones son las mas altas y se encuentran

entre 17 y 20 puntos.

A la vista de los resultados obtenidos, afirmamos que la mayoria de alumnos, es decir
44,3%, para la competencia “actia y piensa matemdticamente en situaciones de
regularidad equivalencia y cambio”, se encuentran también en proceso de logro de los
aprendizajes, ello se corrobora con el promedio para la capacidad de 13,15 puntos, que se
muestra en la tabla 19. Estos resultados indican que los estudiantes estan en proceso de

alcanzar los aprendizajes esperados.

En cuanto a la competencia “Actiia y piensa matematicamente en situaciones de forma,
movimiento y localizacion” tenemos que el 18,1% (11 alumnos) estan en inicio de logro
de los aprendizajes pues sus calificaciones estan entre 0 y 10 puntos; el 39,2% (24
alumnos) se encuentra en proceso de logro del aprendizaje, sus calificaciones estan entre
11y 13 puntos; un 36,1% (22 alumnos) lograron los aprendizajes, sus calificaciones se
encuentran entre 14 y 16 puntos; mientras que un muy reducido 6,6% (4 alumnos) tiene
un logro destacado de los aprendizajes, sus calificaciones son las méas altas y se

encuentran entre 17 y 20 puntos.

De estos resultados deducimos que un porcentaje considerable de alumnos, es decir el
39,2%, para la capacidad de resolucion de problemas se encuentran en proceso de logro
de los aprendizajes, lo que queda ratificado con el promedio para esta capacidad que es
de 13,10 puntos (tabla 19); lo anterior refleja que los estudiantes estan en proceso de
alcanzar los aprendizajes esperados, planificados por los docentes del area.

Para la competencia “Actia y piensa en situaciones de gestion de datos e incertidumbre”
percibimos que el 16,3% (10 alumnos) estan en inicio de logro de aprendizaje, pues sus
calificaciones estan entre 0 y 10 puntos; el 44,3% (27 alumnos) se encuentra en proceso
de logro del aprendizaje, sus calificaciones estan entre 11 y 13 puntos; un 36,1% (22

alumnos) lograron los aprendizajes, sus calificaciones se encuentran entre 14 y 16 puntos;
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mientras que un reducido 3,3% (2 alumnos) tiene un logro destacado de los aprendizajes,

sus calificaciones son las mas altas y se encuentran entre 17 y 20 puntos.

De estos resultados se deduce que la mayoria de alumnos, es decir, el 44,3,6% en la
competencia actla y piensa en situacion de gestion de datos e incertidumbre, se

encuentran en proceso de logro de los aprendizajes.

En cuanto al promedio general del area obtenemos que el 11,6% (7 alumnos) se
encuentran en inicio de logro de los aprendizajes pues sus calificaciones estan entre 0 y
10 puntos; el 39,3% (24 alumnos) se encuentra en proceso de logro de los aprendizajes,
sus calificaciones estan entre 11 y 13 puntos; un 39,3% (24 alumnos) lograron los
aprendizajes previstos, sus calificaciones se encuentran entre 14 y 16 puntos; mientras
que un reducido 9,8% (6 alumnos) tiene un logro destacado de los aprendizajes, sus

calificaciones son las més altas y se encuentran entre 17 y 20 puntos.

De acuerdo a la tabla 19 el promedio general para toda el area es de 13,43 puntos, si
redondeamos este promedio de calificacion, tal como se hace en una L.E.S. el promedio
seria de 13 puntos lo que indica que los alumnos se encuentran en proceso de logro de los

aprendizajes.

En la tabla 19 y la figura 17 vemos los estadisticos descriptivos respecto del logro de

aprendizaje de la matematica por competencias.

Tabla 19
Estadisticos descriptivos para el &rea de matematica durante el afio 2015.

Minimo Maximo Promedio Mediana Desv.est. Varianza

Situaciones de cantidad... 09 17 13,36 13 2,24 5,03
Situaciones de regularidad ... 09 17 13,15 13 2,22 4,93
Situaciones de forma ... 09 17 13,10 13 2,22 4,92
Situaciones de gestion de datos... 09 17 13,15 13 2,10 4,40
Promedio general del area 10 17 13,43 13 2,10 4,42

Fuente: Consolidado de evaluaciones del afio 2015.

El grafico de cajas y bigotes para la tabla 19 es como sigue:
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Figura 17. Estadisticos descriptivos para el area de matematica durante el afio 2015.

En la competencia “Actia y piensa matematicamente en situaciones de cantidad” tenemos
que la minima calificacion fue de 09 puntos y el méximo de 17; el promedio de
calificacion de toda la muestra fue de 13,36 puntos con una desviacion estandar de 2,24

puntos, es decir que los datos se alejan de la media en un promedio de 2,24 puntos.

En la competencia de “Actia y piensa matematicamente en situaciones de regularidad
equivalencia y cambio” apreciamos que la minima calificaciéon fue de 09 puntos y el
méaximo de 17; el promedio de calificacion de los alumnos fue de 13,15 puntos con una
desviacion estandar de 2,22 puntos, por lo tanto, los datos se alejan de la media en un
promedio de 2,22 puntos.

En la competencia “Actia y piensa matematicamente en situaciones de forma,
movimiento y localizaciéon” vemos que la minima calificacion fue de 09 puntos y el
méaximo de 17; el promedio de calificacion de toda la muestra fue de 13,1 puntos con una
desviacion estandar de 2,22 puntos, es decir que los datos se alejan de la media en
promedio de 2,22 puntos.

En la competencia “Actua y piensa en situaciones de gestion de datos e incertidumbre”
tenemos que la minima calificacion fue de 09 puntos y el maximo de 17; el promedio de

calificacion de la muestra fue de 13,15 puntos con una desviacion estandar de 2,1 puntos,
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es decir que los datos se alejan de la media en promedio de 2,1; siendo los datos menos
dispersos que para las otras competencias de area.

Para el promedio general del area distinguimos que la minima calificacion fue de 10
puntos y el maximo de 17; el promedio de calificacion de los alumnos fue de 13,43 puntos
con una desviacion estandar de 2,1 puntos, es decir que los datos se alejan de la media en

promedio de 2,1 puntos.
4.4 Creencias, actitudes y aprendizaje

En esta seccion de nuestro trabajo de investigacion presentaremos los resultados de
correlacion entre variables, primero presentaremos las correlaciones parciales cada dos
variables manteniendo constante la tercera (aprendizaje y creencias, aprendizaje y
actitudes), luego estableceremos correlacion mdltiple entre las tres variables para todos

los datos, enseguida para mujeres y varones por separado.

En cada correlacion se hard una prueba de hipdtesis para hacer inferencia sobre el

parametro de correlacion p y darle validez estadistica al coeficiente de correlacion r.

Los resultados para las correlaciones que se mostrardn en este capitulo pueden ser
comprobadas con las formulas 1, 2 y 3; y con los datos de la tabla correspondiente al

anexo 5.
a. Correlaciones parciales

La correlacion se establecera con el puntaje total de las creencias, el puntaje total de las
actitudes y los promedios de logro de aprendizaje del area de matematica.

Los valores de los coeficientes de correlacion parcial (r), los valores de las
correspondientes t calculadas (tc), asi como la probabilidad de la t calculada p(tc) se

resume en la tabla a continuacion:

Tabla 20
Coeficiente de correlacion parcial, t calculada y probabilidad de la t calculada.

Logro de aprendizaje

r te p(tc)
Creencias 0,464 3,985 0,000 *
Actitudes 0,267 2,112 0,039 *

* La correlacion es significativa al nivel 5% unilateral.

Desglosando la tabla anterior tenemos:
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- Correlacion entre las creencias y el aprendizaje
Haciendo el célculo del coeficiente de correlacion con la formula (2) tenemos:

ryx1.x2 = 0,464 con n = 61

Prueba de hipotesis:
i. Planteamiento de la hipotesis estadistica
Ho: pyxaxe = 0 No existe correlacion entre las creencias y la  capacidad
razonamiento y demostracién
Hi: pyxixe > 0 La correlacion entre las creencias y la capacidad razonamiento y
demostracién es mayor que 0
ii. Nivel de significancia: a = 0,05 0 5%

iii. Célculo del estadistico de prueba con la formula (5)

_ 0464./61-3

\1-0,4647

iv. Region de aceptacion y de rechazo

t, =3,989 t(n-3)1-0 = ts8: 005= 1,672

Como tc = 3,989 > tsg;0,95= 1,672, rechazamos H, y aceptamos Hi
v. Conclusion: Como se ha aceptado H: por lo tanto concluimos que las creencias y
los logros de aprendizaje si estan correlacionadas medianamente en forma

positiva, r = 0,464.

- Correlacion entre las actitudes y el aprendizaje
Haciendo el célculo del coeficiente de correlacion con la férmula (4) tenemos:

ryxext = 0,267 con n = 61

Prueba de hipotesis:
i. Planteamiento de la hipotesis estadistica
Ho: pyxexat = 0 No existe correlacion entre las creencias y la capacidad
comunicacion matematica.
Hi: pyxext >0 La correlacion entre las creencias y la capacidad comunicacion
matematica es mayor que 0.
ii. Nivel de significancia: a. = 0,05 0 5%
iii. Célculo del estadistico de prueba

. _0267./61-3
© . 1-0,267°

=2110 t (n-3)1-0 =t 58; 005= 1,672
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iv. Regién de aceptacion y de rechazo
Como tc = 2,110 > tsg;0,95= 1,672 rechazamos Ho y aceptamos Hy.

v. Conclusién: Como se ha aceptado Hi entonces podemos concluir que el
aprendizaje y las actitudes si estan relacionadas moderada y positivamente, siendo

el coeficiente de correlacion ryxo.x1 = 0,298.
b. Correlacion multiple total y por sexo

La correlacion multiple general se establecera con el puntaje total de las creencias, el
puntaje total de las actitudes y los promedios de logro de aprendizaje del area de
matematica. Para la correlacion multiple por sexo se dividira los datos entre mujeres y

varones.

En seguida presentamos los valores de correlacion mdltiple para todos los datos, después

para mujeres y varones por separado.

Tabla 21
Coeficiente de correlacion multiple, f calculada y probabilidad de la f calculada.

Logro de aprendizaje

r Fe p(Fc)
Creencias y Todos los datos 0,577 14,474 0,000 *
Actitudes Mujeres 0,705 28,657 0,000 *
Varones 0,439 6,923 0,002*

* La correlacion es significativa al nivel 5% unilateral.
Desglosando la tabla anterior tenemos:

- Correlacion entre las creencias, actitudes y el aprendizaje para todos los datos
Haciendo el célculo del coeficiente de correlacion con la férmula (3) tenemos:
ryxixe = 0,577 con n = 61.
Prueba de hipotesis:
i. Planteamiento de la hipotesis estadistica.
Ho: pyxt x2 = 0 No existe correlacion entre las creencias y la capacidad
resolucion de problemas
Hi: pyxt x2 > 0 Existe correlacion mayor que O entre las creencias y la
capacidad resolucién de problemas.
ii. Nivel de significancia: a = 0,05 0 5%
iii. Calculo del estadistico de prueba con la formula (6)
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F. = %%;1;3) =14,474 Fn-ka-o) = F@)ss) 095 =3,1559
iv. Regidn de aceptacion y de rechazo.
Como F¢ = 14,474 > F2)(s8)(0,95) = 3,1559 rechazamos Ho, y aceptamos Hy.
v. Conclusién: Como se ha aceptado Hi por lo tanto concluimos que el aprendizaje
y las creencias con las actitudes si estan relacionadas media en forma positiva,
siendo r = 0,577,

- Correlacion entre las creencias, actitudes y el aprendizaje para mujeres
Haciendo el célculo del coeficiente de correlacion con la férmula (3) tenemos:

ryxixe = 0,705 con n = 61

Prueba de hipdtesis:
i. Planteamiento de la hipétesis estadistica
Ho: pyxtx2 =0 No existe correlacion entre las creencias y la capacidad
resolucion de problemas
Hi: pyxt x2 > 0 Existe correlacion mayor que O entre las creencias y la
capacidad resolucion de problemas.
ii. Nivel de significancia: a = 0,05 0 5%.
iii. Calculo del estadistico de prueba con la formula (6).

F. = %% = 28,657 Fn-k)-o) = F)ss) 0,95 =3,1559
vi. Region de aceptacion y de rechazo.
Como F¢ = 28,657 > F2)(s8)(0,95) = 3,1559 rechazamos Ho y aceptamos H:
vii. Conclusion: Como se ha aceptado H1 por lo tanto concluimos que el aprendizaje
y las creencias con las actitudes si estan relacionadas considerablemente en forma

positiva, siendo r = 0,705.

- Correlacion entre las creencias, actitudes y el aprendizaje para mujeres
Haciendo el célculo del coeficiente de correlacion con la férmula (3) tenemos:

ryxixe = 0,439 con n = 61.

Prueba de hipdtesis:
i. Planteamiento de la hipétesis estadistica
Ho: pyx1x2 =0 No existe correlacion entre las creencias y la capacidad resolucion

de problemas
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Hi: pyxixe >0 Existe correlacion mayor que O entre las creencias y la capacidad
resolucion de problemas.
ii. Nivel de significancia: a = 0,05 0 5%.
iii. Calculo del estadistico de prueba con la formula (6).

F. = %% = 6,923 Fn-k) -« = F)58)0,95 =3,1559
viii. Region de aceptacion y de rechazo.
Como F¢ = 6,923 > F(2)s8)(0,95) = 3,1559 rechazamos H, y aceptamos Hi.
ix. Conclusion: Como se ha aceptado H1 por lo tanto concluimos que el aprendizaje

y las creencias con las actitudes si estan relacionadas medianamente en forma
positiva, siendo r = 0,439.

4.5 Eslogan 1, expectativas, deseos y sugerencias a cerca de la matematica

En este instrumento se les planteo a los alumnos que comunicaran sus expectativas, sus
deseos, sus sugerencias, en un cartel, a través de un eslogan, de tal modo que expresaran

lo que ellos deseaban de las matematicas. En la figura 18 pueden verse un ejemplo de los
slogans realizados por los estudiantes.

ESLOGAN DE MATEMATICA (1)

Grado: _ 2 N° de orden q Género: Vardn () Mujer(

Utiliza el cartel para comunicar tus expectativas, tus deseos, tus sugerencias. Intenta inventarte un eslogan -
amodo de anuncio- que exprese lo que tu deseas, lo que tU sientas acerca de las matematicas.

{ i i Bl
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Figura 18. Eslogan expresado por un estudiante.
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Haciendo un andlisis cualitativo de los slogans que los alumnos expresaron en los carteles
respectivos aparecen respuestas relacionadas con el gusto por la matematica la
importancia y utilidad de las matematicas, necesidad de esfuerzo para aprenderlas o la
matematica una ciencia para todos; las respuestas fueron agrupadas en las siguientes

categorias:

Cabe sefalar que la mayoria de respuestas estan relacionadas con creencias, actitudes o

emociones positivas.
a. Agrado por las matematicas

Se ha identificado un grupo de 14 estudiantes que a través de un slogan manifiestan su
agrado por las matemaéticas que se enuncia en las siguientes expresiones de gusto, interés,

afecto como queda ilustrado en la tabla 22.

Tabla 22
Expresiones de agrado por la matematica de los alumnos de la I.E.S Taipicirca.

Agrado por la matematica Algo de agrado por la matematica
- Me gusta los nimeros. - A mi me gusta un poco la matematica
- Me gusta la matematica. - A veces me gusta la matemética

- Me gusta aprender.

- La matemética me gusta mucho

- La matemética es lindisima.

- A mi me gusta la matemaética.

- A mi me gusta la matematica porque tiene
muchos problemas.

- La matematica me gusta porque pienso mucho.

- A mi me gusta los ejercicios y también mas
matematica y estudiar.

- jQué viva el area de matematica!

- Siento un gran carifio hacia el area.

- Me gusta los nimeros quisiera aprender mas

Fuente: Eslogan 1 (Anexo 3).

b. Importancia y utilidad de la matematica

Se ha identificado un grupo importante de 18 alumnos, quienes en sus slogans han
destacado la importancia de la matematica en la vida cotidiana, en la sociedad, en la vida
profesional, para el futuro, para uno mismo; manifiestan que son la base de todo estudio
y ademads se encontrd expresiones de sobrevaloracion como “es el area mas importante”.

Las expresiones se muestran en la tabla a continuacion.
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Tabla 23
Expresiones sobre la importancia y utilidad de la matematica.

- La matematica es lo mejor del mundo, los nimeros gobiernan el mundo.

- La matemaética nos ayuda mucho.

- Yo quiero ser un buen profesional.

- Yo estudio para triunfar en la vida.

- La matematica para estudiar.

- Yo aprenderé mas y mas.

- Estudia la matematica y seras algo en la vida.

- Yo siento que es importante la matematica

- Es bueno saber la matematica porque te ayuda en la vida diaria y es muy usada
en todo.
La matematica es muy importante.
La matematica es muy importante en todas las cosas.
La matematica es una ciencia que trata de la cantidad y es muy importante.
La matem@tica es muy importante, nos hace razonar, nos hace pensar.
La matemaética es importante en la vida cotidiana, sin matematica que seria.
La matematica nos ayuda en todo.

Fuente: Eslogan 1 (Anexo 3).

c. Deseo de aprender matematica y esforzarse.

Otro grupo de estudiantes tiene deseos de aprender matemaética y considera que es

necesario esforzarse para lograr su aprendizaje.

Tabla 24
Deseo de aprender matemaética y esforzarse.

- Quiero ser mas bueno en matematicas y aprender mas, debemos

esforzarnos més.

- Ser el mejor en matematica.

- Tengo deseos por aprender la matemética

- Quiero descubrir el mudo de las matematicas.

- Me gusta la matematica; pero me tengo que esforzar.
Si quieres aprender matematica, no es dificil, solo esfuérzate.
La matematica es necesaria en la vida esfuérzate.
Los que saben de matemaética triunfaran.

Fuente: Eslogan 1 (Anexo 3).

d. La matematica se encuentra en todos los aspectos de la vida.

Del mismo modo, un grupo de alumnos manifiestan en sus carteles expresiones que
indican que las matematicas son una ciencia que pueden aprender todos, ademas se
encuentra en todos los campos del saber y en la vida cotidiana. La tabla a continuacién

muestra dichas expresiones.
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Tabla 25

Expresiones de los alumnos, respecto a que la matematica se encuentra en todos
los aspectos de la vida.

- La matematica es buena porque siempre estara en todas partes.
- La matematica es buena para todos nosotros.

- La matematica es una herramienta para la vida diaria.

- La matematica es parte de una vida.

- Matematica es vida diaria.

- La matematica es parte de nuestra vida.

- La matematica nos sirve para la vida diaria.

- La matematica es parte de la vida

- La matematica es importante en la vida y en el mundo

- La matemaética esta en todo lado es muy importante para la vida.
- Todos tenemos que saber matematica

Fuente: Eslogan 1 (Anexo 3).

4.6 Eslogan 2, que sientes en clase de matematica

Con este eslogan se trata de explorar las emociones del alumno durante las clases de
matematicas, en vista de que es una expresion abierta, las respuestas las hemos
categorizado en tres: Emociones positivas, emociones ni positivas ni negativas y

emociones negativas. En seguida les presentamos un eslogan realizado por los
estudiantes:

ESLOGAN DE MATEMATICA (2)

Grado: N° de orden Género: Vardn () Mujer()

Utiliza el cartel para comunicar como te sientes en la clase de matematica, si gusta incorpora dibujos y texto
que refleje lo que sientes en las clases de matematica

| <Cuomdo Aprendo u L
L entizndo m ejor
(JLu '

I .l oA
: @ s Gondo no se
; vada cle[ -1lema

LR e

Figura 19. Eslogan que se siente en clase de matemaética.
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a. Emociones positivas

La mayoria de estudiantes expresa sentirse bien, feliz, comodo, contento, alegre y listo
para resolver problemas y ejercicios; asi se demuestra en la siguiente tabla:

Tabla 26

Emociones positivas que expresan los estudiantes.

- Yo me siento muy bien

- Me siento bien.

- Me siento alegre, me gusta mucho.

- Con la matematica soy feliz.

- Es divertido por eso me gusta mucho.

- Muy cémodo Y bien.

- Mejor todos los dias.

- Yo me siento feliz y contento

- Yo me siento feliz.

- Muy feliz.

- Yo me siento feliz porque me gusta.

- Me siento como si estuviera en un sitio comodo

- Yo me siento feliz para aprender.

- Se siente bien estudiar mate.

- Positiva de aprender y tomar atencion para aprender, sino no puedo
resolver los problemas.

- Me hace sentir bien cuando resuelvo los problemas de matematicas.

- Me siento bien para ser algo mas en la vida.

- Si me gusta porgue en ese momento me siento alegre y contento.

- Me siento feliz por aprender matematicas.

- Me siento mejor con matematicas.

- Cuando resuelvo matematica me siento feliz.

- Feliz por seguir aprendiendo mucho mas, juntos podemos mas.

- Aprendiendo mejor que felicidad.

- Entodas las clases me siento listo y presto para resolver problemas y

ejercicios.

Me siento bien y contenta.

Me siento feliz en la hora de matemaética

- Me siento contenta por haberme ensefiado los profesores.

- Me siento muy contenta y me gusta resolver los problemas.
Fuente: Eslogan 2 (Anexo 4).

b. Emociones mixtas

Algunos estudiantes sienten emociones ni positivas ni negativas, lo cual depende de si se
entiende o no la sesion que se estéa desarrollando y del agrado que sienta por el area; si no
se entiende la explicacion del docente se produce tristeza frustracion y van formando

creencias Yy actitudes negativas.
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Tabla 27

Emociones ni positivas, ni negativas que expresan los estudiantes.

- A veces feliz y a veces triste

- Yo me siento feliz y a veces triste cuando no entiendo.

- Un poco bien.

- Un poco de matematica, a veces si me siento bien.

- Alegre cuando aprendo y entiendo mejor, triste cuando no se nada del tema.

- Me siento orgullosa, es facil de aprender cuando uno entiende.

- Me gusta cuando tengo buen humor para resolver o razonar en las clases de
matematica.

- Yo me siento a veces bien en otras no.
- Me siento bien, pero a veces no.

Fuente: Eslogan 2 (Anexo 4).

c. Emociones negativas

Pocos estudiantes sienten emociones negativas en clase de matematica, estos alumnos ya
tienen formados creencias y actitudes negativas, que se fueron acumulando en el proceso

de escolarizacion, corresponde al docente del area cambiarlas progresivamente.

Tabla 28

Emociones negativas que expresan los estudiantes.

- Me siento triste por no poder aprender la matematica.

- En la clase de matemaética estoy furioso.

- Me siento nervioso y miedo a que todos se den cuenta de que no sé.

- Siento temor. No te des por vencido por las matematicas, los niUmeros son
importantes y nosotros podemaos resolver, si.

Fuente: Eslogan 2 (Anexo 4).

4.7 Discusion de los resultados

El objetivo principal de la presente investigacion fue encontrar la relacion entre el
aprendizaje, las creencias y las actitudes; los resultados evidencian una correlacién directa
positiva y de grado medio, lo que nos permite sostener que las creencias y las actitudes si
influyen en los aprendizajes, entonces a creencias y actitudes positivas mejor logro de los
aprendizajes.

Distintas investigaciones entre ellas las de Gomez Chacon, han puesto de manifiesto que
los afectos (creencias, actitudes y emociones) de los estudiantes son factores claves en la
comprension de su comportamiento en matematica y en su aprendizaje. En la misma
posicion Samaca (2014) sostiene que el buen desempefio en el aprendizaje se ve afectado
por sus creencias y actitudes forjadas en su formacion basica, los cuales destacan la forma
de ser del estudiante.
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La relacion entre las creencias y el aprendizaje manteniendo constante las actitudes fue
directa positiva de grado moderado, lo que nos permite inferir que las creencias influyen
en el aprendizaje, es decir, a creencias positivas mejores aprendizajes en el area de

matematica.

Respecto a las creencias Gomez Chacon (1998) en su trabajo de investigacion concluye
que las creencias pueden crear una estructura relativamente estable que orienta al
individuo en cada situacién, en cada tiempo, pueden facilitar, bloquear o impedir el

establecimiento de nuevos conocimientos.

A su vez Vila Corts (2001) concluye que las creencias se forman en aspectos del contexto
escolar (tareas rutinarias, trabajo con resolucion de problemas. Papel jugado por el
profesorado,...) y aspectos externos del contexto escolar (presiones y experiencias

compartidas con familiares, mitos sociales).

Los resultados entre las actitudes y el aprendizaje de la mateméatica manteniendo
constante las creencias evidencian que la correlacion entre ellas es baja, lo que significa
que en nuestro trabajo de investigacion las actitudes influyen poco en el logro de

aprendizajes.

Desde la perspectiva de otros investigadores relacionados con las actitudes el resultado

obtenido se asemeja a algunos y se diferencia de otros.

El autor que se asemeja relativamente con nuestra investigacion es Mamani (2012), él
sefiala que no existe relacion entre las actitudes hacia la matematica y el rendimiento
académico en matematica, debido a que los estudiantes manifiestan creencias y actitudes

negativas, desagrado y rechazo hacia la matematica.

En contraposicion Chile (2012) en su trabajo de investigacion sostiene que, si hay
correlacion moderada y positiva entre las actitudes y el rendimiento académico en
matematica, considera que las actitudes positivas o favorables hacia la matemaética
contribuyen a un mayor desarrollo de capacidades y habilidades mateméticas ademas
despierta la curiosidad, estimula la imaginacion del alumno y ofrece oportunidades para

el desarrollo de la creatividad.

Otro antecedente que se opone a nuestros resultados es Espettia (2011), en este estudio se

considera que las habilidades l6gico matematicas guardan correlacién con los puntajes
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obtenidas de las actitudes hacia el aprendizaje de la matematica lo que permite deducir
segun el autor, que a mayor desarrollo de las habilidades l6gico matematicas, mas
positivas son las actitudes hacia el aprendizaje de la matematica y todo lo contrario sucede
con los estudiantes que tienen menor desarrollo de habilidades I6gico matematicas ya que

las actitudes hacia el aprendizaje se van tornando negativas.

La actitud matematica con mayor aceptacion entre los alumnos fue “La resolucion de un
problema exige esfuerzo, perseverancia y paciencia”, esto debido a que en su experiencia
personal resolver problemas no fue tan sencillo de realizar y que se necesita una
preparacion y cierta pericia; lo cual es apoyado por Martinez (2014) en cuya tesis se

concluye que la matematica no es facil siempre tiene muchas dificultades.

La creencia con mayor aceptacion positiva en los estudiantes fue “Las matematicas son
necesarias en todos los &mbitos de la vida”, lo cual significa que observaron varios aportes
de la matemaética en la vida cotidiana en comparacién a Bustiman (2010) que sostiene que
los nifios de primero a sexto grado de primaria creen que las matematicas son conceptos

y procedimientos que se debe memorizar.
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CONCLUSIONES

- Las creencias de los estudiantes en su mayoria son positivas, de 34 creencias 21 fueron
aceptadas de forma positiva. La creencia con el promedio més alto (2,56) es el item 1
“Las matematicas son necesarias en todos los ambitos de la vida”; en razon de que los
alumnos reconocen que la matematica es importante y atil para la vida; asi lo corrobora
las respuestas del slogan uno. Las creencias positivas influyen directamente en las

tareas relacionadas con la matematica el rendimiento en el area.

- Las actitudes de los estudiantes en su gran mayoria también son positivas, de 10
actitudes 9 fueron aceptadas de manera positiva. La actitud con un promedio més alto
(2,23) es el item 44 “La resolucion de un problema exige esfuerzo, perseverancia y
paciencia”, reconociendo estos tres aspectos como fundamentales al momento de
resolver problemas. Las actitudes positivas son importantes para el estudio de la

matematica, asi el alumno tendra una predisposicion favorable.

- Los alumnos de la I.E.S. Taipicirca en el area de Matemaética se encuentran en el nivel
en proceso de los aprendizajes previstos, el promedio general de calificacion es de
13,43 puntos, faltando aun llegar al nivel de logro previsto que es el ideal del
Ministerio de Educacién; debido a que el estudiante evidencia el nivel esperado

respecto a la competencia.

- Las creencias y el logro de los aprendizajes se relacionan de forma moderada positiva
directa, el coeficiente de correlacién parcial r de Pearson es 0,464 lo cual se corrobora
con la prueba de hipotesis estadistica, el resultado de tc es mayor que trcon un nivel de
significancia del 5%; por lo tanto, la variable que mas influye en el aprendizaje son las
creencias, que son una forma de conocimiento no consensuado, con cierto grado de
estabilidad.

- Las actitudes y el logro de los aprendizajes se relacionan de forma baja directa, siendo

el coeficiente de correlacion parcial de Pearson de 0,267 y su prueba de hipdtesis
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estadistica muestra que el valor de tc es mayor que de t; con una probabilidad del 5%,
lo que implica que la variable que menos influye en el aprendizaje de la matematica

son las actitudes.

- Las creencias, actitudes se relacionan con el logro de los aprendizajes de forma media
positiva y directa siendo el coeficiente de correlacion r de Pearson multiple 0,577, asi
lo confirma la prueba de hipotesis estadistica, siendo Fc mayor que Ft con un nivel de
significancia del 5%; esto debido a las creencias y actitudes de los estudiantes tienen

una aceptacion en su mayoria en sentido positivo.

- La relacion entre las creencias, actitudes y el logro de los aprendizajes en las
estudiantes mujeres de la I.E.S. Taipicirca es de 0,705 la cual es una correlacion
positiva considerable; siendo estd méas alta que la relacidn entre los alumnos varones

que es de 0,439 lo que significa que es una correlacion positiva casi media.
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RECOMENDACIONES

- Alos docentes del area de matemaética promover afectos positivos (creencias, actitudes

y emociones) hacia el area durante el desarrollo de sus sesiones de aprendizaje.

- Se recomienda a los docentes del area de matematica estimular creencias y actitudes

matematicas positivas para mejorar los logros de aprendizaje.

- A los docentes del area de matematica realizar sesiones de aprendizaje dinamicas,
participativas, significativas que permitan elevar el logro de los aprendizajes del area

de matematica.

- Al director de la Unidad de Gestion Educativa local (UGEL) Puno, promover
capacitaciones para los docentes del area de matematica para impartir aspectos
relacionados al dominio afectivo y asi evitar creencias y actitudes negativas en los

estudiantes.

- Continuar desarrollando investigaciones referidas al dominio afectivo en matematica,
incluyendo las emociones y su influencia en el aprendizaje, pues las teorias han

demostrado que son importantes en el aprendizaje de la matematica.
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Anexo 1. Cuestionario sobre creencias y actitudes acerca de las matematicas.

Estimado alumno a continuacion te presentamos un cuestionario que tiene como objetivo
conocer tus creencias Yy actitudes acerca de las matematicas. Contesta con calma y
sinceramente a cada una de las interrogantes, por favor, no dejes ninguna por contestar.
Género: Varén () Mujer()

I.LE.S.

Grado: N° de orden: Edad: Fecha:

Area preferida en el presente afio escolar:

Marca con una X en el casillero correspondiente, una sola opcion de respuesta que
consideres méas adecuada

N°® 3 Muy de De En Muy en
Item acuerdo acuerdo desacuerdo desacuerdo
1 Las matematicas son necesarias en todos los &mbitos
de la vida
2 Las matematicas son dificiles, aburridas y alejadas de
la realidad

3 En matematica es sumamente necesario aprenderse los
conceptos, formulas y reglas.

4 Casi todos los problemas de matematicas se resuelven
normalmente en pocos minutos, si se conoce la
férmula o procedimiento que ha explicado el profesor
o0 que figura en el libro.

5 Las Unicas mateméticas que me interesan son las
entran en el examen porque son las mas importantes y
las que tengo que conocer.

6 El resultado al que llego después de intentar resolver
un problema es mas importante que el proceso que he
seguido.

7 Cometer errores es una parte importante del
aprendizaje de las matematicas.

8 Las habilidades que utiliz6 en clase para resolver
problemas no tienen nada que ver con las que utilizé
para resolver problemas de la vida diaria.

9 Busco distintas maneras para resolver un problema.

10 | El gusto por las matematicas influye a la hora de
escoger una carrera profesional.

11 | El ser buen alumno en matematicas te hace sentir mas
valorado y admirado por los compafieros

12 | Sino comprendo las matematicas, dificilmente podré
aprender y dominar otras asignaturas relacionadas con
ella (fisica, quimica, etc.)

13 | Mi rendimiento en matemaética depende en gran
medida de la actitud del profesor hacia mi.

14 | Cuando dedico mas tiempo de estudio a las
matematicas obtengo mejores resultados en la
resolucidn de problemas.

15 | Cuando resuelvo un problema suelo dudar de si el
resultado es correcto.

16 | Tengo confianza en mi mismo cuando me enfrento a
los problemas de matematicas.

17 | Me considero muy capaz y habil en matematicas.
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18 | Estoy calmado y tranquilo cuando resuelvo problemas
de matematicas.

19 | Cuando me esfuerzo en la resolucién de un problema
acostumbro dar con el resultado correcto.

20 | Lasuerte influye a la hora de resolver con éxito un
problema de matematicas.

21 | En laclase de matematicas los profesores emplean
gran variedad de medios y ejemplos practicos que me
permiten relacionar las matematicas con situaciones de
la vida diaria

22 | Cuando los profesores nos proponen trabajos en grupo
hay mejor interés y participacion en clase.

23 | Los profesores de matematicas piensan que los errores
estan bien y que son buenos para el aprendizaje.

24 | Los profesores de matematica estan siempre
dispuestos a prestar ayuda y a aclarar las dudas y
dificultades que surjan durante la clase.

25 | Los buenos profesores que explican con mucha
claridad, entusiasmo y son agradables, hacen que
gusten las matematicas.

26 | Los profesores de matematicas se interesan por mi
evolucion y rendimiento en el area.

27 | En clase de matematicas los profesores valoran mi
esfuerzo y reconocen mi trabajo diario en el area.

28 | Alguno de mis padres era o es bueno en matematicas.

29 | Algunos de mis padres me anima y ayuda con los
problemas de matematicas.
30 | A misamigos no les gustan las matematicas.

31 | El aumentar mis conocimientos matematicos me haran
sentir una persona competente en la sociedad.

32 | Las matematicas son para personas inteligentes y
creativas.

33 | Dominar matematicas me permitira tener éxito en mis
estudios posteriores.

34 | Lagente que es buena en matemadticas no tiene que
gastar tiempo pensando como resolver un problema.
35 | Las clases de matematicas se me hacen eternas, se me
hacen pesadas, no estoy a gusto.

36 | Disfruto los dias que no tenemos clases de matematica
porgue no me interesan ni me atraen.

37 | Ante un problema de matematica suelo darme por
vencido facilmente.

38 | Cuando me enfrento a un problema experimento
mucha curiosidad por conocer la solucién.

39 | Me angustio y siento miedo cuando el profesor me
propone por sorpresa que resuelva un problema.

40 | Cuando resuelvo problemas en grupo tengo méas
seguridad en mi mismo.

41 | Sino encuentro la solucion de un problema tengo la
sensacion de haber fracasado y de haber perdido el
tiempo.

42 | Me provoca gran satisfaccion llegar a resolver con
éxito un problema matematico.

43 | Cuando fracasan mis intentos por resolver un
problema lo intento de nuevo

44 | Laresolucion de un problema exige esfuerzo,
perseverancia y paciencia.

Fuente: Gil, N., Blanco L. y Guerrero E. (2006a).
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Valoracion de los resultados:
Para las creencias y actitudes positivas

Muy de acuerdo | De acuerdo | En desacuerdo | Muy en desacuerdo
3 2 1 0

Para las creencias y actitudes negativas

Muy de acuerdo | De acuerdo | En desacuerdo | Muy en desacuerdo
0 1 2 3

Puntaje maximo: 132

Puntaje minimo: 0
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Anexo 2. Calificativo final del area de Matematica del afio lectivo 2015 por grado.

LES.: Arfio: 2015

Grado: Seccioén:
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Fuente: Archivos de la I.E.S. Taipicirca.

Repositorio Institucional UNA-PUNO

No olvide citar esta tesis




Universidad

TESIS EPG UNA - PUNO L[ Nacional del
Altiplano

Anexo 3. Eslogan de matematica (1).

Grado: N° de orden: Fecha:

Utiliza el cartel para comunicar tus expectativas, tus deseos, tus sugerencias. Intenta

inventarte un eslogan -a modo de anuncio- que exprese lo que tu deseas de la clase de
matematicas

Fuente: Gdmez Chacén, I. M. (2000).
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Anexo 4. Eslogan de matematica (2).

Grado: N° de orden: Fecha:

Utiliza el cartel para comunicar como te sientes en la clase de matemaética, si gustas

incorpora dibujos y texto que refleje lo que sientes en las clases de matematica.

A

A

TN ™t

=T

|

-'- S awime -

e g o e 3 dtmire= £ T

Fuente: Variante del anexo 3.
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Anexo 5. Puntaje total de las creencias, actitudes y el promedio anual del area de
matematica de los alumnos de la |.E.S. Taipicirca.

Grado | N°orden Sexo Creencias | Actitudes Total Prom. Matem.
1° 1 \Y 59 23 82 10
1° 3 M 77 27 104 17
1° 4 Vv 57 19 76 14
1° 6 \Y 47 16 63 10
1° 7 M 54 13 67 11
1° 8 \Y 64 23 87 17
1° 9 Vv 57 27 84 15
1° 10 V 50 19 69 13
2° 2 M 51 17 68 15
2° 3 M 58 20 78 15
2° 4 M 54 21 75 14
2° 5 M 60 15 75 13
2° 6 M 58 16 74 14
2° 7 \Y 61 17 78 13
2° 8 M 57 18 75 13
2° 9 M 62 20 82 15
2° 10 V 66 18 84 13
2° 11 Vv 45 12 57 12
2° 12 M 54 19 73 13
2° 13 M 51 17 68 13
2° 14 M 66 17 83 14
2° 15 Vv 55 12 67 13
2° 16 Vv 61 10 71 16
3° 2 \Y 54 18 72 13
3° 3 M 55 13 68 10
3° 4 Vv 56 17 73 13
3° 5 M 68 24 92 17
3° 6 \ 65 18 83 14
3° 7 M 52 15 67 10
3° 8 M 52 18 70 11
3° 9 M 54 18 72 11
3° 10 \ 66 17 83 14
3° 11 Vv 75 13 88 14
3° 12 \Y 61 19 80 17
3° 13 M 55 21 76 15
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Grado | N°orden Sexo | Creencias | Actitudes Total Prom. Matem.
4° 1 V 63 19 82 12
4° 2 M 61 22 83 16
4° 3 M 52 18 70 14
4° 4 M 67 15 82 16
4° 5 M 61 16 77 16
4° 6 Vv 55 17 72 10
4° 7 \Y 60 18 78 10
4° 9 \Y 56 23 79 14
4° 11 Vv 54 21 75 12
4° 12 M 56 18 74 12
4° 13 Vv 46 15 61 11
4° 14 M 75 24 99 16
4° 15 M 59 18 77 10
4° 16 M 70 24 94 16
4° 17 M 57 20 77 11
4° 18 M 60 18 78 12
4° 19 M 60 19 79 14
5° 1 \Y 55 20 75 14
5° 2 \ 55 20 75 14
5° 3 \ 61 19 80 17
5° 4 \Y 53 22 75 11
5° 5 \Y 68 23 91 14
5° 6 M 58 25 83 17
5° 7 M 51 17 68 12
5° 8 \ 62 16 78 13
5° 9 M 61 21 82 13

Fuente: Anexo 1y anexo 2.
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