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RESUMEN 

El presente trabajo de investigación, tuvo como objetivo general determinar la influencia 

del uso de la estrategia de adquisición de información en la comprensión lectora en los 

estudiantes del segundo grado de la Institución Educativa Secundaria María Auxiliadora, 

se utilizó la metodología de enfoque cuantitativo, de tipo experimental, de diseño 

cuasiexperimental, con un grupo experimental y un grupo control, cuya población de 

estudio estuvo compuesta por todos los estudiantes del nivel secundario de la IES María 

Auxiliadora ascendente a 1079 estudiantes, donde el muestreo fue no probabilístico 

intencional, eligiéndose las secciones “B y D”; la sección “B” con 25 estudiantes fue el 

grupo experimental y la sección “D” con 24 estudiantes fue el grupo de control. Para 

probar la hipótesis se utilizó el examen escrito como técnica y como instrumento de 

medición se aplicó la prueba escrita en el pre y postest, también se empleó el registro de 

notas y diez sesiones de aprendizaje con el grupo experimental. Los resultados que se 

obtuvieron en esta investigación señalan un impacto positivo con el uso de la estrategia 

de adquisición de información en la comprensión lectora dado que, al comparar los 

promedios del grupo control y el grupo experimental en la pre y posprueba, se observa lo 

siguiente: en la preprueba, el grupo control obtuvo un promedio de 9.05 puntos, mientras 

que el grupo experimental alcanzó un promedio de 11.2  puntos, lo que indica que al 

inicio de la investigación hubo una mínima diferencia entre ambos grupos. Tras la 

intervención, en la posprueba, el grupo control muestra un leve aumento a 10.8 puntos, 

mientras que el grupo experimental exhibe un incremento significativo hasta alcanzar un 

promedio de 17.6 puntos. En conclusión, se evidencia la eficacia del uso de la estrategia 

de adquisición de información y estos resultados sugieren que el uso de esta estrategia 

tiene un impacto significativo en la comprensión lectora. 

Palabras clave: Adquisición, Comprensión, Estrategia, Sesiones de aprendizaje e 

información.   
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ABSTRACT 

The general objective of this research was to determine the influence of the information 

acquisition strategy on reading comprehension among second-grade students of María 

Auxiliadora Secondary Educational Institution. The methodology employed a 

quantitative approach, with an experimental design of the quasi-experimental type, 

consisting of an experimental group and a control group. The study population comprised 

all secondary-level students of the María Auxiliadora Secondary Educational Institution, 

totaling 1,079 students. Non-probabilistic intentional sampling was used, selecting 

sections "B" and "D"; section "B," with 25 students, was the experimental group, while 

section "D" with 24 students, was the control group. To test the hypothesis, a written 

exam was used as the technique, and a written test was applied as the measuring 

instrument in both the pretest and posttest. Additionally, grade records and ten learning 

sessions were conducted with the experimental group. The results obtained in this 

research show a positive impact from the use of the information acquisition strategy on 

reading comprehension. When comparing the average scores of the control group and the 

experimental group in the pretest and posttest, the following was observed: in the pretest, 

the control group obtained an average score of 9.05 points, while the experimental group 

achieved an average score of 11.2 points, indicating a minimal difference between the 

two groups at the start of the study. After the intervention, in the posttest, the control 

group showed a slight increase to 10.8 points, while the experimental group exhibited a 

significant increase, reaching an average score of 17.6 points. In conclusion, the 

effectiveness of the information acquisition strategy is evident, and these results suggest 

that the use of this strategy has a significant impact on reading comprehension. 

Keywords: Acquisition, Comprehension, Strategy, Learning sessions, Information. 
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CAPÍTULO I 

INTRODUCCIÓN 

En el presente trabajo de investigación se ha logrado que los estudiantes de 

segundo grado de secundaria de la IES María Auxiliadora Puno, mejoren su comprensión 

lectora a través del uso de la estrategia de adquisición de información, por lo que se logró 

que los estudiantes demuestren su capacidad de seleccionar, transformar y comprender 

un texto. 

La estrategia de adquisición de información se encarga de seleccionar y convertir 

la información de diversos textos, desde un ambiente del registro sensorial hasta la 

memoria de corto plazo (MCP). Aquí se constatan estrategias que favorecen el control y 

definición de la atención y aquéllas que optimizan los procesos de repetición, no una 

repetición simple, sino un proceso más completo y profundo (Wong, 2016). 

Hoy en día, aún existe la problemática o necesidad de que las futuras generaciones 

aprendan a desarrollar o ejecutar habilidades y estrategias cognitivas que les permitan 

comprender un texto. Es por ello, que la utilización de la estrategia de adquisición de 

información permitirá formar paulatinamente el pensamiento crítico.  

Por otro lado, Carrasco (2003) menciona que, entre aprender a leer y leer, existe 

una diferencia la escuela te enseña a leer, pero esto no significa que se aprenda a 

comprender. Cabe mencionar que, las escuelas de hoy deben de preparar a sus estudiantes 

para el futuro, es entonces que el docente actual, debe estar consciente que pertenece a 

una sociedad que exige una cantidad de competencias que deben desarrollar los 

estudiantes en base a sus necesidades e intereses. 
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Así mismo Carrasco (2003) indica que, el comprender también se puede enseñar 

y una forma de cultivar la comprensión es enseñar y desarrollar estrategias de lectura.  

La justificación de trabajar la estrategia de adquisición de información se debe a 

su gran utilidad como estrategia de aprendizaje, porque busca que el estudiante 

comprenda lo que lee, también lo exprese de manera escrita para mejorar su comprensión 

lectora, permitiendo estimular el desarrollo de recibir e interpretar la información y 

permitiendo formar correctamente en el pensamiento literal, inferencial y crítico de los 

estudiantes. 

Es por eso que el presente trabajo de investigación se desarrolló mediante 

capítulos que se detallan de la siguiente manera: 

En el desarrollo del capítulo I se describió detalladamente la introducción, 

planteamiento del problema, objetivos, hipótesis, formulación del problema y 

justificación.  

En el capítulo II se expuso conceptos de revisión de literatura como: antecedentes 

de investigación internacionales, nacionales y locales, así mismo consta el marco teórico 

con sus variables (independiente y dependiente) y posteriormente el marco conceptual.  

En el capítulo III, se detalló los materiales y métodos y/o metodología de 

desarrollo utilizada para el análisis estadístico, describiendo cada una de sus etapas, así 

mismo, se presenta la población y muestra de estudio, diseño estadístico y sistema de 

variables.  

En el capítulo IV, se describen con detalles la interpretación de los resultados y 

discusión, donde se presentan, mediante tablas y figuras todo el análisis estadístico, 

cumpliendo con los objetivos e hipótesis de la ejecución de la presente investigación. 
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Finalmente, se presenta las conclusiones a la que arriba la presente investigación, 

y se expresan las recomendaciones respectivas para las futuras investigaciones 

conjuntamente con las referencias bibliográficas y anexos respectivos. 

1.1.  PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA  

El Programa para la Evaluación Internacional de Alumnos (PISA) que se evaluó 

por primera vez en el año 2022, se obtuvo que Perú se encuentra en el puesto 48 de 64 

países. Esto evidencia una gran preocupación en cuanto al rendimiento escolar al 

pensamiento creativo (MINEDU, 2022).  

Según el educador Neira (2024) indica que, un grupo de peruanos tiene 

problemas para pensar ideas respecto de un grupo de tareas (con énfasis en el pensar) y 

pocos pueden sugerir o plantear ideas para problemas familiares (de la vida cotidiana). 

Este es un problema crítico a resolver. Esto concuerda con las pruebas de PISA y 

PIRLS (2022) en cuanto a compresión lectora, se ocupó el último lugar en el área, 

donde los resultados más bajos fueron para los adolescentes de secundaria, lo cual llevo 

a tomar decisiones en cuanto al uso de diferentes estrategias de compresión lectora, para 

poder mejorar dichos resultados.  

Así mismo, a lo largo de nuestras prácticas pre profesionales en las diversas 

instituciones educativas observamos que la mayoría de los estudiantes tienen problemas 

en comprensión lectora, siendo este uno de los problemas más frecuentes en las 

Instituciones educativas, debido a la falta de técnicas o estrategias de comprensión 

lectora que algunos docentes no implementan en sus sesiones de aprendizaje, es por ello 

que los estudiantes tienen problemas en recibir y transformar la información de un 

texto. 
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Por ello, es necesario utilizar estrategias que contribuyan a mejorar la capacidad 

lectora de nuestros estudiantes, para lograr un aprendizaje eficaz. Entonces, para superar 

esta deficiencia en comprensión lectora, se ha considerado a la estrategia de adquisición 

de información como una alternativa para mejorar la comprensión de textos en el nivel 

literal, inferencial y crítico de los estudiantes. 

Como aporte para solucionar de cierta manera este problema, se optó por 

emplear la estrategia de adquisición de información en la comprensión lectora, puesto 

que el objetivo de esta estrategia es seleccionar y transformar la información de un 

texto, para que el estudiante adquiera conceptos claros y precisos de cualquier texto que 

lea: 

1.2. FORMULACIÓN DEL PROBLEMA  

1.2.1. Problema General  

¿En qué medida el uso de la estrategia de adquisición de información 

influye en la comprensión lectora en los estudiantes de segundo grado de la 

Institución Educativa Secundaria María Auxiliadora Puno en el año académico 

2023? 

1.2.2. Problemas específicos 

¿En qué medida el uso de la estrategia de adquisición de información 

influye en el nivel literal de la comprensión lectora en los estudiantes de segundo 

grado de la Institución Educativa Secundaria María Auxiliadora 2023?  

¿En qué medida el uso de la estrategia de adquisición de información 

influye en el nivel inferencial de la comprensión lectora en los estudiantes de 

segundo grado de la Institución Educativa Secundaria María Auxiliadora 2023? 
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¿En qué medida el uso de la estrategia de adquisición de información 

influye en el nivel crítico de la comprensión lectora en los estudiantes de segundo 

grado de la Institución Educativa Secundaria María Auxiliadora 2023? 

1.3. HIPÓTESIS DE LA INVESTIGACIÓN  

1.3.1. Hipótesis general 

La estrategia de adquisición de información influye significativamente en 

la comprensión lectora en los estudiantes del segundo grado de la Institución 

Educativa Secundaria María Auxiliadora Puno. 

1.3.2. Hipótesis específicas  

La estrategia de adquisición de información influye significativamente en 

el nivel literal de la comprensión lectora. 

La estrategia de adquisición de información influye significativamente en 

el nivel inferencial de la comprensión lectora. 

La estrategia de adquisición de información influye significativamente en 

el nivel crítico de la comprensión lectora 

1.4. JUSTIFICACIÓN 

A lo largo de nuestras prácticas preprofesionales observamos que uno de los 

problemas más frecuentes en las instituciones educativas, es la falta de comprensión 

lectora, porque en las evidencias de sus trabajos se observaron deficiencias para entender, 

interpretar y reflexionar sobre un texto. Dado este problema, se pretende disminuir estas 

posibles dificultades en los niveles de compresión lectora, para el cual es necesario 

conocer estrategias para mejorar la capacidad de comprensión de los estudiantes, ya que 
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permite estimular el desarrollo de las facultades de recibir e interpretar la información, el 

cual es la base fundamental en el pensamiento analítico y crítico.  

Una de las estrategias que se debería de conocer y utilizar es la estrategia de 

adquisición de información dado que, es el proceso encargado de seleccionar y 

transformar la información. Así mismo, desde el punto de vista educativo se pretende 

contribuir al uso de las estrategias de compresión lectora, es así que esta investigación 

aportará no solo a los estudiantes, también a las instituciones educativas y al gobierno 

central, además se dejará precedente para futuras investigaciones. 

Por otro lado, este trabajo de investigación se llevó a cabo en una unidad de 

estudio específico que se encuentra conformado por los estudiantes del nivel secundario 

de la IES María Auxiliadora  Puno y es que la ejecución de esta investigación permitió 

generar un análisis formal respecto al nivel de comprensión lectora que están alcanzando 

los estudiantes de dicha institución, no solo en forma integral, sino incluso en cada uno 

de los niveles que la integran, el nivel literal, nivel inferencial, nivel crítico y las posibles 

dificultades que estos tengan en la comprensión lectora. Así mismo, esta investigación 

permitió probar que la estrategia de adquisición de información fue útil para mejorar 

favorablemente el nivel de comprensión lectora de los estudiantes. 

1.4.1. Viabilidad del estudio 

Esta investigación fue viable, dado que obtuvimos la autorización del 

director de la Institución Educativa María Auxiliadora, para la ejecución de esta 

investigación en el campo de estudio, el cual duró desde el 14 de agosto hasta el 

31 de agosto del 2023.  
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De la misma forma se dialogó con el coordinador del área de comunicación 

al cual se solicitó que se nos designe el segundo grado “B” (Grupo experimental) 

y “D” (Grupo de control).      

Así mismo, tuvimos la colaboración del docente titular del área de 

comunicación  

Lic. Beatriz Humpiri Tiznado, que nos brindó el apoyo en darnos el 

espacio necesario para la ejecución de nuestras sesiones y en corregir estos 

mismos, además obtuvimos la activa participación de los estudiantes durante las 

sesiones planificadas.  

Además, en los recursos económicos para ejecutar esta investigación se 

tuvo que cubrir los gastos tales como: la impresión de fichas para las sesiones de 

aprendizaje y cubrir los gastos de los resultados estadísticos para la exitosa y 

satisfactoria culminación de la presente investigación. 

1.4.2. Viabilidad del estudio 

La limitación más frecuente al momento de ejecutar nuestra investigación 

fue las suspensiones por alguna actividad de la institución en esos momentos. 

Además de algunas inasistencias de algunos estudiantes que por diversos motivos 

no asistieron a las sesiones realizadas, de la misma manera, el tiempo fue muy 

corto para realizar las actividades planificadas debió a que se aproximaba la 

culminación del bimestre. 
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1.5. OBJETIVOS DE LA INVESTIGACIÓN 

1.5.1. Objetivo General  

Determinar el nivel de influencia del uso de la estrategia de adquisición de 

información en la comprensión lectora en los estudiantes del segundo grado de la 

Institución Educativa Secundaria María Auxiliadora Puno. 

1.5.2. Objetivos Específicos. 

Identificar el nivel de influencia del uso de la estrategia de adquisición de 

información en el nivel literal de la comprensión lectora.  

Identificar el nivel de influencia del uso de la estrategia de adquisición de 

información en el nivel inferencial de la comprensión lectora.  

Identificar el nivel de influencia del uso de la estrategia de adquisición de 

información en el nivel crítico de la comprensión lectora. 
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CAPÍTULO II 

REVISIÓN LITERARIA 

2.1. ANTECEDENTES DE LA INVESTIGACIÓN  

2.1.1. Antecedentes Internacionales 

Ojeda (2013) en su estudio denominado Estrategias didácticas para 

fortalecer la comprensión lectora en estudiantes de tercero de primaria, cuya 

finalidad principal es construir nuevos significados a partir de la interacción del 

lector, texto y contexto para favorecer el proceso de comprensión lectora de los 

estudiantes del tercer grado, en donde se utilizó la metodología cualitativa de 

diseño de investigación experimental, el muestreo fue intencional y el instrumentó 

que utilizo fue la observación. Tuvo como resultado que la mayor parte de 

alumnos lograron reforzar los procesos lectores y la minoría no logro lo 

establecido, finalmente se llegó a la conclusión de seguir utilizando este desarrollo 

de enseñanza-aprendizaje.  

Poma (2017) en su investigación titulado Club de lectores como estrategia 

didáctica para mejorar la comprensión lectora en estudiantes de la unidad 

educativa el paraíso “B” Don Bosco de la ciudad de El Alto, tuvo como finalidad 

determinar el rango de frecuencia de la implementación del club de lectores como 

método de aprendizaje para fortalecer la comprensión lectora en los alumnos del 

primer grado, en donde el tipo de investigación fue cuantitativa, explicativa de 

diseño cuasi experimental, el tipo de muestreo que utilizó fue no probabilística, la 

muestra fue  de 40 estudiantes y el instrumento que utilizó fue el cuestionario para 

el pre y post test, se obtuvo como resultado satisfactorio que la aplicación de la 
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estrategia club de lectores en el grupo de control se puede visualizar que en la 

prueba inicial el resultado fue de 34.73% de respuestas acertadas y en la prueba 

de salida las respuestas acertadas son 90.66%, lo que indica que el rango de 

repercusión real de grupo a grupo es extenso en un 60.46% de desigualdad en las 

respuestas correctas, en cambio en el grupo de control se puede visualizar que los 

resultados de las preguntas correctas en la prueba inicial fue en un 32.82% y la 

prueba final en un 30.2% lo que representa que no hubo un progreso en ese grupo 

sobre la comprensión lectura. Finalmente, llegó a concluir que la estrategia 

didáctica ayudo en el fortalecimiento de la comprensión lectora en los estudiantes 

de segundo de secundaria.  

Paucara (2018) en su investigación denominado La práctica lectora y su 

incidencia en la comprensión de la lectura caso: jóvenes y adultos del 5to y 6to. 

de secundaría "A" del centro de educación alternativa politécnico Corea, tuvo 

como finalidad comprender la práctica lectora y su repercusión en la comprensión 

en los estudiantes de 5to y 6to de secundaria, a través de un estudio descriptivo-

explicativo, donde la investigación fue de enfoque mixto, el tipo de investigación 

fue descriptivo explicativo de diseño no experimental, las técnicas que utilizo fue 

la entrevista, para ello aplicó como instrumento el cuestionario y la prueba escrita, 

el resultado que se obtuvo fue que el 27% de los jóvenes y adultos pueden entender 

claramente lo que están leyendo. Sin embargo, el 73% no comprenden lo que leen, 

finalmente se llegó a la conclusión que la práctica en la lectora no se da de manera 

igual en los estudiantes. 
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2.1.2. Antecedentes Nacionales 

Barturén (2012) en su investigación denominado Estrategias de 

aprendizaje y comprensión lectora en alumnos de quinto año de secundaria de una 

institución educativa del Callao, tuvo como finalidad ordenar la relación entre el 

aprendizaje y el método para la comprensión lectora, la investigación es 

descriptiva correlacional, con 67 estudiantes, para ello se utilizó la escala de 

estrategia de aprendizaje ACRA y la prueba de compresión lectora. Los resultados 

muestran que se obtuvo una baja relación entre las dos dimensiones y la estrategia 

de codificación de información en la comprensión lectora. En cambio, en métodos 

de búsqueda de información y apoyo a la comprensión lectora, se observa un 

ligero descenso y finalmente llegó a la conclusión que los estudiantes se 

encuentran en niveles de comprensión muy bajos y la cantidad de lectores fueron 

deficientes en mayor cantidad, porque no poseen la capacidad de procesamiento 

que va de lo literal a lo inferencial. En donde existe correlación baja entre las 

estrategias y la comprensión lectora. 

Aguilar y García (2012) en su investigación Estrategia de adquisición de 

información y su relación con el logro de aprendizaje en el área de comunicación 

en estudiantes del tercer grado de IEP. San Fernando de Huancayo, estableció 

como objetivo principal una estrategia de relación de recopilación de información 

con el logro de aprendizaje en los estudiantes del tercer grado, el tipo de 

investigación fue aplicada-descriptiva con diseño correlacional, en el cual se 

trabajó con 80 estudiantes, cuyo resultado al utilizar el estadístico de Spearman 

para medir la correlación de T Student, se llegó a la conclusión que existe 

conexión directa entre el uso de estrategias de aprendizaje y el rendimiento 

académico en los estudiantes del tercer grado.  
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Roncal (2021) en su investigación tuvo como objetivo analizar el impacto 

del uso de métodos de comprensión lectora en la creación de textos 

argumentativos por parte de alumnos universitarios, fue de tipo cuasiexperimental 

con una muestra de 99 estudiantes procesados por el programa SPSS, cuyo 

resultado confirmó que el método aplicado mejoró la relación, arrojando una 

diferencia de 4.03 puntos entre GC Y GE y finalmente, se llegó a la conclusión 

que la puntuación media entre GC y WG aumentó en 4,03, lo que representa un 

nivel de “en progreso” y alcanzado, lo que indica que es beneficioso utilizar la 

estrategia para crear el texto argumentativo.  

Ortega y Vázquez (2017) en su investigación plantearon como objetivo 

general establecer un perfil descriptivo que incluya estrategias de recolección de 

información utilizada por los graduados Centro de Actualización de Durango 

(CAM) para brindar a los maestros los fundamentos que les permitan mejorar sus 

habilidades y estrategias al intervenir en el aula, fue un estudio exploratorio, 

descriptivo-correlacional, transversal y no experimental. La recolección de 

información se realizó mediante la Escala de Estrategias de Aprendizaje ACRA, 

la cual fue aplicada a 67 estudiantes y se obtuvo un resultado que permite afirmar 

que los encuestados presentan un alto nivel de frecuencia de empleo de Estrategias 

de Adquisición de Información y que la variable género tiene un efecto 

modulador.  

Valenzuela (2013) en su investigación Aplicación de estrategias 

educativas de lectura para mejorar los niveles de comprensión lectora de los 

alumnos del 3° grado del nivel primaria, tuvo como propósito general determinar 

si la utilización de estrategias de lectura contribuye al fortalecimiento de la 

Comprensión Lectora de los estudiantes del tercer grado, la metodología que 
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utilizó fue de tipo experimental de diseño cuasi experimental. La muestra fue de 

30 alumnos, la técnica que aplicó fue la evaluación y el instrumento fue las 

preguntas cerradas con alternativas dicotómicas, para los resultados empleó la 

prueba de T student de muestras relacionadas, finalmente llegó a concluir que con 

la aplicación de estrategias de lecturas se encontró una mejora en la comprensión 

lectora de los estudiantes.  

López (2014) en la tesis titulada Estrategias de aprendizaje en el área de 

comunicación del v ciclo de educación básica regular del distrito de Chanchamayo 

durante el año lectivo 2014, tuvo como objetivo principal determinar las 

estrategias de aprendizaje empleadas en el área de Comunicación por los alumnos 

del quinto ciclo. Trabajó con 150 estudiantes, en el cual se aplicó el tipo de 

investigación cuantitativa, en el nivel descriptivo. Finalmente, concluyó que el 

57.33% de estudiantes, se encuentran en la categoría de adquisición.  

Reyes (2017) en su investigación titulado Efectos del taller de estrategias 

comunicativas en las habilidades sociales de una Institución Educativa 2016, 

planteó como objetivo general determinar el efecto del taller de estrategias 

comunicativas en las habilidades sociales de los estudiantes de cuarto grado. Esta 

investigación fue experimental, el cual trabajó con una muestra igual a la 

población por ser esta muy pequeña, realizando una separación en los dos grupos, 

el primero de control y el segundo experimental; en el cual se utilizó la estadística 

inferencial con una fiabilidad del 95% en la prueba no paramétrica U de Mann-

Whitney, tanto para el grupo de control y experimental en el pre y post test. En 

conclusión, se obtuvieron resultados estadísticos en los dos grupos de estudios, 

dando resultado en el pretest una uniformidad de los conocimientos previos, en el 

cual sus medias fueron muy parecidas y de positiva diferencia, en el post test se 
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pudo determinar que destaco con mayor desigualdad el grupo experimental, en 

donde quedó evidenciado que el taller resulto muy positivo en la obtención de las 

habilidades sociales.  

Izquierdo (2019) en su investigación Uso de estrategias de aprendizaje 

mejora la comprensión lectora en estudiantes de Lengua-Comunicación e Idioma 

Inglés de la Facultad de Educación de la - UNJFSC - 2015, tuvo como objetivo 

principal  determinar en qué medida la estrategia de aprendizaje enriquece la 

comprensión lectora de los alumnos del I al X ciclo, en donde el método que se 

aplicó fue de tipo básico de nivel descriptivo, correlacional, de diseño no 

experimental, la población de estudio fue conformado por 35 alumnos de muestra 

censal y para ello se utilizó el cuestionario. Finalmente, se llegó a la conclusión 

de que existe un mejoramiento en la comprensión lectora con un correcto uso de 

la estrategia de aprendizaje.  

Díaz (2020) en su investigación, tuvo como objetivo principal explicar si 

la estrategia de lectura puede mejorar la comprensión lectora en los alumnos del 

cuarto grado, en donde la investigación fue preexperimental aplicando un pre y 

postest con un grupo de 42 niños de 9 años en promedio, al inicio de la 

investigación se realizó un pretest, posterior a ello se desarrolló la estrategia de 

lectura y finalmente una evaluación, para el cual se aplicó la prueba de Wilcoxon. 

En conclusión, la utilización de la estrategia de lectura ayudó a mejorar la 

compresión lectora de los estudiantes. 

2.1.3. Antecedentes Locales 

Ochoa (2015) en su estudio tuvo como propósito general determinar el 

grado de relación que existe en el uso de las estrategias de comprensión lectora y 
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los niveles de comprensión lectora en los estudiantes del IV Ciclo, esta 

investigación fue básica de diseño correlacional y la muestra estuvo conformada 

por 17 estudiantes. La técnica que se utilizó fue la encuesta y el instrumentó el 

cuestionario. Finalmente, se llegó a concluir que existe una alta correlación entre 

el uso de las estrategias de lectura.  

Cayllahua (2017) en su investigación tuvo como objetivo principal 

identificar la frecuencia de uso de estrategias de aprendizaje ACRA en estudiantes 

del primer ciclo de la Facultad de Ciencias de la Educación de la Universidad 

Nacional del Altiplano – Puno, en donde el estudio fue de enfoque cuantitativo de 

tipo básico, la población de estudio fue de 196 estudiantes, la técnica utilizada fue 

el cuestionario ACRA de Escalas de Estrategias de aprendizaje. Finalmente, se 

llegó a la conclusión que la mayor parte de alumnos hacen el uso de la estrategia 

de aprendizaje ACRA.  

Ramos y Quispe (2017) en su investigación, tuvo como propósito 

determinar la eficacia de la utilización de la estrategia de interrogación de textos 

en la comprensión lectora en niños de cuarto grado, el tipo de investigación fue 

experimental de diseño de investigación cuasi experimental y la muestra fue de 

27 estudiantes de cuarto grado de las secciones de A y B. La técnica que utilizó 

fue el examen y el instrumento la lista de cotejo, asimismo utilizó la prueba t 

student, el cual llegó a concluir que la utilización de la estrategia de interrogación 

de textos es eficaz y mejora significativamente en la compresión lectora. 
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2.2. MARCO TEÓRICO  

Son un conjunto de técnicas y herramientas utilizadas para un proceso de 

enseñanza-aprendizaje el cual ayuda al estudiante a comprender un texto, mediante la 

utilización de diversas estrategias 

2.2.1. Estrategias de aprendizaje 

Según Genovard y Gotzens (2019) las estrategias de aprendizaje se definen 

como aquellos procesos de aprendizaje que influyen en el proceso de codificación 

de la información. Según esos autores definen que existen dos maneras de 

codificación primero, los procedimientos que el estudiante despliega durante su 

proceso de aprendizaje con la intención de aprender y segundo que se relaciona 

con una determinada manera de procesar la información a aprender para su óptima 

codificación (Genovard & Gotzens, 2019). Por otro lado, Nisbet & Shucksmith 

(1987) definen las estrategias de aprendizaje como el procedimiento o actividad 

con el propósito de facilitar la adquisición, almacenamiento y/o utilización de la 

información.   

Las estrategias de aprendizaje facilitan el conocimiento de un tema 

determinado: “Son actividades u operaciones mentales empleadas para facilitar la 

adquisición de conocimiento y añaden dos características esenciales de las 

estrategias: que sean directa o indirectamente manipulables y que tengan un 

carácter intencional” (Pizarro, 2012, p. 61).  

Es importante mencionar que las estrategias de aprendizaje engloban 

recursos cognitivos que emplea el estudiante al enfrentarse al aprendizaje, además 

cuando hace referencia a lo cognitivo para incluir elementos vinculados a la 

disponibilidad y motivación del estudiante como las actividades de planificación, 
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dirección y control que el estudiante pone en determinación cuando se enfrenta al 

aprendizaje. 

a. Tipos de las estrategias de aprendizaje 

Según Román y Gallego (2012) las estrategias de aprendizaje son los 

siguientes: 

-Estrategias de Adquisición de información. 

-Estrategias de Codificación de información. 

-Estrategias de Recuperación de información. 

-Estrategias de Apoyo al procesamiento de la información. 

2.2.2. Estrategias de adquisición de información 

Para Wong (2016) “Son los procesos encargados de seleccionar y 

transformar la información desde el ambiente del registro sensorial hasta la 

memoria a corto plazo (MCP). Se constatan estrategias que favorecen el control, 

definición de la atención y los procesos de repetición” (p. 9). 

Además, la estrategia de adquisición de información está relacionada con 

los procesos que un estudiante utiliza para entender la información que ha de 

aprender. Los elementos en esta escala son:  examina la información; utiliza el 

subrayado, sumillado, parafraseo y el resumen; realiza el repaso en voz alta, 

repaso mental y el repaso reiterado. Para Pegalajar (2016) define las actividades 

estudiantiles dependientes de nuevos estilos de aprendizaje altamente 

considerados en enfoques donde predomina el trabajo colaborativo y la utilización 

de las tecnologías de la información; ello obliga a sistemas universitarios a 
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proponer nuevos modelos de enseñanza – aprendizaje, situando en el estudiante 

un proceso de construcción del conocimiento más activo y de mayor autonomía.  

-Exploración: Examina la información. 

-Fragmentación: Utiliza el subrayado, el sumillado, el parafraseo y el 

resumen.  

-Repetición: Son el repaso en voz alta, el repaso mental y repaso reiterado: 

2.2.2.1. El subrayado 

La estrategia del subrayado consiste en resaltar o colorear debajo 

de las palabras o frases más importantes de un texto. Esta técnica es 

efectiva en cuanto a la comprensión de textos, puesto que mediante el uso 

de ello podemos ubicar fácilmente aquellos datos como conceptos, fechas, 

autores, características y otros datos que queremos recordar o memorizar 

para un cierto trabajo académico. 

El subrayado es una técnica indispensable para elaborar 

esquemas, resúmenes, resaltar las ideas importantes de un texto, con fines 

de estudio, revisión o memorización del asunto. El requisito fundamental 

para subrayar es la comprensión, sin ello es inviable la identificación de 

las ideas principales y secundarias, que permite la selección de lo que es 

indispensable y de lo que puede ser omitido, sin perjuicio del 

entendimiento del texto (Arenas, 2016). 

En síntesis, el subrayado consiste en resaltar las ideas principales 

del texto, facilitando su estudio, memorización y posteriormente su repaso, 

por lo cual es necesario subrayar una cantidad reducida de información 
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(palabras o frases claves) que permita posteriormente con un simple 

vistazo recordar de que trata el texto (Quiñones, 2014). 

Según Ausubel (1983) sugiere que las técnicas de estudio como 

el subrayado pueden ser efectivas si ayudan a los estudiantes a relacionar 

la nueva información con conocimientos previos. Ausubel, enfatiza la 

importancia de una comprensión profunda del material, lo cual puede ser 

facilitado por un subrayado estratégico que resalte conceptos y relaciones 

fundamentales.  

Entonces, es importante destacar que el subrayado es una 

herramienta valiosa para mejorar la comprensión y retención de la 

información. Sin embargo, advierten sobre el uso indiscriminado y 

mecánico de esta técnica. Para maximizar su efectividad el subrayado debe 

ser selectivo, reflexivo y complementario. 

a. La técnica del subrayado 

Según Noriega (2007) existen las siguientes técnicas del 

subrayado: 

- Se debe de realizar una primera lectura para la comprensión 

general del texto, en esta etapa es recomendable no subrayar todavía. 

- Seguidamente, se tiene que releer el texto e identificar la idea 

principal, los detalles importantes, algunos términos, definiciones, 

clasificaciones, etc. 

- El subrayado se puede realizar después que se haga una primera 

lectura en uno o dos párrafos, para saber exactamente lo que subrayará. 
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- Luego, se debe subrayar las ideas centrales, utilizando dos 

rasgos para las palabras clave y uno para los detalles más importantes  

- También en los párrafos más importantes se debe señalar, al 

margen del texto, con una línea vertical.  

Finalmente, en los párrafos discutibles se debe utilizar signos de 

interrogación, flechas, signos y símbolos en el borde del texto (Noriega, 

2007). 

b. Tipos de subrayado 

Flores & Hinostroza (2012) afirman qué dados los datos que se 

quiera extraer de un texto, existen tres tipos de subrayado: 

- Subrayado lineal: Se basa en trazar líneas de diferentes colores 

para discriminar la idea principal de las secundarias. También haciendo un 

doble trazo de un color en la primera idea y la segunda con un trazo más 

delgado o sencillo.  

-Subrayado de realce: Se basa en emplear signos 

convencionales para dar énfasis a dudas, aclaraciones, palabras claves y 

palabras desconocidas. 

-Subrayado estructural: Se basa en realizar pequeñas 

anotaciones para la distinguir las ideas principales de las secundarias, estas 

anotaciones se realizan en el margen izquierdo del texto. 

c. Estilos de subrayado 
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Como docentes, debemos de conocer que existen varios tipos de 

estilos para subrayar un determinado texto, ello con la finalidad de no 

confundir a los estudiantes al momento que elijan el estilo que prefieran o 

les resulte con mayor facilidad para que comprendan un texto. Al respecto, 

Flores e Hinostroza (2012) afirman que existen cuatro tipos de estilos de 

subrayado: 

-Raya gruesa: Utilizado para ideas principales o muy generales. 

-Raya más fina: Utilizado para ideas secundarias.  

-Línea discontinua: Utilizado para relacionar unas partes del 

texto con otras.  

-Recuadros: Utilizado para resaltar titulares.  

-Signos: Se utilizan signos de interrogación (¿?) para expresar 

algo que no se comprende, asterisco (*) para enmarcar lo importante, signo 

más (+) para la información que complemente una idea ya subrayada. 

Para Arenas, el subrayado debe tener mayor utilidad, por lo cual 

sugiere: “Subrayar con dos rasgos las ideas principales y con un rasgo la 

idea secundaria; dependiendo del gusto personal, se usa pluma de varios 

colores, pudiendo establecerse un código particular: Rojo = ideas 

principales; Azul = detalles más importantes "(2016, p. 24).  

En conclusión, el subrayado es una herramienta valiosa para 

mejorar la comprensión y retención de información cuando se utiliza de 

manera adecuada. Es importante ser selectivo, reflexivo y combinar esta 

técnica con otras estrategias de aprendizaje para maximizar su efectividad. 
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Cuando se aplica correctamente, el subrayado puede ayudar a los 

estudiantes a organizar y entender mejor el material de estudio, facilitando 

un aprendizaje más profundo y eficiente 

2.2.2.2. El sumillado 

Para Casimiro, el sumillado es sintetiza las ideas principales de 

un texto con sus propias palabras:  

“Consiste en la elaboración de sumillas o 

anotaciones al margen del texto. Las sumillas tratan de 

sintetizar en pocas palabras las ideas principales. Debe 

ofrecer un contenido claro, conciso y comprensible” (2014, 

p.19).  

El uso de las sumillas o notas al margen, promueven la capacidad 

de análisis y síntesis de un determinado texto, el cual por lo general se 

realiza al lado izquierdo. Ello se emplea para extraer las ideas principales.  

Esta estrategia de comprensión lectora ayuda al estudiante en el 

pensamiento crítico, la concentración en la estructura de un texto y la 

memorización para que al final de realizar el sumillado de cada párrafo 

realice una lectura rápida y así fijar los contenidos más importantes, es 

decir, definir las ideas principales de las secundarias. Además, como 

docentes emplear este tipo de estrategias facilitarán los recursos para 

realizar trabajos posteriores como resúmenes, esquemas o exposiciones. 

a. La técnica del sumillado 
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Mercedes (2016) afirma que, para aplicar la técnica del sumillado 

se debe seguir los siguientes pasos:  

- Leer todo el texto.  

- Identificar el tema: ¿De qué se habla en todo el texto? o ¿Qué 

asunto trato el autor? La respuesta es el tema. Recuerda que el tema se 

expresa en una frase nominal, sin verbo. 

- Subrayar las ideas principales.  

- Realizar las anotaciones al lado izquierdo de cada párrafo (p. 

67). 

En conclusión, el sumillado es una técnica poderosa para mejorar 

la comprensión, la retención y la revisión de información. Al combinar el 

sumillado con otras estrategias de estudio, como el subrayado y la toma de 

notas, los estudiantes pueden desarrollar una comprensión más profunda y 

una capacidad de análisis crítico del contenido. Utilizar el sumillado de 

manera eficaz implica ser conciso, reflexivo y estratégico, permitiendo una 

mejor organización y comprensión del material de estudio. 

2.2.2.3. El parafraseo 

La estrategia del parafraseo es útil para comprender aquella 

información compleja del texto; es decir esa información con sus propias 

palabras, ya que tiene el propósito de facilitar su comprensión y retención 

para situaciones posteriores (Sánchez, 1998). 
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Para Nalvarte (2018) el parafraseo no debe perder la esencia del 

autor original: “Se reconstruye la redacción de una manera más resumida, 

pero sin perder la esencia de la información o del mensaje original” (p. 

39). 

a. Tipos de paráfrasis 

Existen dos tipos de paráfrasis los cuales son: 

-Paráfrasis mecánica: Consiste en cambiar las palabras por 

sinónimos y hacer alteraciones mínimas en la estructura original del texto, 

manteniendo casi intacto el sentido y la organización del mismo. 

-Paráfrasis constructiva: Consiste en reformular un texto 

original de manera que se mantenga el significado, pero se cambie 

significativamente la estructura y la redacción. Este tipo de paráfrasis no 

solo sustituye palabras por sinónimos, sino que también reordena las ideas 

y las presenta de una forma diferente, a menudo mejorando la claridad o 

adaptándola a un nuevo contexto o audiencia. El objetivo es expresar el 

mismo contenido de una manera nueva y original, manteniendo la esencia 

del mensaje original. 

Según Romo (2003) al parafrasear se sustituyen algunas palabras 

por sinónimos y varía el orden de algunas frases sin que se altere el 

significado del mensaje. También, se puede reconstruir el mensaje en 

forma de resumen sin que se afecte la esencia de la información es así 

como se desarrolla los dos tipos de paráfrasis. 
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2.2.2.4. El resumen 

Para la autora González (2011) nos explica que el resumen o 

síntesis es una técnica que consiste en la de disminución textual donde se 

rescata las ideas fundamentales del autor original, por tanto, no opina 

conceptos propios. El resumen permite tener una idea completa del texto 

como un todo y para generarla debe seguirse de lo simple a lo complejo, 

de los elementos al todo, de la causa a claridad del autor, aunque se utilicen 

las reglas generales de supresión u los efectos, del principio a las 

consecuencias.  

Además, el resumen presupone decisiones sobre qué información 

es la más relevante o importante que categorías totalizadoras que no 

necesitan aparecer en el texto fuente deben elegirse (Van Dijk, 1990). 

Van Dijk (1990) señala que, los distintos lectores aporten 

diferentes resúmenes del mismo texto, siempre lo hacen basándose en las 

mismas reglas generales y convencionales que se denomina macrorreglas. 

Estas reglas a la que el autor le da luego un carácter estratégico 

organizan y reducen la información semántica del texto. 

Van Dijk describe cuatro macrorreglas: 

- La supresión: omisión de aquellos elementos irrelevantes y 

redundantes. 

- La selección: omisión de elementos que son condiciones, parte 

integrantes presuposiciones o consecuencias de otro elemento no omitido. 
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- La organización: sustitución de diversos elementos por un 

concepto más abstracto o general. 

- La generalización: sustitución de diversos elementos por un 

concepto más abstracto o general. 

- La construcción o integración: deducción a partir de la 

información explicita que provee el texto.   

El resumen de un texto, para González (2011) dice que debe tener 

estas características:  

- Objetividad: Esta referido a respeto por las ideas originales del 

texto y de la omisión y generalización de ideas.  

- Claridad: Aquí se manifiesta que se ha comprendido el texto y 

facilita la aproximación al mismo, en otras palabras, comprender cada idea 

de los demás.  

- Precisión: Se refiere alusión a su forma de enunciación que, con 

oraciones cortas y concisas, condensa el sentido del texto. 

- Flexibilidad: Relacionada a la eventualidad de producir 

heterogéneos tipos de resumen. Si es un texto nuevo, la originalidad 

depende del estilo del redactor (p. 96). 

2.2.3. Comprensión 

Es un proceso en el cual el lector realiza un significado de acuerdo con la 

interacción con el texto. 



42 

 

La comprensión, es crear un significado con las ideas más importantes de 

un texto y conectándolas con ideas preexistentes: es el proceso mediante el cual 

el lector interactúa con el texto. No importa cuán larga o corta sea la historia. Por 

otro lado, Mendoza & Vilchez (2017) definen que “comprender como asimilar 

activamente contenidos de aprendizaje; cuando se lee comprensivamente, la 

nueva información que ofrece el texto se asimila a las estructuras cognitivas del 

que lee” (p. 30).  Así mismo, Fuenmayor & Villasmil (2008) indica que, 

“comprender es un proceso cognoscitivo, o el resultado de un conjunto de 

procesos cognoscitivos, consiguiendo la integración correcta de un nuevo 

conocimiento a los conocimientos preexistentes de un individuo” (p. 11). 

2.2.4. Lectura 

La lectura es un proceso comunicativo en el que el resultado final, es decir 

la comprensión del texto depende a la vez de los datos proporcionados por éste, 

es por ello que el lector posee distintos tipos de conocimiento y actividades 

durante la lectura que realiza (Palomino & De la Cruz, 2021). 

Para Ticona (2018) indica que, leer se agrupa principalmente con la 

producción de sentido, en la cual se pone a disposición del texto distintas 

habilidades, destrezas y conocimientos con el objetivo de dar significado a lo que 

se lee, es así que se puede decir que “se lee para comprender”. 

2.2.5. La compresión lectora 

Es la capacidad de entender, interpretar y reflexionar sobre textos escritos. 

Es una habilidad fundamental para el aprendizaje y la comunicación eficaz, ya que 

permite a los lectores extraer el significado de lo que leen y relacionar esa 

información con sus conocimientos previos y experiencias.  
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La comprensión lectora es la capacidad individual para comprender, 

utilizar y analizar textos escritos con el fin de lograr sus objetivos personales, 

desarrollar sus conocimientos, posibilidades y participar plenamente en la 

sociedad (Mendoza & Vilchez, 2017). 

Según Ato (2015) indica que, la comprensión lectora no se logra sólo por 

el simple hecho de que el estudiante pueda decodificar con precisión, sino que es 

una tarea muy compleja, el cual tiene lugar diversos procesos cognitivos, desde la 

percepción visual de signos gráficos hasta la construcción de una representación 

semántica de su significado. Es la capacidad del lector para extraer información 

de un texto impreso.  

En conclusión, la comprensión lectora es crucial para el éxito académico 

y profesional, así como para el desarrollo personal y social. Desarrollar una buena 

comprensión lectora requiere práctica continua y puede ser mejorada a través de 

la lectura regular, la exposición a una variedad de textos y la enseñanza de 

estrategias específicas de comprensión implica varios procesos cognitivos y 

estrategias. 

2.2.6. Niveles de comprensión lectora 

De Francisco (2016) afirma que, distintos autores definen la clasificación 

de diferentes niveles o tipos de comprensión lectora. En otras palabras, estas 

clasificaciones tienen un cierto orden jerárquico, comenzando desde lo más básico 

pasando por una comprensión superficial del texto hasta una comprensión más 

completa donde el lector puede emitir juicios críticos. Así mismo Mendoza y 

Vílchez (2017) propone los siguientes niveles que el lector debe tener en cuenta 

para una adecuada comprensión de textos. Los niveles son: 



44 

 

2.2.6.1. Nivel literal 

Corresponde a lo que se expresa de manera explícita el texto, el 

lector capta el significado y traduce para expresarlo en palabras. 

Se refiere a la capacidad del lector para recordar escenas tal como 

aparecen en el texto. Se pide la repetición de las ideas principales, los 

detalles y las secuencias de los acontecimientos. Es propio de los niños 

que cursan los primeros años de escolaridad; la exploración de este nivel 

de comprensión será con preguntas literales con interrogadores como: 

¿Qué?, ¿Cuál?, ¿Cómo?, etc. (Guanotoa, 2018). 

 Para Pinzás (2007) afirma que la comprensión lectora literal 

empieza cuando el estudiante comprende la información que el texto 

presenta explícitamente. Así mismo, Mendoza y Vílchez (2017) afirma 

que es un proceso de reconocimiento e identificación de significado 

explícito en la secuencia de palabras y sus relaciones gramaticales y 

sintácticas en párrafos y capítulos.  Es decir, “el lector consigue una 

comprensión literal del texto cuando es capaz de identificar situaciones, 

personajes, relaciones espaciales, temporales y casuales de aquellos 

acontecimientos que de forma directa y explicita, manifiesta el autor del 

escrito” (p. 34). 

 Según Carrasco (2022) este nivel implica:  

-El reconocimiento de frases y palabras clave del texto. 
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-La captación del texto sin necesidad de que exista una 

participación muy activa de la capacidad cognoscitiva e intelectual del que 

lo lee.  

-La reconstrucción no mecánica del texto.  

-El reconocimiento de la estructura que le sirve de base.  

2.2.6.2. Nivel inferencial 

El estudiante establece relaciones entre partes del texto para 

elaborar ideas o elementos que no están expresados explícitamente en el 

texto.   

Es un nivel más alto de comprensión exige que el lector 

reconstruya el significado de la lectura relacionándolo con sus vivencias o 

experiencias personales y el conocimiento previo que se tenga respecto al 

tema objeto de la lectura de acuerdo con ello plantea ciertas hipótesis o 

inferencias. Busca reconstruir el significado en el texto para explorar si el 

lector comprendió de manera inferencial realizando preguntas hipotéticas 

(Guanotoa, 2018). 

 Para Pinzás (2007) afirma que, el nivel inferencial es establecer 

relaciones entre partes del texto para inferir información, conclusión o 

aspectos que no están escritos, se refiere a la elaboración de ideas o 

elementos que no están expresados explícitamente en el texto. Así mismo, 

Mendoza y Vilchez (2017) afirma que se caracteriza por que el lector va 

más allá del sentido directo del pasaje, reconociendo los posibles sentidos 

implícitos.  Exige una actividad mental más amplia que la categoría 
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anterior; implica las operaciones inferenciales de hacer deducciones y 

construcciones de todas las matrices significativas que el autor ha querido 

comunicar en el texto escrito. Incluye reconocer las intenciones y 

propósitos del autor, interpretar sus pensamientos, juicios y aseveraciones, 

estado de ánimo y actitudes; incluye igualmente, inferir situaciones y 

relaciones contextuales, y estados de ánimo de los personajes no 

manifestados de manera explícita por el autor del texto. 

Según Carrasco (2022) este segundo nivel implica:  

-El escudriñamiento y la explicación  de relaciones y asociaciones 

de significados, gracias a los cuales el lector puede leer entre líneas hacer 

presuposiciones o deducciones. 

-La búsqueda de relaciones que están más allá de lo que se ha 

leído.  

-La explicación más amplia del texto, agregando informaciones y 

experiencias previas.  

-La relación de la lectura con los conocimientos previos, y la 

formulación, a partir de ello, de nuevas ideas o hipótesis. 

-La elaboración de conclusiones como objetivo final.  

-Un alto grado de abstracción, lo que lo hace más difícil y menos 

práctico.  
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-El favorecimiento de las relaciones con otros campos del saber 

humano y la integración de los conocimientos previos y adquiridos en un 

todo. 

2.2.6.3. Nivel crítico 

El lector examina las ideas propuestas del autor para emitir juicios 

personales acerca del texto, valorando la relevancia o irrelevancia del 

mismo. Según Pinzás (2007) señala que este es el nivel más elevado de 

conceptualización, donde el lector emite juicios personales acerca del 

texto, valorando la relevancia o irrelevancia del mismo. 

En este nivel de comprensión el lector después de la lectura 

confronta el significado del texto con sus saberes y experiencias, luego 

emite un juicio crítico valorativo y la expresión de opiniones personales 

acerca de lo que se lee. Puede llevarse en un nivel más avanzado a 

determinar las intenciones del autor del texto, lo que demanda un 

procesamiento cognitivo más profundo de la información (Guanotoa, 

2018). 

Mendoza y Vílchez (2017) afirma que son procesos de valoración 

y de enjuiciamiento por parte del lector sobre las ideas leídas, sin ánimo 

de establecer principios dogmáticos, más bien de desarrollar los principios 

y fundamentos que permitan juzgar adecuadamente las ideas expresadas 

por el autor.  Exige que el lector deduzca implicaciones, especule acerca 

de las consecuencias y obtenga generalizaciones no establecidas por el 

autor, que distinga entre hechos y opiniones, entre lo real y lo imaginario, 
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que labore juicios críticos sobre las fuentes, la autoridad y competencia del 

autor y que detecte los recursos que éste utiliza para presentar sus ideas. 

Según Carrasco (2022) este nivel implica:  

-La emisión de juicios valorativos sobre el texto leído, adoptando 

una posición a favor o en contra, pero sobre la base de la argumentación.  

-Un carácter evaluativo de la lectura crítica. En ello juegan un rol 

importante la formación, el criterio y los conocimientos previos del lector.  
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CAPÍTULO III 

MATERIALES Y MÉTODOS 

3.1.  UBICACIÓN GEOGRÁFICA 

La investigación se realizó en la institución educativa secundaria María 

auxiliadora, del distrito, provincia y departamento de Puno. Esta región está ubicado al 

extremo sur este del Perú, entre los 13°00’00” y 17°17’30” de latitud sur y los 71°06’57” 

y 68°48’46” de longitud oeste del meridiano de Greenwich; cuenta con una extensión 

territorial de 71 999,0 km2 (6 por ciento del territorio nacional)  

Límites: limita con lo siguiente:  

- POR EL NORTE: con la región Madre de Dios. 

- POR EL ESTE: con el país de Bolivia. 

- POR EL SUR: con la región Tacna y el país de Bolivia. 

- POR EL OESTE: con las regiones de Moquegua, Arequipa y Cusco: 

Figura 1 

Ubicación geográfica de la IE 

 

Nota. Ubicación de la institución educativa, tomado de Google Maps. 
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3.2.  PERIODO DE DURACIÓN DEL ESTUDIO 

De acuerdo con el Ministerio de Educación (Minedu), el ciclo escolar 2023 en los 

colegios públicos inicio el lunes 13 de marzo y finalizó en diciembre, por lo que la 

investigación se realizó desde la identificación de problema, realizando las practicas 

preprofesionales en el año 2022-II, posteriormente realizamos el planteamiento de 

problema de la investigación y llegando al objetivo general y específicos. Asimismo, en 

el año 2023 en el mes de agosto iniciamos con la ejecución, logrando la autorización y la 

participación activa de los estudiantes de la Institución Educativa María Auxiliadora 

Puno. 

3.3.  PROCEDIMIENTOS DE LA INVESTIGACIÓN 

Para realizar el siguiente trabajo de investigación se tuvo en cuenta los siguientes 

pasos: 

-Primero: Se presentó una solicitud a la dirección de la Institución Educativa 

Secundaria María Auxiliadora- Puno, con la finalidad de que se autorice la ejecución de 

la investigación.  

-Segundo: Se coordinó con el docente titular del aula de segundo grado b y d para 

desarrollar la investigación.  

-Tercero: Se realizó una evaluación de entrada al grupo experimental. 

-Cuarto: Se obtuvo los resultados de la evaluación de entrada y seguidamente se 

procedió a la aplicación de las diferentes estrategias de adquisición de información. En el 

grupo experimental se desarrolló diez sesiones de aprendizaje, utilizando diferentes 

estrategias y una prueba de entrada y salida. En el grupo de control se aplicó una prueba 

de entrada y de salida. 



51 

 

-Quinto: Una vez culminado con la ejecución del proyecto de investigación, se 

aplicó en ambos grupos la evaluación de salida. 

-Sexto: Finalmente, se entregó un informe del avance que se realizó para solicitar 

la constancia de haber ejecutado la presente investigación. 

3.4.  METODOLOGÍA DE INVESTIGACIÓN 

3.4.1.  Enfoque de la investigación 

El enfoque de investigación fue cuantitativo, porque se realizó la 

recolección de datos y el análisis, para contestar las preguntas de investigación y 

probar la hipótesis. Según Sampieri et al. (2004) el enfoque cuantitativo se 

fundamenta en un esquema deductivo y lógico que busca formular preguntas de 

investigación e hipótesis para posteriormente probarlas. 

3.4.2.  Tipo de investigación 

El tipo de investigación fue experimental, porque se aplicó la estrategia 

como respuesta a un problema con el fin de brindar una solución. Según Murillo 

(2008) la investigación aplicada recibe el nombre de “investigación práctica o 

empírica”, que se caracteriza porque busca la aplicación o utilización de los 

conocimientos adquiridos, a la vez que se adquieren otros, después de 

implementar y sistematizar la práctica basada en investigación. 

3.4.3.  Diseño de la investigación 

El diseño de investigación fue cuasiexperimental, en donde primero se 

aplicó una prueba de entrada, monitoreando durante el proceso del experimento y 

segundo se aplicó la prueba de salida.  
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A continuación, la forma de investigación y diseño: 

-Grupo A (25 estudiantes) grupo experimental  

-Grupo B (24 estudiantes) grupo control. 

Tabla 1 

Diseño cuasiexperimental 

Grupo 
Prueba de 

entrada 
Tratamiento 

Prueba de 

salida 

Experimental 

(Segundo B) 
Sí Sí Sí 

Control 

(segundo D) 
Sí No Sí 

 Nota. Diseño de muestra personalizado. 

El esquema del diseño que se utilizó es la siguiente: 

Dónde: 

(Ge): el grupo experimental 

(X): tratamiento 

(O1): Pretest 

(O2): Postest 

(Gc): Grupo Control (Haag, 2004) 

Según Arnau (1995) define el diseño cuasi experimental como un plan de 

trabajo con el que se pretende estudiar el impacto de los tratamientos, los procesos 

de cambio en situaciones donde los sujetos o unidades de observación no han sido 

asignados de acuerdo con un criterio aleatorio. 
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3.4.4.  Técnicas e instrumentos de recolección de datos 

a. Técnica 

La técnica que se utilizó fue el examen (prueba escrita) para la variable 

independiente estrategia de adquisición de información y para la variable 

dependiente comprensión lectora se utilizó registro de notas. 

b. Instrumentos de recolección de datos 

Según Rodríguez (2021) los instrumentos de recolección de datos son un 

conjunto de herramientas utilizadas por el investigador para obtener datos e 

información precisa y confiable que respaldara la afirmación y conclusiones de la 

investigación. Asimismo, es un instrumento que nos permite recopilar y acumular 

información. 

Los instrumentos que se utilizaron en la presente investigación fueron: 

Se empleó una prueba escrita que consta de un pretest (al inicio) y post test 

(al final). 

Se utilizó el registro de notas para medir el nivel de comprensión lectora, 

durante las diez sesiones de aprendizaje. 

- Prueba escrita: Es un instrumento de medición que tiene como finalidad 

evidenciar la adquisición de los conocimientos cognitivos por parte de los 

estudiantes. El instrumento fue aplicado de la siguiente manera, prueba de entrada 

(pretest) y prueba de salida (post test), el objetivo de la aplicación de la prueba de 

entrada fue recolectar datos sobre el nivel de comprensión lectora que poseen los 

estudiantes a través de la aplicación de preguntas escritas sobre un texto 
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previamente leído. Del mismo modo, el propósito de la aplicación de la prueba de 

salida fue para analizar si la aplicación de la estrategia de adquisición de 

información mejoró positivamente los niveles de comprensión lectora de los 

estudiantes.  

- Pretest: Consiste en una prueba escrita el cual se aplicó al iniciar el 

experimento, al grupo experimental y al grupo de control. Se utilizó esta prueba 

con la finalidad de determinar el nivel de comprensión lectora en los estudiantes. 

- Postest: Consiste en una prueba escrita el cual se aplicó al finalizar el 

experimento, al grupo experimental y control. En cuanto al grupo experimental, 

se utilizó esta prueba con la finalidad de determinar la influencia del uso de la 

estrategia de adquisición de información en la comprensión lectora. 

- Registro de notas: Es un recurso metodológico que refleja de forma 

organizada los puntos que se van adquiriendo durante el proceso de aprendizaje. 

Las notas se utilizan para proporcionar información real sobre cada sesión de 

aprendizaje. Así mismo, es una herramienta para ver la evolución del estudiante y 

diagnosticar en el nivel académico que se encuentra el estudiante. 

Tabla 2 

Escala de valoración 

ESCALA CUANTITATIVO CUALITATIVO 

AD 

A 

B 

C 

Logro destacado (muy bueno) 

Logro esperado (bueno) 

En proceso (regular) 

Inicio (bajo) 

18-20 

14-17 

11-13 

0-10 

Nota. Escala de calificación adoptada del Ministerio de la Educación, en los niveles de Educación 

Básica Regular. 
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AD (nivel superior a lo esperado), A (nivel esperado respecto a la 

competencia), B (próximo o cerca al nivel esperado, por lo que requiere 

acompañamiento) y C (progreso mínimo en una competencia y requiere 

acompañamiento). 

La interpretación de la escala en la prueba escrita son las siguientes según 

MINEDU (2022): 

- AD (logro destacado): Cuando el estudiante evidencia un nivel superior 

a lo esperado respecto a la competencia. Esto quiere decir que demuestra 

aprendizajes que van más allá del nivel esperado. 

- A (logro esperado): Cuando el estudiante evidencia el nivel esperado 

respecto a la competencia, demostrando manejo satisfactorio en todas las tareas 

propuestas y en el tiempo programado. 

- B (en proceso): Cuando el estudiante está próximo o cerca al nivel 

esperado respecto a la competencia, para lo cual requiere acompañamiento 

durante un tiempo razonable para lograrlo. 

- C (en inicio): Cuando el estudiante muestra un progreso mínimo en una 

competencia de acuerdo al nivel esperado. Evidencia con frecuencia dificultades 

en el desarrollo de las tareas, por lo que necesita mayor tiempo de 

acompañamiento e intervención del docente. 

c. Ficha del instrumento 

El instrumento aplicado fue la prueba escrita, en el cual se consideró la 

competencia “Lee diversos tipos de textos en su lengua materna” 
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Tabla 3 

Ficha técnica del instrumento 

FICHA TÉCNICA DEL INSTRUMENTO 

Nombre Prueba escrita 

Autor 
Nuria Nola Calsina Chambi 

Jakelin Betty Saira Flores 

Objetivo 

Determinar el nivel de influencia del uso de la 

estrategia de adquisición de información en la 

comprensión lectora en los estudiantes del segundo 

grado de la Institución Educativa Secundaria María 

Auxiliadora Puno.  

Edad de 

aplicación 

Estudiantes del segundo grado de secundaria entre 13 

y 14 años de edad. 

Administración Individual 

Tiempo 90 minutos 

Lugar 
Institución Educativa Secundaria María Auxiliadora 

Puno. 

Forma de 

aplicación 
Presencial 

Cantidad de 

ítems 

Consta de una prueba escrita de diez preguntas para 

responder los niveles de comprensión lectora tales 

como el nivel literal, inferencial y crítico. 

Consideraciones 

Para la elaboración del instrumento se consideró los 

niveles de comprensión lectora propuestas por el 

Ministerio de Educación 2022.  

Nota. Los datos presentados muestran la estructura del instrumento de investigación.   

Así mismo, se utilizaron herramientas pedagógicas como las sesiones de 

aprendizaje según Minedu (2022). 

En esta investigación se ejecutaron 10 sesiones de aprendizaje referido a 

la comprensión lectora aplicando la estrategia de adquisición de información y se 

trabajó la competencia “lee diversos tipos de textos en su lengua materna”. 
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Tabla 4 

Sesiones de aprendizaje ejecutadas 

N° Título de las sesiones 

Sesión 1 
“Introducción de la estrategia de adquisición de información en la 

comprensión lectora sobre el texto la siesta del martes"  
Sesión 2 “¿Qué es el subrayado?” 

Sesión 3 “Subrayando esa frase capturada” 

Sesión 4 “Conocemos el sumillado” 

Sesión 5 “Poniendo en práctica el sumillado” 

Sesión 6 
“Conoceremos el resumen como estrategia en la comprensión 

lectora”  

Sesión 7 
“Utilizamos como estrategia el resumen para mejorar la 

comprensión lectora”  

Sesión 8 
“Aplicamos la prueba diagnóstica aplicando la técnica del 

parafraseo como estrategia en la comprensión lectora”  

Sesión 9 
“Utilizamos como estrategia el parafraseo para mejorar la 

comprensión lectora”  

Sesión 10 
“Poniendo en práctica las estrategias de adquisición de 

información en la comprensión lectora a través del texto”  
Nota. La tabla presenta los títulos de las sesiones de aprendizaje que fueron ejecutadas para 

mejorar la comprensión lectora mediante la aplicación de la estrategia de adquisición de 

información. 

d. Validez del instrumento  

El instrumento de validación tiene la finalidad de medir el objetivo de una 

investigación. Por ello, nuestro instrumento fue adaptado y elaborado, tal como la 

prueba escrita con la cual medimos el nivel de compresión lectora considerando 

según sus niveles. Asimismo, este instrumento ha sido validado por 03 expertos 

para que esta sea eficiente al momento de la ejecución y pueda ver resultados 

efectivos y responder a los objetivos (generales y específicos). 

Los instrumentos de investigación, tanto el pretest como el postest, fueron 

sometidos a validación mediante la evaluación de tres profesionales 

especializados en las áreas de comunicación. Los expertos que validaron este 

instrumento fueron: Mg. Reynaldo Cutipa Luque, Mg. Bertha J. Flores Aroni y 
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Lic. Pedro Carlos Ramos Huamani. Según el informe resultante de este juicio, se 

observó una valoración positiva en términos de claridad, objetividad, actualidad, 

organización, suficiencia, intencionalidad, consistencia, coherencia, metodología 

y pertinencia.  

Los expertos validaron los instrumentos de evaluación, considerando su 

adecuación correspondiente con los criterios, objetivos de la investigación y los 

ítems establecidos en el instrumento utilizado. 

La calificación de los instrumentos de los expertos se presenta a 

continuación:  

Tabla 5 

Validez del instrumento de la prueba de entrada y de salida, según juicio de 

expertos 

EXPERTOS 

PRUEBA DE ENTRADA Y DE 

SALIDA 

PUNTAJE % 

Mg. Reynaldo Cutipa Luque 76 76% 

Mg. Bertha J. Flores Aroni 76 76% 

Lic. Pedro C. Ramos Huamani 76 76% 

Promedio de valoración 76% 76% 
Nota.  La tabla muestra la sistematización de validación de instrumentos 

Tabla 6 

Valores de los niveles de validez 

VALORES NIVELES DE VALIDEZ 

81 – 100 Excelente 

61 – 80 Muy bueno 

41 – 60 Bueno 

21- 40 Regular 

00- 20 Deficiente 
Nota. Valorización de los niveles de validez 
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Los resultados de la validación de instrumentos de la prueba de entrada y 

de salida para evaluar la comprensión lectora, señalan un valor de 91, 00 puntos. 

Según los valores de niveles de validez se interpreta que los instrumentos se 

encuentran en el nivel excelente. Por esta razón, podemos señalar que los 

instrumentos son aplicables. 

e. Confiabilidad de los instrumentos  

Es el grado de aplicación continua al mismo individuo u objeto donde 

produce resultados iguales (Hernández et al, 2010). 

Tabla 7 

Valores de los niveles de confiabilidad 

VALORES NIVEL DE CONFIABILIDAD 

0,53 a menos 

0,54 a 0,59 

0,60 a 0,65 

0,66 a 0,71 

0,72 a 0,99 

1,0 

Confiabilidad nula 

Confiabilidad baja 

Confiable 

Muy confiable 

Excelente confiabilidad 

Confiabilidad perfecta 
Nota. Tomado de Hernández (2010). 

Para realizar la confiabilidad del instrumento, se aplicó una prueba piloto 

a un grupo de 24 estudiantes, con la finalidad de establecer la consistencia del 

instrumento. Para lo cual, se utilizó la prueba de confiabilidad de Alfa de 

Cronbach para estimar la consistencia interna de la prueba escrita 

Tabla 8 

Estadística de confiabilidad 

ALFA DE CRONBACH N° DE ELEMENTO 

0,758 16 
Nota. Coeficiente Alfa de Cronbach, tomado de SPSS V. 25 
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Los resultados de la confiabilidad del alfa de Cronbach develaron un valor 

de 0,758, que según la tabla de valores se encuentra entre 0,72 a 0,99, lo cual 

significa que el instrumento presenta excelente confiabilidad. 

3.4.5.  Procedimientos de la investigación 

Se realizó, las siguientes acciones tal como se detalla a continuación 

Tabla 9 

Detalles del procedimiento 

PASOS DESCRIPCIÓN 

P1 

Una vez aprobado el proyecto de investigación se procedió a 

elaborar el instrumento de investigación para la variable 

dependiente, dentro de ello consideramos la prueba escrita y 

registro de notas para evaluar el nivel de comprensión lectora según 

las dimensiones. 

P2 

En seguida, realizamos la validación del instrumento evaluado por 

tres expertos en el área, según nuestra línea de investigación. 

P3 

Luego, se presentó una solicitud a la dirección de la Institución 

Educativa Secundaria María Auxiliadora- Puno, con la finalidad 

que se autorice la ejecución de la investigación. 

P4 

Una vez obtenida la autorización se coordinó con el docente titular 

del aula de segundo grado B y D para programar las diez sesiones 

de aprendizaje con la finalidad de desarrollar la investigación. 

P5 

Posterior a ello se inició a trabajar con los estudiantes del 2do grado 

sección B (grupo experimental) y D (grupo control), tomando la 

prueba de entrada con un examen escrito (pretest).  
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PASOS DESCRIPCIÓN 

P6 

Se inició la sesión 1, 2, 3, 4,5,6,7,8 y 9 utilizando fichas de lectura 

y de trabajo por cada sesión de aprendizaje, empezando la sesión 1 

por la Introducción de la estrategia de adquisición de Información, 

seguidamente se trabajó el subrayado, el sumillado, el resumen y 

el parafraseo, todos con sus respectivas prácticas por cada tema. 

P7 

Seguidamente una vez concluida las 9 sesiones de aprendizaje se 

procedió con la sesión de aprendizaje 10, en el cual el grupo 

experimental puso en práctica la estrategia de adquisición de 

información en la comprensión lectora a través de un texto. 

Asimismo, se aplicó la prueba de salida al grupo de control. 

P8 

Una vez terminado con la ejecución del proyecto se entregó un 

informe del avance que se realizó, para la solicitar la constancia. 

P9 

Posteriormente se procesó y sistematizó los resultados obtenidos 

en el diseño estadístico T student. 

P1 Finalmente se procedió con la redacción del borrador de tesis. 

Nota. Elaboración propia IES María Auxiliadora. Puno 

3.5.  POBLACIÓN Y MUESTRA DEL ESTUDIO 

3.5.1.  Población 

La población de estudio esta confirmanda por todos los estudiantes que en 

su totalidad es de 1079 según la nómina de matrícula del colegio secundario IES. 

María Auxiliadora Puno. Según Hernández (2014) manifiesta “una población es 

el conjunto de todos los casos que concuerdan con una serie de especificaciones” 

(p. 65). Es la totalidad del fenómeno a estudiar, donde las entidades de la 
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población poseen una característica común la cual se estudia y da origen a los 

datos de la investigación. 

3.5.2.  Muestra 

La muestra de esta investigación corresponde al muestreo no probabilístico 

intencional, a criterio seleccionado, en relación con el diseño cuasi experimental. 

Según Charaja (2018) define la muestra como el conjunto representativo de la 

población y el muestreo no probabilístico tiene como técnica intencional, el cual 

consiste en elegir los elementos de acuerdo con nuestro interés de investigación. 

Para la muestra de investigación, se eligió a 25 estudiantes del segundo grado 

sección “B” del nivel secundario I.E.S. María Auxiliadora Puno: 

Tabla 10 

Muestra de investigación 

Grupo Grado y Sección Varones Mujeres Total 

Experimental  2do B 6 19 25 

Control  2do D 11 13 24 

Total                                                                                                  49 

Nota. Lista de estudiantes del segundo “B” y “D” de la IES María Auxiliadora Puno. 

3.6.  DISEÑO ESTADÍSTICO 

3.6.1.  T de Student 

Es una herramienta utilizada para estimar medias individuales, donde los 

dos grupos realicen pruebas de hipótesis. De la misma manera, se utiliza para 

determinar si un grupo se desvía de un valor conocido (prueba t de una muestra), 
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si ambos grupos no están de acuerdo (prueba t para muestras independientes) y si 

hay una diferencia positiva en mediciones por pares (Sánchez, 2015). 

Por ello, en nuestro diseño estadístico utilizamos el T de Student y 

observamos una discrepancia importante entre la prueba que se ha realizado en un 

antes (Pre test) y después (Pos tes) de la ejecución, estas en los dos grupos 

experimental y control. 

𝑇𝑐 =
𝑋𝑒 − 𝑋𝑐

√
𝑆2

𝑛𝑒
+
𝑆2

𝑛𝑐

 

𝑋𝑒 : Media aritmética del grupo experimental 

𝑋𝑐 : Media aritmética del grupo de control  

𝑆2 : Varianza común  

𝑛𝑒 : Número de estudiantes del grupo experimental  

𝑛𝑐 : Número de estudiantes del grupo de control 

3.7.  SISTEMA DE VARIABLES 

Tabla 11 

Cuadro de operacionalización de variables 

VARIABLES DIMENSIONES INDICADORES CATEGORÍA 

V
I:

 E
S

T
R

A
T

E
G

IA
 

D
E

 A
D

Q
U

IS
IC

IÓ
N

 

D
E

 

IN
F

O
R

M
A

C
IÓ

N
 Exploración Examina la información  

Fragmentación 

Utiliza el subrayado, el 

sumillado, el parafraseo y el 

resumen. 
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VARIABLES DIMENSIONES INDICADORES CATEGORÍA 

Repetición 

Realiza el repaso en voz alta, 

el repaso mental y repaso 

reiterado. 

 

V
D

: 
C

O
M

P
R

E
N

S
IÓ

N
 L

E
C

T
O

R
A

 Nivel literal 

• PNL1 

• PNL2 

• PNL3 

• PNL4 

AD Logro 

destacado 

A Logro 

esperado 

B En proceso 

C Inicio 

Nivel inferencial 

• PNI 5 

• PNI 6 

• PNI 7 

• PNI 8 

Nivel crítico 

• PNC 9 

• PNC 10 

Nota. En la tabla se observa la operacionalización de las variables de estudio.  

3.8.  ANÁLISIS DE RESULTADOS 

Los datos de nuestra investigación han sido procesados y sistematizados 

utilizando el software estadístico STATA 17 y Microsoft Excel. Estos programas nos han 

permitido generar diversas tablas, figuras e índices porcentuales a partir de la base de 

datos recopilados a través de nuestros instrumentos de investigación, que son tanto la 

prueba de entrada (pretest examen escrito) como la prueba de salida (pos test examen 

escrito). Además, hemos evaluado la comprensión lectora mediante el registro de notas. 

Estos instrumentos estadísticos nos han facilitado analizar y comparar los resultados 

obtenidos de manera eficaz y precisa.  
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CAPÍTULO IV 

RESULTADOS Y DISCUSIÓN 

4.1. RESULTADOS 

4.1.1.  Influencia del uso de la estrategia de adquisición de información en 

el nivel literal de la comprensión lectora 

a. Resultados descriptivos en relación con el nivel literal 

La población de estudio esta confirmanda por todos los estudiantes que en 

su totalidad es de 1079 origen a los datos de la investigación. 

Tabla 12 

Resultados de la preprueba y posprueba del grupo control y experimental en 

relación con el nivel literal 

Escalas 

Preprueba Posprueba 

Control Experimental Control Experimental 

f  % f  % f  % f  % 

En inicio 17 70.8 3 12 9 37.5 0 0 

En proceso 6 25 13 52 11 45.8 0 0 

Logro previsto 1 4.2 9 36 4 16.7 9 36 

Logro 

destacado 
0 0 0 0 0 0 16 64 

Total 24 100 25 100 24 100 25 100 

Nota. La tabla muestra los resultados de la prueba de entrada y salida del grupo control y del grupo 

experimental en relación con el nivel literal. Los resultados están categorizados en cuatro escalas: 

"En inicio", "En proceso", "Logro previsto" y "Logro destacado".  

De acuerdo con la preprueba, en el grupo control, la mayoría de los 

estudiantes (70.8%) se encuentra en la categoría "En inicio"; lo cual indica un bajo 

nivel de logro. La cuarta parte de los estudiantes (25%) se ubica en la escala "En 



66 

 

proceso", y solo un porcentaje mínimo (4.2%) alcanza "Logro previsto". No se 

reporta ningún estudiante en "Logro destacado". En el grupo experimental, solo 

el 12% de los estudiantes se ubica en la escala "En inicio"; lo cual es 

significativamente menor que el grupo control. La mayoría de los estudiantes 

(52%) se encuentra en la escala "En proceso". Un porcentaje considerable (36%) 

alcanza "Logro previsto", mientras que no se reporta ningún estudiante en "Logro 

destacado". 

De acuerdo con la posprueba, en el grupo control, se observa una 

disminución en la categoría "En inicio" a 37.5%; lo que indica alguna mejora. Se 

aprecia un incremento en la escala "En proceso" a 45.8%, lo que indica mejoras 

adicionales. Asimismo, se observa un incremento en "Logro previsto" a 16.7%. 

Ningún estudiante alcanza "Logro destacado". Por otro lado, en el grupo 

experimental, ningún estudiante permanece a la escala "En inicio" o "En proceso"; 

lo que indica una mejora significativa. El 36% alcanza la escala "Logro previsto", 

y el 64% alcanza "Logro destacado"; lo cual indica una mejora notable. En 

consecuencia, el uso de la estrategia de adquisición de información fue efectivo 

para el grupo experimental en relación con el nivel literal de comprensión lectora. 

Todos los participantes avanzaron a "Logro previsto" y "Logro destacado". El 

grupo control también mostró mejoras, pero no tan significativas como el grupo 

experimental. 
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Figura 2 

Comparación de promedios de los grupos control y experimental en la pre y 

posprueba en relación con el nivel literal 

 

Nota. La figura muestra una comparación de los promedios entre los grupos control y experimental 

antes y después de la aplicación de la estrategia de adquisición de información en relación con el 

nivel literal de comprensión lectora. La figura fue elaborada con el paquete estadístico STATA 17. 

Según la figura, en la preprueba, el grupo experimental tiene un promedio 

(12.6) superior al del grupo control (9.8). En la posprueba, ambos grupos 

incrementaron sus promedios: el grupo control pasó de 9.8 a 11.7; mientras que el 

grupo experimental pasó de 12.6 a 18.1. Esto indica que, aunque ambos grupos 

mejoraron, el incremento fue mucho más significativo en el grupo experimental. 

Este resultado sugiere que el uso de la estrategia de adquisición de información 

tuvo un impacto positivo en el nivel literal de la comprensión lectora, 

evidenciando que los estudiantes del grupo experimental tuvieron una mejora 

notable en su desempeño. 

Es decir que utilizaron de manera eficiente los procesos de esta estrategia 

de adquisición tal como la exploración: en el cual examinaron de manera correcta 



68 

 

la información, la fragmentación: Utilizaron el subrayado, sumillado, parafraseo 

y resumen en un determinado texto y la repetición: en el cual realizaron el repaso 

en voz alta, el repaso mental y repaso reiterado del texto, en relación al nivel literal 

de comprensión lectora.  Es decir que lograron identificar información explicita 

del texto. 

b. Contraste de hipótesis 

Planteamiento de la hipótesis estadística 

- H0 : El promedio del grupo experimental es igual al promedio del grupo 

control en relación con el nivel literal.  

- H1 : El promedio del grupo experimental es mayor que el promedio del 

grupo control en relación con el nivel literal.  

Nivel de significancia: Se estableció un 5% (0.05) como nivel de 

significancia.  

Prueba estadística: La contrastación de hipótesis se realizó utilizando el 

test estadístico t de Student, lo que permitió comparar los promedios de los dos 

grupos en la posprueba. 

Tabla 13 

Resultados de la estimación del valor crítico de la prueba t 

Grados de libertad 47 

Nivel de significancia 0.05 

Valor crítico t (prueba t tabulada) 1.6779 
Nota. Los resultados fueron estimados en Microsoft Excel. 

Los grados de libertad en una prueba t generalmente se calculan como el 

tamaño total de las muestras de los dos grupos menos 2. Para esta investigación, 
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los grados de libertad son 47, lo que sugiere que la muestra total tenía 49 

observaciones (25 en un grupo y 24 en el otro). El nivel de significancia es el 

umbral que determina el riesgo de cometer un error tipo I, que es rechazar una 

hipótesis nula verdadera. En este caso, un nivel de significancia de 0.05 indica que 

hay un 5% de probabilidad de que cualquier diferencia observada sea debido al 

azar. El valor crítico t es el valor de la distribución t que corresponde al nivel de 

significancia especificado (0.05) y los grados de libertad (47). Este valor se usa 

como umbral para decidir si se rechaza o acepta la hipótesis nula. Para esta 

investigación, el valor crítico t que se estimó es 1.6779. 

Tabla 14 

Resultados del cálculo de la prueba t de Student y p-valor en relación con el 

nivel literal 

Medidas de tendencia 

central y dispersión 

Posprueba 
Prueba t 

calculada (Tc) 

P-

valor 

Grupo 

control 

Grupo 

experimental 
  

Media aritmética 11.7 18.1 

13.9487 0.0000 
Varianza 3.607 1.610 

Desviación estándar 1.899 1.269 

Tamaño de muestra (n) 24 25 
Nota. Los resultados fueron estimados en Microsoft Excel y STATA 17. 

Según la tabla, el grupo experimental tiene una media significativamente 

mayor (18.1) comparada con el grupo control (11.7); lo cual sugiere que los 

estudiantes del grupo experimental obtuvieron mejores resultados en la 

posprueba. La varianza mide la dispersión de los datos alrededor de la media. El 

grupo control tiene una varianza mayor (3.607) que el grupo experimental (1.610); 

lo que indica que los resultados del grupo control son más dispersos y menos 

consistentes que los del grupo experimental. La desviación estándar es la raíz 
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cuadrada de la varianza y proporciona una medida de dispersión en las mismas 

unidades que los datos. El grupo control tiene una desviación estándar mayor 

(1.899) que el grupo experimental (1.269); lo cual refuerza que la observación de 

que los resultados del grupo control son más dispersos. La prueba t calculada es 

un valor estadístico utilizado para comparar las medias de dos grupos. Un valor 

tan alto como 13.9487 sugiere una diferencia significativa entre las medias de los 

dos grupos. El p-valor resultó 0.0000. 

Tabla 15 

Valores estadísticos calculados en relación con el nivel literal 

Prueba T tabulada (Tt) 1.6779 

Prueba T calculada (Tc) 13.9487  

Nivel de significancia 0.05 

P-valor 0.0000 
Nota. La tabla muestra el resumen de los valores estadísticos estimados para decidir si se acepta o 

se rechaza la hipótesis nula. 

Como se puede apreciar, el valor obtenido de t (13.9487) supera al valor 

crítico de t (1.6779). Asimismo, el P-valor obtenido (0.0000) es inferior al umbral 

de significancia establecido (0.05). Estos datos corroboran que las diferencias 

observadas entre los grupos son significativas y no producto del azar, lo que lleva 

a rechazar la hipótesis nula (H0) y aceptar la hipótesis alternativa (H1). Esto 

demuestra que hay evidencia estadística suficiente para sostener que el promedio 

del grupo experimental supera al del grupo control, con un 95% de confianza. En 

consecuencia, se concluye que el uso de la estrategia de adquisición de 

información influye significativamente en el nivel inferencial de la comprensión 

lectora. En conclusión, el uso de la estrategia de adquisición de información 

influye significativamente en el nivel literal de la comprensión lectora. 
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4.1.2.  Influencia del uso de la estrategia de adquisición de información en 

el nivel inferencial de la comprensión lectora 

a. Resultados descriptivos en relación con el nivel inferencial 

Tabla 16 

Resultados de la preprueba y posprueba del grupo control y experimental en 

relación con el nivel inferencial 

Escalas 

Preprueba Posprueba 

Control Experimental Control Experimental 

f  % f  % f  % f  % 

En inicio 21 87.5 9 36 14 58.3 0 0 

En proceso 3 12.5 12 48 9 37.5 0 0 

Logro previsto 0 0 4 16 1 4.2 10 40 

Logro 

destacado 
0 0 0 0 0 0 15 60 

Total 24 100 25 100 24 100 25 100 
Nota. La tabla muestra los resultados de la prueba de entrada y salida del grupo control y del grupo 

experimental en relación con el nivel inferencial. Los resultados están categorizados en cuatro 

escalas: "En inicio", "En proceso", "Logro previsto" y "Logro destacado". 

De acuerdo con la preprueba, en el grupo control, la mayoría de los 

estudiantes (87.5%) se ubica en la categoría "En inicio"; lo cual indica un bajo 

nivel de logro antes de la intervención. Un porcentaje mínimo (12.5%) se 

encuentra "En proceso", y ninguno alcanza los niveles de "Logro previsto" y 

"Logro destacado". Por otro lado, en el grupo experimental, se observa menos 

estudiantes en la escala "En inicio" (36.0%) en comparación con el grupo control. 

La mayoría (48%) se ubica en la escala "En proceso", y una minoría (16.0%) 

alcanza "Logro previsto". No se reporta ningún estudiante en "Logro destacado". 

De acuerdo con la posprueba, en el grupo control, hay una disminución en 

la categoría "En inicio" a 58.3%; lo que indica alguna mejora. Asimismo, existe 

un aumento en la escala "En proceso" a 37.5%; lo que indica mejoras adicionales. 
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Solo un estudiante (4.2%) alcanza "Logro previsto", y ninguno llega a "Logro 

destacado". Por otro lado, en el grupo experimental, ningún estudiante permanece 

en "En inicio" o "En proceso"; lo cual muestra una mejora significativa. El 40% 

alcanza "Logro previsto", y el 60% alcanza "Logro destacado". 

Los resultados presentados sugieren que el uso de la estrategia de 

adquisición de información fue efectivo para el grupo experimental, en relación 

con el nivel inferencial de comprensión lectora, ya que todos los estudiantes 

avanzaron a "Logro previsto" y "Logro destacado". El grupo control mostró 

mejoras, pero no tan significativas como el grupo experimental. En consecuencia, 

esta tabla refleja el impacto positivo del uso de la estrategia de adquisición de 

información, ya que los avances son significativos en los niveles de logro. 

Figura 3 

Comparación de promedios de grupo control y experimental en la pre y 

posprueba en relación con el nivel inferencial 

 

Nota. La figura muestra una comparación de los promedios entre los grupos control y 

experimental antes y después de la aplicación de la estrategia de adquisición de 

información en relación con el nivel inferencial de comprensión lectora. La figura fue 

elaborada con el paquete estadístico STATA 17. 
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Según la figura, en la preprueba, el grupo experimental muestra un 

promedio de 11.2, que es superior al promedio del grupo control, que es de 9.3. 

En la posprueba, ambos promedios incrementan: el grupo control alcanza un 

promedio de 10.7 y el grupo experimental tiene un promedio significativamente 

más alto (17.7). Esto evidencia una mejora significativa en el grupo experimental, 

que mejoró en 6.5 puntos, comparado con el incremento de 1.4 puntos en el grupo 

control. Estos resultados sugieren que el uso de la estrategia de adquisición de 

información en el nivel inferencial fue efectiva. 

Evidenciando así que utilizaron de manera eficiente los procesos de esta 

estrategia de adquisición tal como la exploración: en el cual examinaron de 

manera correcta la información, la fragmentación: Utilizaron el subrayado, 

sumillado, parafraseo y resumen en un determinado texto y la repetición: en el 

cual realizaron el repaso en voz alta, el repaso mental y repaso reiterado del texto, 

en relación al nivel inferencial de comprensión lectora.  Es decir que los 

estudiantes establecieron relaciones entre partes del texto para elaborar ideas o 

elementos que no están expresados explícitamente en el texto. 

b. Contraste de hipótesis 

Planteamiento de la hipótesis estadística 

- H0 : El promedio del grupo experimental es igual al promedio del grupo 

control en relación con el nivel inferencial. 

- H1 : El promedio del grupo experimental es mayor que el promedio del 

grupo control en relación con el nivel inferencial.  
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Nivel de significancia: Se estableció un 5% (0.05) como nivel de 

significancia. 

Prueba estadística : La contrastación de hipótesis se efectuó mediante la 

prueba estadística t de Student. De esta manera se comparó los promedios de 

ambos grupos en la posprueba. 

Tabla 17 

Resultados del cálculo de la prueba t de Student y p-valor en relación con el 

valor inferencial 

Medidas de tendencia 

central y dispersión 

Posprueba 
Prueba t 

calculada (Tc) 

P-

valor 

Grupo 

control 

Grupo 

experimental 
  

Media aritmética 10.7 17.7 

14.4267 0.0000 
Varianza 3.259 2.477 

Desviación estándar 1.805 1.574 

Tamaño de muestra (n) 24 25 

Nota. Los resultados fueron estimados en Microsoft Excel y STATA 17. 

El grupo experimental tiene una media significativamente más alta (17.7) 

que el grupo control (10.7), lo que sugiere que el grupo experimental tuvo un 

mejor desempeño en la posprueba. La varianza mide la dispersión de las 

puntuaciones alrededor de la media. El grupo control tiene una varianza 

ligeramente mayor (3.259) en comparación con el grupo experimental (2.477); lo 

que indica que las puntuaciones del grupo control están más dispersas que las del 

grupo experimental. La desviación estándar es la raíz cuadrada de la varianza y 

proporciona una medida de la dispersión de las puntuaciones en las mismas 

unidades que la media. El grupo control tiene una desviación estándar mayor 
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(1.805) en comparación con el grupo experimental (1.574), lo que confirma que 

hay más variabilidad en las puntuaciones del grupo control. El valor calculado de 

la prueba t es 14.4267, que se utiliza para determinar si hay una diferencia 

significativa entre las medias de los dos grupos. Un p-valor de 0.0000 indica que 

es extremadamente improbable que las diferencias observadas entre las medias 

sean debidas al azar. 

Tabla 18 

Valores estadísticos calculados en relación con el nivel literal 

Prueba T tabulada (Tt) 1.6779 

Prueba T calculada (Tc) 14.4267  

Nivel de significancia 0.05 

P-valor 0.0000 

Nota. La tabla muestra el resumen de los valores estadísticos estimados para decidir si se acepta o 

se rechaza la hipótesis nula. 

Como se puede apreciar, el valor obtenido de t (14.4267) supera al valor 

crítico de t (1.6779). Asimismo, el P-valor obtenido (0.0000) es inferior al umbral 

de significancia establecido (0.05). Estos datos corroboran que las diferencias 

observadas entre los grupos son significativas y no producto del azar, lo que lleva 

a rechazar la hipótesis nula (H0) y aceptar la hipótesis alternativa (H1). Esto 

demuestra que hay evidencia estadística suficiente para sostener que el promedio 

del grupo experimental supera al del grupo control, con un 95% de confianza. En 

consecuencia, se concluye que el uso de la estrategia de adquisición de 

información influye significativamente en el nivel inferencial de la comprensión 

lectora. 
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4.1.3.  Influencia del uso de la estrategia de adquisición de información en 

el nivel crítico de la comprensión lectora 

a. Resultados descriptivos en relación con el nivel literal 

Tabla 19 

Resultados de la preprueba y posprueba del grupo control y experimental en 

relación con el nivel literal 

Escalas 

Preprueba Posprueba 

Control Experimental Control Experimental 

f  % f  % f  % f  % 

En inicio 23 95.8 13 52 21 87.5 0 0 

En proceso 1 4.2 12 48 3 12.5 0 0 

Logro previsto 0 0 0 0 0 0 17 68 

Logro destacado 0 0 0 0 0 0 8 32 

Total 24 100 25 100 24 100 25 100 

Nota. La tabla muestra los resultados de la prueba de entrada y salida del grupo control y del grupo 

experimental en relación con el nivel crítico. Los resultados están categorizados en cuatro escalas: 

"En inicio", "En proceso", "Logro previsto" y "Logro destacado".  

En cuanto a la preprueba, en el grupo control, la gran mayoría de los 

estudiantes (95.8%) se encuentra en la categoría "En inicio". Solo 1 estudiante 

(4.2%) se encuentra en la categoría "En proceso". Ningún estudiante se ubica en 

las categorías de "Logro previsto" y "Logro destacado". Por otro lado, en el grupo 

experimental, la distribución es más equilibrada, con el 52% de los estudiantes en 

la categoría "En inicio" y el 48% en la categoría "En proceso". Ninguno se ubica 

en las categorías de "Logro previsto" o "Logro destacado". 

En cuanto a la posprueba, en el grupo control, la mayoría de los estudiantes 

(87.5%) permanece en la categoría "En inicio". Asimismo, se observa un ligero 

incremento en la categoría "En proceso" con 3 estudiantes (12.5%). No se reporta 
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estudiante en las categorías de "Logro previsto" y "Logro destacado". Por otro 

lado, en el grupo experimental, ningún estudiante permanece en las categorías "En 

inicio" o "En proceso". Un gran cambio se observa con 68% de los estudiantes 

que alcanzan "Logro previsto". El 32% de los estudiantes alcanza la categoría 

"Logro destacado". 

El grupo experimental muestra una notable mejora en la posprueba. 

Ningún estudiante permanece en las categorías más bajas ("En inicio" y "En 

proceso"). Un 68% de los estudiantes alcanzaron la categoría "Logro previsto" y 

un 32% alcanzaron "Logro destacado", lo que sugiere que el uso de la estrategia 

de adquisición de información fue muy efectivo en mejorar el rendimiento de los 

estudiantes en relación al nivel crítico de la comprensión lectora. El grupo control 

no muestra una mejora significativa en la posprueba. La mayoría de los 

estudiantes (87.5%) permanece en la categoría "En inicio". No hubo estudiantes 

que alcanzarán las categorías de "Logro previsto" o "Logro destacado". La 

diferencia entre los grupos control y experimental en la posprueba es significativa. 

Mientras que el grupo control muestra poca o ninguna mejora, el grupo 

experimental muestra una mejora significativa, con muchos estudiantes ubicados 

en las categorías de logro más altas. Por tanto, la tabla indica que el uso de la 

estrategia de adquisición de información en el nivel crítico de la comprensión 

lectora fue efectivo en mejorar el rendimiento de los estudiantes del grupo 

experimental. 
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Figura 4 

Comparación de promedios de los grupos control y experimental en la pre y 

posprueba en relación con el nivel crítico 

 

Nota. La figura muestra una comparación de los promedios entre los grupos control y experimental 

antes y después de la aplicación de la estrategia de adquisición de información en relación con el 

nivel crítico de comprensión lectora. La figura fue elaborada con el paquete estadístico STATA 

17. 

De acuerdo con la figura, en la preprueba, ambos grupos tienen 

resultados similares: el grupo control tiene como promedio 9.4 puntos, y el grupo 

experimental, 9.8 puntos. Sin embargo, en la posprueba, el grupo experimental 

muestra una mejora significativa, con un valor de 16.5 puntos, mientras que el 

grupo control aumenta ligeramente a 9.7 puntos. Esto sugiere que el uso de la 

estrategia de adquisición de información tuvo un efecto positivo en el nivel crítico 

de la comprensión lectora, ya que el grupo experimental mejoró sus resultados de 

manera significativa, evidenciando así que utilizaron de manera eficiente los 

procesos de esta estrategia de adquisición tal como la exploración: en el cual 
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examinaron de manera correcta la información, la fragmentación: Utilizaron el 

subrayado, sumillado, parafraseo y resumen en un determinado texto y la 

repetición: en el cual realizaron el repaso en voz alta, el repaso mental y repaso 

reiterado del texto, en relación al nivel inferencial de comprensión lectora. Ello 

corrobora que, el estudiante examina las ideas propuestas del autor para emitir 

juicios personales acerca del texto valorando la relevancia o irrelevancia del 

mismo. 

b. Contraste de hipótesis 

Planteamiento de la hipótesis estadística 

- H0 : El promedio del grupo experimental es igual al promedio del grupo 

control en relación con el nivel crítico.  

- H1 : El promedio del grupo experimental es mayor que el promedio del 

grupo control en relación con el nivel crítico.  

Nivel de significancia:  

Se estableció un 5% (0.05) como nivel de significancia. 

Prueba estadística:  

La contrastación de hipótesis se efectuó mediante la prueba estadística t 

de Student. De esta manera se comparó los promedios de ambos grupos en la 

posprueba. 
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Tabla 20 

Resultados del cálculo de la prueba t de Student y p-valor en relación con el 

nivel crítico 

Medidas de tendencia 

central y dispersión 

Posprueba 
Prueba t 

calculada (Tc) 

P-

valor 

Grupo 

control 

Grupo 

experimental 
  

Media aritmética 9.7 16.5 22.0544 
 

0.0000 
 

Varianza 0.580 1.760 

Desviación estándar 0.761 1.327 

Tamaño de muestra (n) 24 25 

Nota. Los resultados fueron estimados en Microsoft Excel y STATA 17. 

El grupo experimental tiene un promedio de (16.5) y el grupo control 

(9.7), lo que sugiere que el grupo experimental tuvo un mejor desempeño en la 

posprueba. La varianza mide la dispersión de las puntuaciones alrededor de la 

media. El grupo experimental tiene una varianza de (1.760) en comparación con 

el grupo control (0.580); lo que indica que las puntuaciones del grupo 

experimental están más dispersas que el grupo control. La desviación estándar 

proporciona una medida de la dispersión de las puntuaciones en las mismas 

unidades que la media. El grupo experimental tiene una desviación estándar mayor 

(1.327) en comparación con el grupo control (0.761), lo que confirma que hay más 

variabilidad en las puntuaciones del grupo experimental. El valor calculado de la 

prueba t es 22.0544, que se utiliza para determinar si hay una diferencia 

significativa entre las medias de los dos grupos. Un p-valor de 0.0000 indica que 

es improbable que las diferencias observadas entre las medias sean debidas al azar. 
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Tabla 21 

Valores estadísticos calculados en relación con el nivel crítico 

Prueba T tabulada (Tt) 
1.6779 

Prueba T calculada (Tc) 22.0544  

Nivel de significancia 0.05 

P-valor 0.0000 

Nota. La tabla muestra el resumen de los valores estadísticos estimados para decidir si se acepta o 

se rechaza la hipótesis nula. 

Como se puede apreciar, el valor obtenido de t (22.0544) supera al valor 

crítico de t (1.6779). Asimismo, el P-valor obtenido (0.0000) es inferior al umbral 

de significancia establecido (0.05). Estos datos corroboran que las diferencias 

observadas entre los grupos son significativas y no producto del azar, lo que lleva 

a rechazar la hipótesis nula (H0) y aceptar la hipótesis alternativa (H1). Esto 

demuestra que hay evidencia estadística suficiente para sostener que el promedio 

del grupo experimental supera al del grupo control, con un 95% de confianza. En 

consecuencia, se concluye que el uso de la estrategia de adquisición de 

información influye significativamente en el nivel crítico de la comprensión 

lectora. 

4.1.4.  Influencia del uso de la estrategia de adquisición de información en 

el nivel crítico de la comprensión lectora 

a. Resultados descriptivos en relación con el nivel literal 
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Tabla 22 

Resultados de la preprueba y posprueba del grupo control y experimental en 

relación con el nivel literal 

Escalas 

Preprueba Posprueba 

Control Experimental Control Experimental 

f  % f  % f  % f  % 

En inicio 21 87.5 7 28.0 8 33.3 0 0 

En proceso 3 12.5 14 56.0 15 62.5 0 0 

Logro previsto 0 0 4 16.0 1 4.2 12 48 

Logro destacado 0 0 0 0 0 0 13 52 

Total 24 100 25 100 24 100 25 100 

Nota. La tabla muestra los resultados de la prueba de entrada y salida del grupo control y del grupo 

experimental en relación con la comprensión lectora. Los resultados están categorizados en cuatro 

escalas: "En inicio", "En proceso", "Logro previsto" y "Logro destacado".  

En la preprueba, en el grupo control, la mayoría de los participantes 

(87.5%) se ubica en la categoría "En inicio"; lo cual indica un bajo nivel de logro 

antes de la intervención. Un porcentaje mínimo (12.5%) se encuentra en escala 

"En proceso", y ninguno alcanza los niveles de "Logro previsto" y "Logro 

destacado". Por otro lado, en el grupo experimental, se encuentran en escala "En 

inicio" un (28%) en comparación con el grupo control. La mayoría (56%) se ubica 

en la escala "En proceso", y una minoría (16%) se encuentra en "Logro previsto". 

Ningún estudiante se reporta en escala "Logro destacado". 

En la posprueba, en el grupo control, hay una disminución en la categoría 

"En inicio" a 33.3% y un incremento en la escala "En proceso" a 62.5%; lo cual 

indica alguna mejora. Solo un participante (4.2%) alcanza "Logro previsto", y 

ninguno llega a "Logro destacado". Por otro lado, en el grupo experimental, 
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ningún participante permanece en escala "En inicio" o "En proceso", lo que indica 

que existe una mejora significativa. Casi la mitad (48%) alcanza "Logro previsto", 

y más de la mitad (52%) alcanza "Logro destacado". Como se puede observar, el 

uso de la estrategia de adquisición de información fue efectivo para mejorar el 

nivel de comprensión lectora, ya que todos los participantes del grupo 

experimental avanzaron a "Logro previsto" y "Logro destacado". El grupo control 

mostró mejoras, pero no tan significativas como el grupo experimental. 

Figura 5 

Comparación de promedios de los grupos control y experimental en la pre y 

posprueba en relación con la comprensión lectora 

 

Nota. La figura muestra una comparación de los promedios entre los grupos control y experimental 

antes y después de la aplicación de la estrategia de adquisición de información en relación con el 

nivel crítico de comprensión lectora. La figura fue elaborada con el paquete estadístico STATA 

17. 

Según la figura, en la preprueba, el grupo control tiene un promedio 

aproximado de 9.5 puntos y el experimental de 11.2. Tras la intervención, en la 

posprueba, el grupo control muestra un leve aumento a 10.8 puntos, mientras que 

el grupo experimental exhibe un incremento significativo hasta alcanzar un 
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promedio de 17.6. Esto indica que el uso de la estrategia de adquisición de 

información en la comprensión lectora tuvo un impacto positivo en la 

comprensión lectora.    

Esos resultados reflejan que los estudiantes del grupo experimental 

utilizaron de manera eficiente los procesos de esta estrategia de adquisición tal 

como la exploración: en el cual examinaron de manera correcta la información; la 

fragmentación: Utilizaron el subrayado, sumillado, parafraseo y resumen en un 

determinado texto y la repetición: en el cual realizaron el repaso en voz alta, el 

repaso mental y repaso reiterado del texto, en relación a la compresión lectora. Es 

decir, que los estudiantes entendieron, interpretaron y reflexionaron sobre un 

texto. 

b. Contraste de hipótesis 

Planteamiento de la hipótesis estadística 

- H0 : El promedio del grupo experimental es igual al promedio del grupo 

control en relación con la comprensión lectora.  

- H1 : El promedio del grupo experimental es mayor que el promedio del 

grupo control en relación con la comprensión lectora.  

Nivel de significancia:  

Se estableció un 5% (0.05) como nivel de significancia. 

Prueba estadística:  
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La contrastación de hipótesis se efectuó mediante la prueba estadística t 

de Student. De esta manera se comparó los promedios de ambos grupos en la 

posprueba. 

Tabla 23 

Resultados del cálculo de la prueba t de Student y p-valor en relación con la 

comprensión lectora 

Medidas de tendencia 

central y dispersión 

Posprueba 

Prueba t 

calculada (Tc) 

P-

valor 

Grupo 

control 

Grupo 

experimental 
  

Media aritmética 10.8 17.6 

20.2517 

 

0.0000 

 

Varianza 0.928 1.757 

Desviación estándar 0.963 1.325 

Tamaño de muestra (n) 24 25 

Nota. Los resultados fueron estimados en Microsoft Excel y STATA 17. 

El grupo experimental tiene una media (17.6) significativamente más alta 

que el grupo control (10.8), lo que sugiere que el rendimiento promedio del grupo 

experimental es superior después de la aplicación de la estrategia de adquisición 

de información. La varianza del grupo experimental (1.757) es mayor que la del 

grupo control (0.928); lo que indica que existe una mayor dispersión de los 

puntajes alrededor de la media en el grupo experimental. Similar a la varianza, la 

desviación estándar es mayor en el grupo experimental. Esto refuerza la idea de 

que los puntajes en el grupo experimental están más dispersos. El valor de t 

calculado es 20.2517; lo cual es extremadamente alto, lo que sugiere una 

diferencia muy significativa entre los grupos. Asimismo, el p-valor resultó 0.0000. 
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Lo cual indica que hay suficiente evidencia estadística de que las diferencias en 

las medias de los grupos son significativas. 

Tabla 24 

Valores estadísticos calculados en relación con la comprensión lectora 

Prueba T tabulada (Tt) 
1.6779 

Prueba T calculada (Tc) 20.2517  

Nivel de significancia 0.05 

P-valor 0.0000 

Nota. La tabla muestra el resumen de los valores estadísticos estimados para decidir si se acepta o 

se rechaza la hipótesis nula. 

Como se puede apreciar, el valor obtenido de t (20.2517) supera al valor 

crítico de t (1.6779). Asimismo, el P-valor obtenido (0.0000) es inferior al umbral 

de significancia establecido (0.05). Estos datos corroboran que las diferencias 

observadas entre los grupos son significativas y no producto del azar, lo que lleva 

a rechazar la hipótesis nula (H0) y aceptar la hipótesis alternativa (H1). Esto 

demuestra que hay evidencia estadística suficiente para sostener que el promedio 

del grupo experimental supera al del grupo control, con un 95% de confianza. En 

consecuencia, se concluye que el uso de la estrategia de adquisición de 

información influye significativamente en la comprensión lectora.   

4.2.  DISCUSIÓN 

En el estudio realizado, se logra evidenciar estadísticamente que con la aplicación 

de la estrategia de adquisición de información se logró mejorar significativamente en la 

comprensión lectora en los estudiantes del segundo grado de la Institución Educativa 

Secundaria María Auxiliadora Puno. Además, este resultado se corroboró con la prueba 

de salida, ya que los 24 estudiantes obtuvieron notas aprobatorias y según las escalas 
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cualitativas se encuentran en logro previsto (A) y algunos alcanzaron el logro destacado 

(AD), a comparación de la prueba de entrada donde obtuvieron la escala en proceso (B); 

esto significa que mejoraron la comprensión lectora tal como lo expresan los datos en las 

tablas y figuras presentadas.  

Los resultados obtenidos se relacionan con el estudio realizado por Izquierdo 

(2019), quien, en su investigación sobre uso de estrategias de aprendizaje para mejorar la 

comprensión lectora, tuvo como resultado estadístico que existe una mejora en la 

comprensión lectora con un adecuado uso de estrategias de aprendizaje. 

Es importante destacar el uso de estrategias de aprendizaje y/o métodos para 

mejorar la comprensión lectora, ya que el estudiante debe combinar procesos cognitivos 

desde la percepción visual de signos gráficos hasta la construcción de una representación 

semántica de su significado, en el cual el estudiante es acompañado por el docente, el 

mismo que cumple una función esencial en el inicio de este proceso, y cuyo objetivo es 

darle los instrumentos necesarios para comprender un texto. Para lo cual se empleó 

sesiones de aprendizaje y una prueba de salida. Por ende, se hace la comparación con el 

estudio de Roncal (2021), el cual enfatiza el uso de métodos de comprensión lectora en 

la creación de textos argumentativos, cuyo resultado se confirmó que el método aplicado 

mejoró la relación, arrojando una diferencia de 4.03 puntos entre GC Y GE. Finalmente 

se llegó a la conclusión que GE se encuentra en un nivel de progreso y alcanzado, esto 

indica que es beneficioso utilizar los métodos de compresión lectora para crear textos 

argumentativos. Asimismo, Diaz (2020), quien, en su investigación si la estrategia de 

lectura puede mejorar la comprensión lectora, utilizó la prueba de wilcoxon y finalmente 

tuvo como resultado que la utilización de la estrategia de lectura ayudó a mejorar la 

comprensión lectora de los estudiantes. Así también, Valenzuela (2013) señala que la 

aplicación de estrategias de lecturas mejora la comprensión lectora de los estudiantes. Por 
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ello, la comprensión lectora es esencial en la adquisición de nuevos aprendizajes puesto 

que, el estudiante podrá entender y dar sentido a lo que lee en los tres niveles que este 

comprende. Así mismo, se concuerda con Ramos y Quispe (2017) en su investigación de 

utilización de la estrategia de interrogación de textos en la comprensión lectora, utilizó la 

prueba t student, el cual tuvo como resultado que la utilización de la estrategia de 

interrogación de textos es eficaz y mejora significativamente en la comprensión lectora. 

Del mismo modo, Poma (2017), en su investigación Club de lectores como estrategia 

didáctica para mejorar la comprensión lectora, tuvo como resultado satisfactorio que la 

aplicación de la estrategia en el grupo experimental en la prueba inicial el resultado fue 

de 34.73% de respuestas acertadas y en la prueba de salida las respuestas acertadas son 

90.66%, lo que indica que el rango de repercusión real de grupo a grupo es extenso en un 

60.46% de desigualdad en las respuestas correctas, evidenciando así que la estrategia 

didáctica ayudó en el fortalecimiento de la comprensión lectora en los estudiantes. 

A diferencia con el estudio realizado por Ojeda (2013), quien, en su investigación 

sobre estrategias didácticas para fortalecer la comprensión lectora, como resultado obtuvo 

que la mayor parte de los alumnos lograron reforzar los procesos lectores y la minoría no 

logró lo establecido. Finalmente ello concuerda con el estudio de Barturén (2012), en su 

investigación sobre estrategias de aprendizaje y comprensión lectora, tuvo como 

resultado una baja relación entre las dos dimensiones y la estrategia de codificación de 

información en la comprensión lectora, concluyendo que los estudiantes se encuentran en 

niveles de comprensión muy bajos. 

.  
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V. CONCLUSIONES 

PRIMERA:  Se determinó la influencia significativa de la estrategia de adquisición de 

información en la comprensión lectora en los estudiantes del segundo 

grado de la Institución Educativa Secundaria María Auxiliadora Puno, 

dado que la media aritmética del grupo experimental fue de 17,6 mientras 

que del grupo control fue de 10,8; lo cual evidencia que la media aritmética 

del grupo experimental es superior al grupo de control en 6.8 puntos, 

mejorando y ubicándose en la escala logro destacado. Por lo tanto, se 

concluye que los estudiantes del segundo grado que utilizaron la estrategia 

de adquisición de información mejoraron significativamente en los niveles 

literal, inferencial y crítico de compresión lectora. 

SEGUNDA: Se identificó la influencia significativa de la estrategia de adquisición de 

información en el nivel literal de la comprensión lectora en los estudiantes 

del segundo grado de la Institución Educativa Secundaria María 

Auxiliadora Puno, dado que los estudiantes mejoraron sus resultados en 

este nivel según la escala vigesimal, esto se comprobó con la prueba T de 

Student puesto que la media aritmética del grupo experimental fue de 18,1 

mientras que del grupo control fue de 11,7, entonces, se afirma que la 

estrategia aplicada en comprensión lectora si es eficaz en los estudiantes, 

mejorando notablemente y ubicándose en la escala logro destacado en el 

nivel literal. 

TERCERA: Se identificó la influencia significativa de la estrategia de adquisición de 

información en el nivel inferencial de la comprensión lectora en los 

estudiantes del segundo grado de la Institución Educativa Secundaria 
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María Auxiliadora Puno, después de la aplicación de la estrategia los 

estudiantes mejoraron sus resultados en la comprensión lectora del nivel 

inferencial según la escala vigesimal, esto se comprueba con la prueba T 

de Student, dado que la media aritmética del grupo experimental es de 17,7 

puntos superior al grupo de control de 10.7. De esta manera, se obtuvo una 

mejora significativa en la escala vigesimal, demostrando así que el grupo 

experimental alcanzó el nivel esperado en el nivel inferencial. 

CUARTA: Se identificó la influencia significativa de la estrategia de adquisición de 

información en el nivel crítico de la comprensión lectora en los estudiantes 

del segundo grado de la Institución Educativa Secundaria María 

Auxiliadora Puno, dado que los estudiantes mejoraron sus resultados en 

este nivel según la escala 1628 vigesimal, esto se comprueba con la prueba 

T de Student, dado que la media aritmética del grupo experimental es de 

16,5 puntos superior al grupo control de 9,7. Por lo tanto, queda 

demostrado estadísticamente que existe una mejora en  la escala vigesimal 

del nivel crítico, demostrando así que el grupo experimental alcanzó el 

nivel esperado.  
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VI. RECOMENDACIONES 

PRIMERA:  Al equipo directivo y coordinadores del área de comunicación, consideren 

que en la planificación de sus experiencias de aprendizaje y/o sesiones la 

estrategia de adquisición de información como método didáctico útil para 

la compresión lectora, porque con la aplicación de esta estrategia en los 

estudiantes se logran mejores resultados de desempeño en las 

competencias. Asimismo, se recomienda a los directivos que fomenten 

capacitaciones con expertos que enseñen a utilizar distintas estrategias de 

compresión lectora para que el estudiante se desempeñe en las diversas 

competencias. 

SEGUNDA: A los docentes del área de comunicación, cuando trabajen la competencia 

lee diversos tipos de textos en su lengua materna, consideren como un 

elemento fundamental la fase de la exploración ya que permite que el 

estudiante se familiarice con el texto en cuanto al título, los párrafos que 

tiene e imágenes, ello tiene que ver con el nivel literal, el cual ayuda a 

extraer información explicita para producir ideas más completas y 

ordenadas, mejorando así en nivel literal de comprensión lectora en los 

estudiantes.  

TERCERA: A los docentes del área de comunicación, cuando trabajen la competencia 

lee diversos tipos de textos en su lengua materna, consideren como una 

estrategia fundamental la fase de la fragmentación que tiene que ver con 

el nivel inferencial, en el que el estudiante utilizará el subrayado, el 

sumillado, el parafraseo y el resumen ya que permite extraer ideas para 
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luego crear textos más completos y ordenados, evidenciado su 

aplicabilidad para desarrollar la comprensión lectora. 

CUARTA: Al equipo directivo y coordinadores del área de comunicación, se 

recomienda implementar actividades en la Institución Educativa que 

promuevan el desarrollo del nivel crítico de los estudiantes a través de 

diversas estrategias de comprensión lectora para que los estudiantes 

expresen su punto de vista, comparando así sus ideas con las de sus 

compañeros, interpretando el punto de vista de algún autor o texto y 

analizando lo que leen. Así mismo, se recomienda a los futuros 

investigadores aplicar la estrategia de adquisición de información en una 

investigación experimental, para poder conocer nuevos resultados y 

ayudar a mejorar la comprensión lectora de los estudiantes.  
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(ACRA) en estudiantes de educación USAT: ingreso regular y beca vocación de 

maestro. Revista Cientifica de la Facultad de Humanidades. 

https://revistas.usat.edu.pe/index.php/educare/article/view/74/1437 

 

 

 

 

 

 

https://cybertesis.unmsm.edu.pe/backend/api/core/bitstreams/f7c05f40-e265-4b4c-945a-5fe0b697bf1e/content
https://cybertesis.unmsm.edu.pe/backend/api/core/bitstreams/f7c05f40-e265-4b4c-945a-5fe0b697bf1e/content
https://repositorio.uladech.edu.pe/xmlui/bitstream/handle/20.500.13032/13150/ESTRATEGIAS_EDUCATIVAS_VALENZUELA_HERNANDEZ_MARIA_ESTILITA.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://repositorio.uladech.edu.pe/xmlui/bitstream/handle/20.500.13032/13150/ESTRATEGIAS_EDUCATIVAS_VALENZUELA_HERNANDEZ_MARIA_ESTILITA.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://repositorio.uladech.edu.pe/xmlui/bitstream/handle/20.500.13032/13150/ESTRATEGIAS_EDUCATIVAS_VALENZUELA_HERNANDEZ_MARIA_ESTILITA.pdf?sequence=1&isAllowed=y
http://www.lecturayvida.fahce.unlp.edu.ar/numeros/a15n1/15_01_Perelman.pdf
https://revistas.usat.edu.pe/index.php/educare/article/view/74/1437
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ANEXOS 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ANEXO 1. Matriz de consistencia 
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ANEXO 2. Operacionalización de variables 
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ANEXO 4. Preprueba y posprueba 
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ANEXO 5. Registro de accidentes 
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ANEXO 6. Solicitud y permiso de ejecución 
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ANEXO 7. Constancia de ejecución de proyecto 
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ANEXO 8. Cuestionario 
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ANEXO 9. Sesiones de aprendizaje 

SESIÓN DE APRENDIZAJE 

Experiencia de aprendizaje N°3 

Actividad de aprendizaje N°1 
I. DATOS INFORMATIVOS 

I.1. IES                                                    : María Auxiliadora 

I.2. ÁREA                                               : Comunicación  

I.3. GRADO Y SECCIÓN                    : 2°  “B” Y 2° “D” 

I.4. DOCENTE EN FORMACIÓN     : Calsina Chambi Nuria Nola 

                                                          : Saira Flores Jakelin Betty 

I.5. MEDIO                                            : Presencial  

I.6. SEMANA                                         : 

I.7. FECHA                                            : 14/ agosto/ 2023 

 

II. TÍTULO DE LA SESIÓN DE APRENDIZAJE 

“Introducción de la estrategia de adquisición de 

información en la comprensión lectora sobre el texto”  

 

III. PROPÓSITO DE APRENDIZAJE 

COMPETENCIA Y 

CAPACIDADES DEL 

ÁREA 

DESEMPEÑOS DE 

GRADO Y/O 

DESEMPEÑOS 

PRECISADOS Y 

CONTEXTUALIZADOS 

EVIDENCIA DE 

APRENDIZAJE 

INSTRUMENTOS 

DE 

EVALUACIÓN 

Lee diversos tipos de 

textos escritos en su 

lengua materna  

Obtiene información del 

texto escrito. 

Lee diversos tipos de textos 

con estructuras complejas, 

vocabulario variado y 

especializado de acuerdo al 

texto “La siesta del martes”. 

Identificamos las 

ideas 

principales del 

texto. 

 

Lectura. 

Cuestionario.  

Infiere e interpreta 

información del texto. 

Explica el propósito 

comunicativo del texto 

sintetizando la información. 

Establece conclusiones sobre 

lo comprendido. Además, 

Deduce información 

contrapuesta del texto “La 

siesta del martes”. 

Reflexiona y evalúa la 

forma, el contenido 

y contexto del texto. 

Reflexiona sobre formas y 

contenidos del texto y asume 

una posición sobre las 

relaciones de poder que este 

presenta. 

  

COMPETENCIAS TRANSVERSALES CAPACIDADES 

Gestiona su aprendizaje de manera 

autónoma  

 

- Define metas de aprendizaje.  

- Monitorea y ajusta su desempeño durante el proceso de 

aprendizaje.  
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ENFOQUE 

TRANSVERSALES 

VALORES ACTITUDES 

Orientación al bien común. 

 

Responsabilidad.  

 

Los docentes promueven oportunidades 

para que las y los estudiantes asuman 

responsabilidades diversas y los 

estudiantes las aprovechan, tomando en 

cuenta su propio bienestar y el de la 

colectividad. 

 

 

IV. MOMENTOS DE LA SESIÓN DE APRENDIZAJE  

SECUENCIA PROCESOS PEDAGÓGICOS RECURSOS O 

MATERIALES 

TIEMPO 

INICIO La docente saluda cordialmente a los 

estudiantes, establece un buen clima, luego 

hace recuerdo de las normas de convivencia 

que se establecerán. 

MOTIVACIÓN 

Se les presentará un video sobre la 

autoestima. https://youtu.be/y3vrDj2-CfQ  

Seguidamente se conversará con los 

estudiantes 

sobre el video que se visualizó. 

¿Qué se visualizó en el video? 

¿Qué entendemos por autoestima? 

 

RECUPERACIÓN DE SABERES 

PREVIOS 

Uno de los estudiantes responderá la 

siguiente 

pregunta. 

¿Qué es la comprensión lectora? 

 

PROBLEMATIZACIÓN  

¿Cómo adquieres información de un texto? 

¿Utilizas alguna estrategia para comprender 

un texto? 

Hojas. 

Texto. 

Lapiceros. 

Resaltador.  

Diccionario. 

Cuaderno del 

salón.   

 

5min 

 

10min 

 

 

 

10min 

 

 

 

 

5min 

 

 

5min 

 

 

 

40min  

 

 

https://youtu.be/y3vrDj2-CfQ
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PROPÓSITO DE LA ORGANIZACIÓN  

La docente hace saber a los estudiantes el 

propósito de la sesión el cuál es: leo y 

comprendo el texto “La siesta del martes”. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

5min 

 

10min 

 

DESARROLLO 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

CIERRE 

GESTIÓN Y ACOMPAÑAMIENTO  

Proceso didáctico  

Primero: antes de comenzar con la sesión se 

hará una pequeña introducción de: 

Utilizando estrategias de adquisición de 

información después responderán las 

siguientes preguntas: 

¿Qué es comprensión lectora? 

¿Qué es adquisición? 

¿Qué es estrategia? 

Segundo: la docente indica que observen el 

texto y respondan la siguiente pregunta: 

¿Cuántos párrafos tiene el texto? Además, 

menciona que una vez terminado con la 

explicación se dará inicio con la lectura. 

-Antes 

La docente pide a un estudiante que pueda 

leer el título del texto. En seguida cada 

estudiante dará su punto de vista sobre qué 

podría tratar el texto. 

-Durante 

Seguidamente se indica que lean el texto de 

manera silenciosa, para que puedan ver si 

realmente estaban en lo correcto. 

-Después 

Una vez culminada la lectura, los estudiantes 

darán su punto de vista sobre el texto leído. 
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A continuación, la docente indica que al 

terminar de leer el texto deberán de 

responder un cuestionario. 

EVALUACIÓN 

Se evaluará a través de los cuestionarios, 

teniendo en cuenta el propósito. 

METACOGNICIÓN  

 - ¿A qué reflexión llegaste con la lectura? 

 - ¿Les gustó la historia? 

 

V. REFERENCIAS BIBLIOGRÁFICAS  

 
MINEDU. (2020). Resolución Viceministerial N° 093- 2020 Ejes de Educación 

Secundaria.  

MINEDU. (2021). Matriz de Desempeños.  

Ministerio de Educación . (2016). Programa Curricular de la Educación Secundaria. 

Obtenido de http://www.minedu.gob.pe/curriculo/pfd/programa  

Ministerio de Educación. (2021). Experiencias de aprendizaje "actividades y 

recursos".  

             ENLACES DE REFERENCIA 

https://resources.aprendoencasa.pe/red/aec/regular/2021/5b0baea1-d6c0-4d2a-
869d-cbd5721e03ef/secundaria-3-4-planificamos-guia-eda-1-int.pdf 
https://resources.aprendoencasa.pe/red/aec/regular/2021/186515ca-b0b7-4468-
be3d-9f676a62e89c/exp2-planificamos-secundaria-3y4.pdf 
https://resources.aprendoencasa.pe/red/aec/regular/2021/75fd7d90-603c-4364-
bf9d-1d6d4fab4549/exp3-planificamos-secundaria-3y4.pdf 
https://resources.aprendoencasa.pe/red/aec/regular/2021/fbee5c82-b7b1-4c42-8a9f-
896130be2597/exp4-planificamos-secundaria-3y4.pdf 
https://razonamiento-verbal1.blogspot.com/2013/05/textos-continuos-y-
discontinuos.html 

http://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/programa 
  
 
 
 
 
 ………………………………        …………………………..…… …………………………… 
 Docente en formación                          Docente del área                       Docente en formación 
 
 
 
 

https://resources.aprendoencasa.pe/red/aec/regular/2021/5b0baea1-d6c0-4d2a-869d-cbd5721e03ef/secundaria-3-4-planificamos-guia-eda-1-int.pdf
https://resources.aprendoencasa.pe/red/aec/regular/2021/5b0baea1-d6c0-4d2a-869d-cbd5721e03ef/secundaria-3-4-planificamos-guia-eda-1-int.pdf
https://resources.aprendoencasa.pe/red/aec/regular/2021/186515ca-b0b7-4468-be3d-9f676a62e89c/exp2-planificamos-secundaria-3y4.pdf
https://resources.aprendoencasa.pe/red/aec/regular/2021/186515ca-b0b7-4468-be3d-9f676a62e89c/exp2-planificamos-secundaria-3y4.pdf
https://resources.aprendoencasa.pe/red/aec/regular/2021/75fd7d90-603c-4364-bf9d-1d6d4fab4549/exp3-planificamos-secundaria-3y4.pdf
https://resources.aprendoencasa.pe/red/aec/regular/2021/75fd7d90-603c-4364-bf9d-1d6d4fab4549/exp3-planificamos-secundaria-3y4.pdf
https://resources.aprendoencasa.pe/red/aec/regular/2021/fbee5c82-b7b1-4c42-8a9f-896130be2597/exp4-planificamos-secundaria-3y4.pdf
https://resources.aprendoencasa.pe/red/aec/regular/2021/fbee5c82-b7b1-4c42-8a9f-896130be2597/exp4-planificamos-secundaria-3y4.pdf
https://razonamiento-verbal1.blogspot.com/2013/05/textos-continuos-y-discontinuos.html
https://razonamiento-verbal1.blogspot.com/2013/05/textos-continuos-y-discontinuos.html
http://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/programa
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VI. ANEXOS 
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SESIÓN DE APRENDIZAJE 

Experiencia de aprendizaje N°3 

Actividad de aprendizaje N°2 
I. DATOS INFORMATIVOS 

I.1. IES                                                    : María Auxiliadora 

I.2. ÁREA                                               : Comunicación  

I.3. GRADO Y SECCIÓN                    : 2°  “B”  

I.4. DOCENTE EN FORMACIÓN     : Calsina Chambi Nuria Nola 

                                                          : Saira Flores Jakelin Betty 

I.5. MEDIO                                            : Presencial  

I.6. SEMANA                                         : 

I.7. FECHA                                            : 15/ agosto/ 2023 

 

II. TÍTULO DE LA SESIÓN DE APRENDIZAJE 

“¿Qué es el subrayado?” 

 

III. PROPÓSITO DE APRENDIZAJE 

COMPETENCIA Y 

CAPACIDADES DEL 

ÁREA 

DESEMPEÑOS DE 

GRADO Y/O 

DESEMPEÑOS 

PRECISADOS Y 

CONTEXTUALIZADOS 

EVIDENCIA DE 

APRENDIZAJE 

INSTRUMENTOS 

DE 

EVALUACIÓN 

Lee diversos tipos de 

textos escritos en su 

lengua materna  

Obtiene información del 

texto escrito. 

Lee diversos tipos de 

textos con estructuras 

complejas, vocabulario 

variado y especializado de 

acuerdo al texto “Baja 

autoestima”. 

Subraya la idea 

principal, la idea 

secundaria y el 

detalle en el texto 

“Baja autoestima”. 

 Rúbrica de 

evaluación 

Infiere e interpreta 

información del texto. 

Explica el propósito 

comunicativo del texto 

distinguiendo lo relevante 

de lo complementario, 

clasificando y sintetizando la 

información en el texto 

“Baja autoestima”. 

COMPETENCIAS TRANSVERSALES CAPACIDADES 

Gestiona su aprendizaje de manera 

autónoma  

 

- Define metas de aprendizaje.  

- Monitorea y ajusta su desempeño durante el proceso de 

aprendizaje.  

ENFOQUE 

TRANSVERSALES 

VALORES ACTITUDES 

Enfoque igualdad de 

género 

Igualdad y dignidad Docentes y estudiantes no 

hacen distinciones o discriminaciones entre 

varones y mujeres. 

 

 

IV. MOMENTOS DE LA SESIÓN DE APRENDIZAJE  
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SECUENCIA PROCESOS PEDAGÓGICOS RECURSOS O 

MATERIALES 

TIEMPO 

INICIO La docente inicia su clase con un saludo 

cordial y les recuerda las normas de 

convivencia que regirán en la sesión. 

MOTIVACIÓN 

Con un fondo musical, se les predirá a todos 

los estudiantes que se pongan de pie y 

relajen sus músculos. Seguidamente, de 

manera ordenada e individual cada 

estudiante bailará o realizará movimientos al 

frente, el cual realizarán todos los demás 

estudiantes. 

 

RECUPERACIÓN DE SABERES 

PREVIOS 

Los estudiantes responderán las siguientes 

preguntas: 

¿Cómo o con qué medio logras comprender 

un texto? 

¿Qué es el subrayado? 

 

PROBLEMATIZACIÓN  

Los estudiantes responderán la siguiente 

pregunta de problematización: 

¿Crees que es importante conocer el 

subrayado? ¿Por qué? 

PROPÓSITO DE LA ORGANIZACIÓN 

Se hace referencia del propósito: Nos 

informamos sobre ¿Qué es el subrayado? 

Se explica el trabajo que debe realizarse en 

la sesión: A través de la lectura presentada, 

y lo explicado en clase, subrayarán la idea 

principal, la idea secundaria y el detalle 

del texto “Baja autoestima”. 

Texto. 

Lapiceros. 

Resaltador.  

Diccionario. 

Cuaderno del 

salón.   

PDF 

Música 

Diapositivas 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

5min 

 

10min 

 

 

 

 

 

10min 

 

 

 

 

5min 

 

 

 

 

5min 

 

 

 

 

 

40min  

 

 

 

 

 

 

DESARROLLO 

 

 

 

 

 

 

 

 

GESTIÓN Y ACOMPAÑAMIENTO  

Para iniciar la sesión la docente utilizara un 

aplicativo llamado el gusanito ganador, para 

que los estudiantes puedan acumular puntos 

individuales. 

Se dará un tiempo determinado para que los 

estudiantes lean el texto “El subrayado”. 

Subraya el texto “Baja autoestima” 

Antes (al escribir) 

La docente explica sobre que es el subrayado 

y lo que conlleva ello. 

Durante 

La docente brinda un tiempo para que los 

estudiantes absuelvan sus dudas y acompaña 
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CIERRE 

el trabajo individual de los estudiantes dando 

los alcances para terminar de subrayar el 

texto “Baja autoestima”. 

Después 

Los estudiantes presentan sus trabajos y el 

docente conduce las presentaciones 

corrigiendo las contradicciones o vacíos de 

información. 

 

EVALUACIÓN 

Se evaluará a través de una rúbrica de 

evaluación. Teniendo en cuenta 

principalmente el siguiente aspecto: 

Propósito comunicativo. 

 

METACOGNICIÓN  

 ¿A qué reflexión llegaste con la lectura? 

 ¿Les gustó la historia? 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Rúbrica de 

evaluación 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

5min 

 

 

 

10min 

 

 

V. REFERENCIAS BIBLIOGRÁFICAS  

MINEDU. (2020). Resolución Viceministerial N° 093- 2020 Ejes de Educación 

Secundaria.  

MINEDU. (2021). Matriz de Desempeños.  

Ministerio de Educación . (2016). Programa Curricular de la Educación Secundaria. 

Obtenido de http://www.minedu.gob.pe/curriculo/pfd/programa  

Ministerio de Educación. (2021). Experiencias de aprendizaje "actividades y 

recursos".  

              ENLACES DE REFERENCIA 

https://resources.aprendoencasa.pe/red/aec/regular/2021/fbee5c82-b7b1-4c42-8a9f-
896130be2597/exp4-planificamos-secundaria-3y4.pdf 
https://razonamiento-verbal1.blogspot.com/2013/05/textos-continuos-y-
discontinuos.html 

http://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/programa 
 

VI. ANEXOS 

 

 

https://resources.aprendoencasa.pe/red/aec/regular/2021/fbee5c82-b7b1-4c42-8a9f-896130be2597/exp4-planificamos-secundaria-3y4.pdf
https://resources.aprendoencasa.pe/red/aec/regular/2021/fbee5c82-b7b1-4c42-8a9f-896130be2597/exp4-planificamos-secundaria-3y4.pdf
https://razonamiento-verbal1.blogspot.com/2013/05/textos-continuos-y-discontinuos.html
https://razonamiento-verbal1.blogspot.com/2013/05/textos-continuos-y-discontinuos.html
http://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/programa
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SESIÓN DE APRENDIZAJE 

Experiencia de aprendizaje N°3 

Actividad de aprendizaje N°3 
I. DATOS INFORMATIVOS 

I.1. IES                                                    : María Auxiliadora 

I.2. ÁREA                                               : Comunicación  

I.3. GRADO Y SECCIÓN                    : 2°  “B”  

I.4. DOCENTE EN FORMACIÓN     : Calsina Chambi Nuria Nola 

                                                          : Saira Flores Jakelin Betty 

I.5. MEDIO                                            : Presencial  

I.6. SEMANA                                         : 

I.7. FECHA                                            : 15/ agosto/ 2023 

 

II. TÍTULO DE LA SESIÓN DE APRENDIZAJE 

“Subrayando esa frase capturada” 

 

III. PROPÓSITO DE APRENDIZAJE 

COMPETENCIA Y 

CAPACIDADES DEL 

ÁREA 

DESEMPEÑOS DE 

GRADO Y/O 

DESEMPEÑOS 

PRECISADOS Y 

CONTEXTUALIZADOS 

EVIDENCIA DE 

APRENDIZAJE 

INSTRUMENTOS 

DE 

EVALUACIÓN 

Escribe diversos tipos 

de textos escritos en su 

lengua materna  

Organiza y desarrolla 

las ideas de forma 

coherente y 

cohesionada. 

Ordena las ideas en torno 

a los dos textos presentados, 

las cuales jerarquiza en 

subtemas e ideas principales. 

Utiliza el subrayado 

(modalidad A y 

modalidad C) en 

dos textos. 

 Rúbrica de 

evaluación 

Reflexiona y evalúa 

la forma, el contenido y 

contexto del texto escrito. 

Evalúa los textos 

determinando si se 

ajustan a la situación 

comunicativa; si existen 

contradicciones, digresiones o 

vacíos que afectan la 

coherencia entre las ideas. 

COMPETENCIAS TRANSVERSALES CAPACIDADES 

Gestiona su aprendizaje de manera 

autónoma  

 

- Define metas de aprendizaje.  

- Monitorea y ajusta su desempeño durante el proceso de 

aprendizaje.  

ENFOQUE 

TRANSVERSALES 

VALORES ACTITUDES 

Búsqueda de la excelencia Superación personal Docentes y estudiantes utilizan sus 

cualidades y recursos al máximo posible 

para cumplir con éxito las metas que se 

proponen a nivel personal y colectivo. 

 

IV. MOMENTOS DE LA SESIÓN DE APRENDIZAJE  
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SECUENCIA PROCESOS PEDAGÓGICOS RECURSOS O 

MATERIALES 

TIEMPO 

INICIO La docente inicia su clase con un saludo 

cordial y les recuerda las normas de 

convivencia que regirán en la sesión. 

MOTIVACIÓN 

Se presentará a los estudiantes una canción 

sobre la autoestima titulada “Voy a seguir” y 

a través del juego la papa se quema, se 

elegirá a tres estudiantes para que den su 

punto de vista sobre lo escuchado. 

 

RECUPERACIÓN DE SABERES 

PREVIOS 

Los estudiantes responderán las siguientes 

preguntas: 

¿Qué es la idea principal? 

¿Qué es la idea secundaria? 

 

PROBLEMATIZACIÓN  

Los estudiantes responderán la siguiente 

pregunta de problematización: 

¿Qué otra estrategia utilizarías para 

identificar la idea principal? 

 

PROPÓSITO DE LA ORGANIZACIÓN 

Se hace referencia del propósito: 

Retroalimentamos nuestras ideas sobre el 

subrayado a través de un ejercicio. 

Se explica el trabajo que debe realizarse en 

la sesión: A través de la lectura anterior, y lo 

recordado en clase, subrayarán dos 

utilizando las dos modalidades indicadas. 

 

Texto. 

Lapiceros. 

Resaltador.  

Diccionario. 

Cuaderno del 

salón.   

PDF 

Música 

Diapositivas 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

5min 

 

10min 

 

 

 

 

 

10min 

 

 

 

 

5min 

 

 

 

 

5min 

 

 

 

 

 

40min  

 

 

 

 

 

 

DESARROLLO 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

GESTIÓN Y ACOMPAÑAMIENTO  

Se dará un tiempo determinado para que los 

estudiantes recuerden sobre el subrayado 

mediante la retroalimentación que brindará 

la docente. 

Subraya textos utilizando dos 

modalidades 

Antes (al escribir) 

La docente da las indicaciones para realizar 

la actividad correspondiente: Se les brindará 

dos textos, en el cual cada uno de ellos tiene 

indicaciones diferentes (modalidad de 

subrayo). 

Durante 
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CIERRE La docente brinda un tiempo para que los 

estudiantes absuelvan sus dudas. 

Después 

Los estudiantes presentan sus trabajos. 

 

EVALUACIÓN 

Se evaluará a través de una rúbrica de 

evaluación. Teniendo en cuenta 

principalmente el siguiente aspecto: 

Propósito comunicativo. 

 

METACOGNICIÓN  

 ¿A qué reflexión llegaste con la lectura? 

 ¿Les gustó la historia? 

 

 

Rúbrica de 

evaluación 

 

 

 

 

5min 

 

 

 

10min 

 

 

V. REFERENCIAS BIBLIOGRÁFICAS  

Ministerio de Educación . (2016). Programa Curricular de la Educación Secundaria. 

Obtenido de http://www.minedu.gob.pe/curriculo/pfd/programa  

Ministerio de Educación. (2021). Experiencias de aprendizaje "actividades y 

recursos".  

              ENLACES DE REFERENCIA 

https://resources.aprendoencasa.pe/red/aec/regular/2021/fbee5c82-b7b1-4c42-8a9f-
896130be2597/exp4-planificamos-secundaria-3y4.pdf 
https://razonamiento-verbal1.blogspot.com/2013/05/textos-continuos-y-
discontinuos.html 

http://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/programa 
  
 
 
 
 
 
 
  ……………………………….     …………………………..            ………………………………… 
Docente en formación                    Docente del área               Docente en formación 

 

 

 

https://resources.aprendoencasa.pe/red/aec/regular/2021/fbee5c82-b7b1-4c42-8a9f-896130be2597/exp4-planificamos-secundaria-3y4.pdf
https://resources.aprendoencasa.pe/red/aec/regular/2021/fbee5c82-b7b1-4c42-8a9f-896130be2597/exp4-planificamos-secundaria-3y4.pdf
https://razonamiento-verbal1.blogspot.com/2013/05/textos-continuos-y-discontinuos.html
https://razonamiento-verbal1.blogspot.com/2013/05/textos-continuos-y-discontinuos.html
http://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/programa
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SESIÓN DE APRENDIZAJE 

Experiencia de aprendizaje N°3 

Actividad de aprendizaje N°4 
I. DATOS INFORMATIVOS 

I.1. IES                                                    : María Auxiliadora 

I.2. ÁREA                                               : Comunicación  

I.3. GRADO Y SECCIÓN                    : 2°  “B”  

I.4. DOCENTE EN FORMACIÓN     : Calsina Chambi Nuria Nola 

                                                          : Saira Flores Jakelin Betty 

I.5. MEDIO                                            : Presencial  

I.6. SEMANA                                         : 

I.7. FECHA                                            : 21/ agosto/ 2023 

 

II. TÍTULO DE LA SESIÓN DE APRENDIZAJE 

“Conocemos el sumillado” 

III. PROPÓSITO DE APRENDIZAJE 

COMPETENCIA Y 

CAPACIDADES DEL 

ÁREA 

DESEMPEÑOS DE 

GRADO Y/O 

DESEMPEÑOS 

PRECISADOS Y 

CONTEXTUALIZADOS 

EVIDENCIA DE 

APRENDIZAJE 

INSTRUMENTOS 

DE 

EVALUACIÓN 

Se comunica 

oralmente en su 

lengua materna 

Adecúa, organiza y 

desarrolla las ideas 

de forma coherente y 

cohesionada. 

Expresa oralmente ideas 

de forma coherente y 

cohesionada, ordenando y 

jerarquizando las ideas en 

torno al tema “Los arácnidos”, 

y las desarrolla para ampliar o 

precisar la información. 

En equipos de 

cinco estudiantes 

realizarán el 

sumillado en el 

texto “Los 

arácnidos”, el cual 

darán a conocer de 

manera oral. 

 Rúbrica de 

evaluación 

Utiliza recursos no 

verbales y paraverbales de 

forma estratégica. 

Emplea gestos y 

movimientos corporales 

que enfatizan o atenúan 

las ideas extraídas del 

texto “Los arácnidos”. 

Asimismo, ajusta el 

volumen, la entonación y 

el ritmo de su voz para 

transmitir estas ideas. 

COMPETENCIAS TRANSVERSALES CAPACIDADES 

Gestiona su aprendizaje de manera 

autónoma  

 

- Define metas de aprendizaje.  

- Monitorea y ajusta su desempeño durante el proceso de 

aprendizaje.  

ENFOQUE 

TRANSVERSALES 

VALORES ACTITUDES 

Enfoque igualdad de 

género 

Igualdad y dignidad Docentes y estudiantes no hacen 

distinciones discriminatorias entre 

varones y mujeres. 

 

 

IV. MOMENTOS DE LA SESIÓN DE APRENDIZAJE  
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SECUENCIA PROCESOS PEDAGÓGICOS RECURSOS O 

MATERIALES 

TIEMPO 

INICIO La docente inicia su clase con un saludo 

cordial y les recuerda las normas de 

convivencia que regirán en la sesión. 

MOTIVACIÓN 

Mediante un video titulado “Cuento sobre la 

autoestima” se pedirá la opinión voluntaria 

de tres estudiantes sobre lo observado. 

 

RECUPERACIÓN DE SABERES 

PREVIOS 

Los estudiantes responderán las siguientes 

preguntas: 

¿Conocen el sumillado? 

 

PROBLEMATIZACIÓN  

Se presenta un poema “Los reyes rojos” de 

José santos Chocano y mediante el juego la 

papa se quema se les pide a dos estudiantes 

anotar en la pizarra sobre que trata el primer 

párrafo. 

Los estudiantes responderán la siguiente 

pregunta de problematización: 

Lo que acaban de hacer sus compañeros 

¿Es el sumillado? 

 

PROPÓSITO DE LA ORGANIZACIÓN 

Se hace referencia del propósito: 

Conocemos el sumillado 

Se explica el trabajo que debe realizarse en 

la sesión: A través de la lectura presentada, 

y lo explicado en clase, en equipos de cinco 

estudiantes subrayarán la IP y realizarán 

el sumillado en cada párrafo. 

Texto. 

Lapiceros. 

Resaltador.  

Diccionario. 

Cuaderno del 

salón.   

PDF 

Diapositivas 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

5min 

 

10min 

 

 

 

 

 

10min 

 

 

 

 

5min 

 

 

 

 

5min 

 

 

 

 

 

40min  

 

 

 

 

 

 

DESARROLLO 

 

 

 

 

 

 

 

 

GESTIÓN Y ACOMPAÑAMIENTO 

Se dará un tiempo determinado para que los 

estudiantes lean el texto “El sumillado”. 

Realiza el sumillado en el texto “Los 

arácnidos” 

Antes (al sumillar) 

La docente explica sobre que es el sumillado 

y lo que conlleva ello. 

Durante 

La docente brinda un tiempo para que los 

estudiantes absuelvan sus dudas. Asimismo, 

la docente acompaña el trabajo grupal de los 

estudiantes y da los alcances para terminar 

de subrayar el texto “Los arácnidos”. 
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CIERRE 

Después 

Los estudiantes presentan sus trabajos y 

conduce las presentaciones corrigiendo las 

contradicciones o vacíos de información. 

 

EVALUACIÓN 

Se evaluará a través de una rúbrica de 

evaluación. Teniendo en cuenta 

principalmente el siguiente aspecto: 

Propósito comunicativo. 

 

METACOGNICIÓN  

 ¿A qué reflexión llegaste con la lectura? 

 ¿Les gustó la historia? 

 

 

Rúbrica de 

evaluación 

 

 

 

 

5min 

 

 

 

10min 

 

 

V. REFERENCIAS BIBLIOGRÁFICAS  

MINEDU. (2020). Resolución Viceministerial N° 093- 2020 Ejes de Educación 

Secundaria.  

MINEDU. (2021). Matriz de Desempeños.  

Ministerio de Educación . (2016). Programa Curricular de la Educación Secundaria. 

Obtenido de http://www.minedu.gob.pe/curriculo/pfd/programa  

Ministerio de Educación. (2021). Experiencias de aprendizaje "actividades y 

recursos".  

              ENLACES DE REFEhttp://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/programa 

  
 
 
 
 
  ……………………………….     …………………………..            ………………………………… 
Docente en formación                    Docente del área               Docente en formación 

 

 

 

 

 

 

 

 

http://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/programa
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SESIÓN DE APRENDIZAJE 

Experiencia de aprendizaje N°3 

Actividad de aprendizaje N°5 
I. DATOS INFORMATIVOS 

I.1. IES                                                    : María Auxiliadora 

I.2. ÁREA                                               : Comunicación  

I.3. GRADO Y SECCIÓN                    : 2°  “B”  

I.4. DOCENTE EN FORMACIÓN     : Calsina Chambi Nuria Nola 

                                                          : Saira Flores Jakelin Betty 

I.5. MEDIO                                            : Presencial  

I.6. SEMANA                                         : 

I.7. FECHA                                            : 21/ agosto/ 2023 

 

II. TÍTULO DE LA SESIÓN DE APRENDIZAJE 

“Poniendo en práctica el sumillado” 

 

III. PROPÓSITO DE APRENDIZAJE 

COMPETENCIA Y 

CAPACIDADES DEL 

ÁREA 

DESEMPEÑOS DE 

GRADO Y/O 

DESEMPEÑOS 

PRECISADOS Y 

CONTEXTUALIZADOS 

EVIDENCIA DE 

APRENDIZAJE 

INSTRUMENTOS 

DE 

EVALUACIÓN 

Escribe diversos tipos 

de textos escritos en su 

lengua materna  

Organiza y desarrolla 

las ideas de forma 

coherente y 

cohesionada. 

Realiza el sumillado de forma 

coherente y cohesionada en 

el texto ¿Qué es la 

comunicación manipuladora? 

ordenando las ideas en torno 

a un tema y jerarquizando en 

subtemas e ideas principales. 

Realiza el 

sumillado en el 

texto ¿Qué es la 

comunicación 

manipuladora? 

 Rúbrica de 

evaluación 

Utiliza convenciones del 

lenguaje escrito de forma 

pertinente. 

Utiliza recursos 

gramaticales y ortográficos 

en el sumillado que realizará 

de acuerdo al texto ¿Qué es 

la comunicación 

manipuladora? 

Reflexiona y evalúa 

la forma, el contenido y 

contexto del texto escrito. 

Evalúa el sumillado que 

realizará de acuerdo al texto 

¿Qué es la comunicación 

manipuladora? determinando 

si se ajusta a la situación 

comunicativa; si existen 

contradicciones, digresiones 

o vacíos que afectan la 

coherencia entre las ideas. 

COMPETENCIAS TRANSVERSALES CAPACIDADES 

Gestiona su aprendizaje de manera 

autónoma  

 

- Define metas de aprendizaje.  

- Monitorea y ajusta su desempeño durante el proceso de 

aprendizaje.  

ENFOQUE 

TRANSVERSALES 

VALORES ACTITUDES 
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Búsqueda de la excelencia Superación personal Docentes y estudiantes utilizan sus 

cualidades y recursos al máximo posible 

para cumplir con éxito las metas que se 

proponen a nivel personal y colectivo. 

 

 

IV. MOMENTOS DE LA SESIÓN DE APRENDIZAJE  

SECUENCIA PROCESOS PEDAGÓGICOS RECURSOS O 

MATERIALES 

TIEMPO 

INICIO La docente inicia su clase con un saludo 

cordial y les recuerda las normas de 

convivencia que regirán en la sesión. 

MOTIVACIÓN 

La docente presenta un cuento sobre la 

autoestima titulado “Lo que los demás no 

ven”, seguidamente los estudiantes 

responderán las siguientes preguntas de 

manera oral: 

¿Cómo crees que se siente Pedro cuando 

recupera la vista y descubre que los insultos 

son para él? 

¿Qué piensas que es más importante: la 

apariencia exterior o la autoestima de las 

personas? 

¿Cómo te sientes cuando los demás te dicen 

que no puedes o no vales para hacer algo? 

 

Piensa cómo podrías reaccionar (sin 

agresividad) para demostrar a los demás que 

no te importa lo que piensen y que eres capaz 

de superar sus expectativas. 

Finalmente, has un dibujo donde aparezcas 

tu consiguiendo algo que te hace mucha 

ilusión. 

 

RECUPERACIÓN DE SABERES 

PREVIOS 

Los estudiantes responderán las siguientes 

preguntas: 

¿Qué es el sumillado? 

¿En qué se expresa el tema de un texto? 

 

PROBLEMATIZACIÓN  

Los estudiantes responderán la siguiente 

pregunta de problematización: 

¿Qué relación existe entre el sumillado y el 

subrayado? 

 

PROPÓSITO DE LA ORGANIZACIÓN 

Texto. 

Lapiceros. 

Resaltador.  

Diccionario. 

Cuaderno del 

salón.   

PDF 

Pelota 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

5min 

 

10min 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

10min 

 

 

 

 

5min 
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Se hace referencia del propósito: Se hace 

referencia del propósito: Retroalimentamos 

nuestras ideas sobre el sumillado y mediante 

una lectura ponemos en práctica ello. 

Se explica el trabajo que debe realizarse en 

la sesión: A través de la lectura presentada 

anteriormente, y lo retroalimentado en clase, 

sumillarán un texto. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Rúbrica de 

evaluación 

 

5min 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

40min  

 

 

5min 

 

 

 

10min 

 

DESARROLLO 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

CIERRE 

GESTIÓN Y ACOMPAÑAMIENTO  

La docente da una retroalimentación sobre el 

texto leído anteriormente “El sumillado” 

Sumilla el texto ¿Qué es la comunicación 

manipuladora? 

Antes (al sumillar) 

La docente da las indicaciones para realizar 

la actividad en los dos textos. 

Durante 

La docente acompaña el trabajo individual 

de los estudiantes y da los alcances para 

terminar de subrayar el texto. 

Después 

Los estudiantes presentan sus trabajos. 

 

EVALUACIÓN 

Se evaluará a través de una rúbrica de 

evaluación. Teniendo en cuenta 

principalmente el siguiente aspecto: 

Propósito comunicativo. 

 

METACOGNICIÓN  

 ¿A qué reflexión llegaste con la lectura? 

 ¿Les gustó la historia? 

 

 

 

V. REFERENCIAS BIBLIOGRÁFICAS  

MINEDU. (2020). Resolución Viceministerial N° 093- 2020 Ejes de Educación 

Secundaria.  

MINEDU. (2021). Matriz de Desempeños.  
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Ministerio de Educación . (2016). Programa Curricular de la Educación Secundaria. 

Obtenido de http://www.minedu.gob.pe/curriculo/pfd/programa  

Ministerio de Educación. (2021). Experiencias de aprendizaje "actividades y 

recursos".  

              ENLACES DE REFERENCIA 

https://resources.aprendoencasa.pe/red/aec/regular/2021/fbee5c82-b7b1-4c42-8a9f-
896130be2597/exp4-planificamos-secundaria-3y4.pdf 
https://razonamiento-verbal1.blogspot.com/2013/05/textos-continuos-y-
discontinuos.html 

http://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/programa 
 

 

 

 

 

 

  ……………………………….     …………………………..            ………………………………… 
Docente en formación                    Docente del área               Docente en formación 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

https://resources.aprendoencasa.pe/red/aec/regular/2021/fbee5c82-b7b1-4c42-8a9f-896130be2597/exp4-planificamos-secundaria-3y4.pdf
https://resources.aprendoencasa.pe/red/aec/regular/2021/fbee5c82-b7b1-4c42-8a9f-896130be2597/exp4-planificamos-secundaria-3y4.pdf
https://razonamiento-verbal1.blogspot.com/2013/05/textos-continuos-y-discontinuos.html
https://razonamiento-verbal1.blogspot.com/2013/05/textos-continuos-y-discontinuos.html
http://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/programa
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SESIÓN DE APRENDIZAJE 

Experiencia de aprendizaje N°3 

Actividad de aprendizaje N°6 
I. DATOS INFORMATIVOS 

I.1. IES                                                    : María Auxiliadora 

I.2. ÁREA                                               : Comunicación  

I.3. GRADO Y SECCIÓN                    : 2°  “B”  

I.4. DOCENTE EN FORMACIÓN     : Calsina Chambi Nuria Nola 

                                                          : Saira Flores Jakelin Betty 

I.5. MEDIO                                            : Presencial  

I.6. SEMANA                                         : 

I.7. FECHA                                            : 22/ agosto/ 2023 

 

II. TÍTULO DE LA SESIÓN DE APRENDIZAJE 

                        “conocemos el resumen como estrategia en la comprensión lectora” 

 

III. PROPÓSITO DE APRENDIZAJE 

COMPETENCIA Y 

CAPACIDADES DEL 

ÁREA 

DESEMPEÑOS DE 

GRADO Y/O 

DESEMPEÑOS 

PRECISADOS Y 

CONTEXTUALIZADOS 

EVIDENCIA DE 

APRENDIZAJE 

INSTRUMENTOS 

DE 

EVALUACIÓN 

Lee diversos tipos de 

textos escritos en su 

lengua materna  

Obtiene información del 

texto escrito. 

Identifica la información sobre 

el resumen y sus partes. 

Además, Integrando la 

información en distintas partes 

del texto al realizar una lectura. 

Identificar la 

importancia 

del resumen y 

sus partes. 

 Cuestionario 

Infiere e interpreta 

información del texto. 

Explica y deduce el tema, y el 

propósito comunicativo del 

texto como el resumen. 

Distingue lo relevante de lo 

complementario. Además, 

establece conclusiones sobre lo 

comprendido del texto 

utilizando el resumen como 

estrategia. 

COMPETENCIAS TRANSVERSALES CAPACIDADES 

Gestiona su aprendizaje de manera 

autónoma  

 

- Define metas de aprendizaje.  

- Monitorea y ajusta su desempeño durante el proceso de 

aprendizaje.  

ENFOQUE 

TRANSVERSALES 

VALORES ACTITUDES 

Enfoque de derechos Libertad y responsabilidad. El docente promueve el diálogo y la 

reflexión sobre el ejercicio del derecho y 

del deber de participar democráticamente. 

 

IV. MOMENTOS DE LA SESIÓN DE APRENDIZAJE  
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SECUENCIA PROCESOS PEDAGÓGICOS RECURSOS O 

MATERIALES 

TIEMPO 

INICIO La docente inicia su clase con un saludo 

cordial y les recuerda las normas de 

convivencia que regirán en la sesión. 

MOTIVACIÓN 

La docente será quien tome el papel de 

organizador el cual hará una cantidad 

determinada de preguntas a cada 

participante, los cuales tendrán que 

responder sin usar las palabras prohibidas: 

“sí”, “no”, “blanco” o “negro”. El objetivo 

del organizador será confundir 

a los estudiantes con sus preguntas para que 

éstos terminen usando las palabras 

prohibidas, perdiendo así su turno. Las 

palabras prohibidas pueden ser elegidas 

libremente al inicio del juego aumentando 

o cambiando las palabras sugeridas. Se 

genera un diálogo con los estudiantes: 

¿Les costó mantenerse concentrados? 

¿Realizaste alguna vez esta dinámica? 

Así mismo la docente hará recuerdo de la 

acumulación de puntos en nuestro a 

gusanito. 

 

RECUPERACIÓN DE SABERES 

PREVIOS 

Los estudiantes responderán las siguientes 

preguntas: 

¿Qué estrategias conoces? ¿Utilizaste alguna 

vez el resumen como estrategia? 

Coméntame, ¿Qué conoces sobre el 

resumen? 

 

PROBLEMATIZACIÓN  

Muchos de los estudiantes se dieron cuenta 

que aún siguen teniendo dificultades al 

momento de utilizar una estrategia. 

 

PROPÓSITO DE LA ORGANIZACIÓN 

Se hace referencia del propósito: 

Conocemos la importancia del resumen 

como estrategia en la comprensión lectora. 

Asimismo, realizarán un ejercicio de manera 

grupal en un texto pequeño. 

Texto. 

Lapiceros. 

Resaltador.  

Diccionario. 

Cuaderno del 

salón.   

PDF 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

5min 

 

10min 

 

 

 

 

 

10min 

 

 

 

 

5min 

 

 

 

 

5min 

 

 

 

 

 

40min  

 

 

 

 

 

 

DESARROLLO 

 

GESTIÓN Y ACOMPAÑAMIENTO  

Antes 
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CIERRE 

La profesora con ayuda de los estudiantes 

realiza una pequeña introducción acerca del 

resumen. Luego, la docente inicia con la 

explicación del tema: “El resumen” en el 

cual el estudiante deberá ser partícipe de 

manera voluntaria. 

Durante 

Una vez terminada la explicación por la 

docente los estudiantes darán a conocer su 

punto de vista del tema. Además, la docente 

indica que se formen en grupos pequeños de 

dos a tres estudiantes, para poner en práctica 

lo aprendido sobre el resumen. 

Después 

La docente entregará un pequeño texto. 

Una vez terminado el trabajo, cada 

estudiante dará a conocer el trabajo 

realizado. 

 

EVALUACIÓN 

¿Qué dificultades tuvieron? 

 

METACOGNICIÓN  

 ¿A qué reflexión llegaste con la lectura? 

 ¿Les gustó la historia? 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

5min 

 

 

 

10min 

 

 

V. REFERENCIAS BIBLIOGRÁFICAS  

MINEDU. (2020). Resolución Viceministerial N° 093- 2020 Ejes de Educación 

Secundaria.  

MINEDU. (2021). Matriz de Desempeños.  

Ministerio de Educación . (2016). Programa Curricular de la Educación Secundaria. 

Obtenido de http://www.minedu.gob.pe/curriculo/pfd/programa  

Ministerio de Educación. (2021). Experiencias de aprendizaje "actividades y 

recursos".  

              ENLACES DE REFERENCIA 

https://resources.aprendoencasa.pe/red/aec/regular/2021/fbee5c82-b7b1-4c42-8a9f-
896130be2597/exp4-planificamos-secundaria-3y4.pdf 
https://razonamiento-verbal1.blogspot.com/2013/05/textos-continuos-y-
discontinuos.html 

http://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/programa 
             https://www.culturagenial.com/es/cuentos-cortos-para-adolescentes-reflexiones/ 
 
 

……………………………….     …………………………..            ………………………………… 
Docente en formación                    Docente del área               Docente en formación 

https://resources.aprendoencasa.pe/red/aec/regular/2021/fbee5c82-b7b1-4c42-8a9f-896130be2597/exp4-planificamos-secundaria-3y4.pdf
https://resources.aprendoencasa.pe/red/aec/regular/2021/fbee5c82-b7b1-4c42-8a9f-896130be2597/exp4-planificamos-secundaria-3y4.pdf
https://razonamiento-verbal1.blogspot.com/2013/05/textos-continuos-y-discontinuos.html
https://razonamiento-verbal1.blogspot.com/2013/05/textos-continuos-y-discontinuos.html
http://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/programa
https://www.culturagenial.com/es/cuentos-cortos-para-adolescentes-reflexiones/
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SESIÓN DE APRENDIZAJE 

Experiencia de aprendizaje N°3 

Actividad de aprendizaje N°7 
I. DATOS INFORMATIVOS 

I.1. IES                                                    : María Auxiliadora 

I.2. ÁREA                                               : Comunicación  

I.3. GRADO Y SECCIÓN                    : 2°  “B”  

I.4. DOCENTE EN FORMACIÓN     : Calsina Chambi Nuria Nola 

                                                          : Saira Flores Jakelin Betty 

I.5. MEDIO                                            : Presencial  

I.6. SEMANA                                         : 

I.7. FECHA                                            : 22/ agosto/ 2023 

 

II. TÍTULO DE LA SESIÓN DE APRENDIZAJE 

               “Utilizamos como estrategia el resumen para mejorar la comprensión 

lectora” 

 

III. PROPÓSITO DE APRENDIZAJE 

COMPETENCIA Y 

CAPACIDADES DEL 

ÁREA 

DESEMPEÑOS DE 

GRADO Y/O 

DESEMPEÑOS 

PRECISADOS Y 

CONTEXTUALIZADOS 

EVIDENCIA DE 

APRENDIZAJE 

INSTRUMENTOS 

DE 

EVALUACIÓN 

Lee diversos tipos de 

textos escritos en su 

lengua materna  

Obtiene información del 

texto escrito. 

Identifica información 

explícita, relevante y 

complementaria en diversos 

tipos de texto así como: ¿Qué 

es la comunicación 

manipuladora? con 

información variada. Además, 

Integrando la información en 

distintas partes del texto al 

realizar una lectura sobre el 

texto elegido. 

Identificamos la 

idea principal 

del texto 

utilizando la 

estrategia del 

resumen. 

 Lectura 

Reflexiona y evalúa la 

forma, el contenido y 

contexto del texto. 

Opina sobre el contenido, la 

organización textual, el sentido 

de diversos recursos textuales 

y la intención del autor en la 

lectura ¿Qué es la 

comunicación manipuladora? 

Además, sustenta su posición 

sobre el texto y contrasta textos 

entre sí, y determina el 

propósito del texto.. 

Se comunica oralmente 

en su lengua materna 

Adecúa, organiza y 

desarrolla las ideas de 

forma coherente y 

cohesionada. 

Expresa oralmente ideas y 

emociones de forma coherente 

y cohesionada sobre el texto 

¿Qué es la comunicación 

manipuladora? Además, 

ordena y jerarquiza las ideas 

del texto utilizando la 
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estrategia del resumen en el 

texto leído. 

Utiliza recursos no 

verbales y paraverbales de 

forma estratégica. 

Emplea gestos y movimientos 

corporales que atenúan lo que 

dice respecto al texto. Además, 

ajusta el volumen, la 

entonación y el ritmo de su voz 

para transmitir la información 

del texto leído., 

COMPETENCIAS TRANSVERSALES CAPACIDADES 

Gestiona su aprendizaje de manera 

autónoma  

 

- Define metas de aprendizaje.  

- Monitorea y ajusta su desempeño durante el proceso de 

aprendizaje.  

ENFOQUE 

TRANSVERSALES 

VALORES ACTITUDES 

Búsqueda de la 

excelencia. 

Superación personal. Docentes y estudiantes se 

esfuerzan por superarse, buscando 

objetivos 

 

IV. MOMENTOS DE LA SESIÓN DE APRENDIZAJE  

SECUENCIA PROCESOS PEDAGÓGICOS RECURSOS O 

MATERIALES 

TIEMPO 

INICIO La docente inicia su clase con un saludo 

cordial y les recuerda las normas de 

convivencia que regirán en la sesión. 

MOTIVACIÓN 

Las docentes junto con los estudiantes 

realizan una dinámica que consistirá en: 

Primero, la docente elegirá a dos estudiantes 

a retirarse del salón para la dinámica. 

Segundo, la docente cambiará de nombre a 

un objeto. 

Tercero, los estudiantes pasan al salón. 

Cuarto, todos los estudiantes deberán decir 

el nombre denominado. 

Quinto, se genera un diálogo con los 

estudiantes, el objetivo de este juego es ver 

si los estudiantes se dejan manipular por sus 

compañeros.   

¿Por qué será importante la opinión propia 

de los estudiantes? 

 

RECUPERACIÓN DE SABERES 

PREVIOS 

Los estudiantes responderán las siguientes 

preguntas: 

Texto. 

Lapiceros. 

Resaltador.  

Diccionario. 

Cuaderno del 

salón.   

PDF 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

5min 

 

10min 

 

 

 

 

 

10min 

 

 

 

 

5min 
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¿Recuerdas qué estrategias desarrollamos en 

la anterior clase? 

¿Te parece una buena estrategia el resumen 

a diferencia de los demás? 

 

PROBLEMATIZACIÓN  

¿De qué manera podemos utilizar el resumen 

para mejorar la comprensión lectora? 

 

PROPÓSITO DE LA ORGANIZACIÓN 

Se hace referencia del propósito: 

Utilizaremos como estrategia el resumen en 

la comprensión lectora. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

5min 

 

 

 

 

 

40min  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

5min 

 

 

 

10min 

 

DESARROLLO 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

CIERRE 

GESTIÓN Y ACOMPAÑAMIENTO  

Antes de la lectura 

Los estudiantes observaron detalladamente 

la cantidad de párrafos. Uno de los 

estudiantes leerá el título del texto y los 

demás aportan sus ideas de acuerdo al título 

leído. 

Durante 

La docente indicará que lean de manera 

silenciosa el texto ¿Qué es la comunicación 

manipuladora? Recordándoles que tomen en 

cuenta la estrategia que aprendimos en la 

anterior clase. 

Una vez terminado con la lectura, cada 

estudiante dará a conocer que entendieron 

del texto. Sí coincidió con la idea que dieron 

a conocer con tan solo leer el título de la 

lectura. 

 

Después 

Junto con los estudiantes entablan un 

diálogo acerca del texto que se ha leído Así 

mismo los estudiantes darán a conocer de 

qué manera utilizan la estrategia del 

resumen. 

 

EVALUACIÓN 

Se identificará el proceso de los aprendizajes 

con preguntas y respuestas: 

¿De qué manera utilizaron la estrategia? 

 

METACOGNICIÓN  

 ¿A qué reflexión llegaste con la lectura? 

 

V. REFERENCIAS BIBLIOGRÁFICAS  
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SESIÓN DE APRENDIZAJE 

Experiencia de aprendizaje N°3 

Actividad de aprendizaje N°8 
I. DATOS INFORMATIVOS 

I.1. IES                                                    : María Auxiliadora 

I.2. ÁREA                                               : Comunicación  

I.3. GRADO Y SECCIÓN                    : 2°  “B”  

I.4. DOCENTE EN FORMACIÓN     : Calsina Chambi Nuria Nola 

                                                          : Saira Flores Jakelin Betty 

I.5. MEDIO                                            : Presencial  

I.6. SEMANA                                         : 

I.7. FECHA                                            : 28/ agosto/ 2023 

 

II. TÍTULO DE LA SESIÓN DE APRENDIZAJE 

       “Conociendo la técnica del parafraseo como estrategia en la comprensión lectora” 

 

III. PROPÓSITO DE APRENDIZAJE 

COMPETENCIA Y 

CAPACIDADES DEL 

ÁREA 

DESEMPEÑOS DE 

GRADO Y/O 

DESEMPEÑOS 

PRECISADOS Y 

CONTEXTUALIZADOS 

EVIDENCIA DE 

APRENDIZAJE 

INSTRUMENTOS 

DE 

EVALUACIÓN 

Lee diversos tipos de 

textos escritos en su 

lengua materna  

Obtiene información del 

texto escrito. 

Identifica información 

explícita, relevante y algunos 

detalles en diversos tipos de 

texto como el parafraseo como 

estructura compleja y con 

información contrapuesta. 

Además, integra información 

explícita cuando se encuentra 

en distintas partes del texto. 

Identificamos la 

importancia 

del parafraseo, 

su importancia 

y sus partes. 

 Lectura 

Infiere e interpreta 

información del texto. 

Explica el tema y el propósito 

comunicativo acerca del 

parafraseo. 

Además, deduce diversas ideas 

del texto a partir de 

información del texto o al 

realizar una lectura y explica 

algunas características del 

texto sobre el parafraseo. 

Reflexiona y evalúa la 

forma, el contenido y 

contexto del texto. 

Opina sobre el contenido, la 

organización, el sentido y la 

intención del texto con el 

parafraseo. Además, determina 

las características del 

parafraseo, los tipos y la 

importancia del parafraseo 

como estrategia en un texto. 

COMPETENCIAS TRANSVERSALES CAPACIDADES 

Gestiona su aprendizaje de manera 

autónoma  

- Define metas de aprendizaje.  
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 - Monitorea y ajusta su desempeño durante el proceso de 

aprendizaje.  

ENFOQUE 

TRANSVERSALES 

VALORES ACTITUDES 

Enfoque de derechos Libertad y responsabilidad. El docente promueve el diálogo y la 

reflexión sobre el ejercicio del derecho y 

del deber de participar democráticamente. 

 

IV. MOMENTOS DE LA SESIÓN DE APRENDIZAJE  

SECUENCIA PROCESOS PEDAGÓGICOS RECURSOS O 

MATERIALES 

TIEMPO 

INICIO La docente inicia su clase con un saludo 

cordial y les recuerda las normas de 

convivencia que regirán en la sesión. 

MOTIVACIÓN 

Las docentes junto con los estudiantes 

realizan una dinámica que consistirá en: 

Primero, la docente elegirá a dos estudiantes 

a retirarse del salón para la dinámica. 

Segundo, la docente cambiará de nombre a 

un objeto. 

Tercero, los estudiantes pasan al salón. 

Cuarto, todos los estudiantes deberán decir 

el nombre denominado. 

Quinto, se genera un diálogo con los 

estudiantes, el objetivo de este juego es ver 

si los estudiantes se dejan manipular por sus 

compañeros.   

¿Por qué será importante la opinión propia 

de los estudiantes? 

RECUPERACIÓN DE SABERES 

PREVIOS 

Los estudiantes responderán las siguientes 

preguntas: 

¿Qué sabemos sobre el parafraseo? 

 

PROBLEMATIZACIÓN  

¿Te parece importante conocer una 

estrategia para la compresión de un texto? 

 

PROPÓSITO DE LA ORGANIZACIÓN 

Se hace referencia del propósito: 

Conocemos lo más importante del 

parafraseo como estrategia en la 

comprensión 

lectora. 

 

Texto. 

Lapiceros. 

Resaltador.  

Diccionario. 

Cuaderno del 

salón.   

PDF 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

5min 

 

10min 

 

 

 

 

 

10min 

 

 

 

 

5min 

 

 

 

 

5min 
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DESARROLLO 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

CIERRE 

GESTIÓN Y ACOMPAÑAMIENTO  

Antes 

La docente dará una breve introducción 

sobre el parafraseo. Los estudiantes deberán 

hacer sus anotaciones acerca del tema que se 

está explicando. 

Durante 

La profesora preguntará a cada estudiante 

sobre el tema que se explicó. 

Una vez terminado con la explicación la 

docente indicará que formen grupos con 

diferentes integrantes. Asimismo, dará una 

pequeña lectura utilizando la estrategia que 

se explicó. 

Después 

Una vez terminado con esta actividad grupal 

cada estudiante deberá de dar a conocer el 

trabajo que utilizaron. 

EVALUACIÓN 

¿Qué dificultades tuvieron? 

 

METACOGNICIÓN  

 ¿Qué hemos aprendido? 

¿Para qué nos servirá? 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

40min  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

5min 

 

10min 

 

V. REFERENCIAS BIBLIOGRÁFICAS  
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SESIÓN DE APRENDIZAJE 

Experiencia de aprendizaje N°3 

Actividad de aprendizaje N°9 
I. DATOS INFORMATIVOS 

I.1. IES                                                    : María Auxiliadora 

I.2. ÁREA                                               : Comunicación  

I.3. GRADO Y SECCIÓN                    : 2°  “B”  

I.4. DOCENTE EN FORMACIÓN     : Calsina Chambi Nuria Nola 

                                                          : Saira Flores Jakelin Betty 

I.5. MEDIO                                            : Presencial  

I.6. SEMANA                                         : 

I.7. FECHA                                            : 29/ agosto/ 2023 

 

II. TÍTULO DE LA SESIÓN DE APRENDIZAJE 

       “Utilizamos la técnica del parafraseo como estrategia en la comprensión lectora” 

 

III. PROPÓSITO DE APRENDIZAJE 

COMPETENCIA Y 

CAPACIDADES DEL 

ÁREA 

DESEMPEÑOS DE 

GRADO Y/O 

DESEMPEÑOS 

PRECISADOS Y 

CONTEXTUALIZADOS 

EVIDENCIA DE 

APRENDIZAJE 

INSTRUMENTOS 

DE 

EVALUACIÓN 

Lee diversos tipos de 

textos escritos en su 

lengua materna  

Obtiene información del 

texto escrito. 

Identifica información 

explícita, relevante y 

complementaria en diversos 

tipos utilizando el parafraseo 

del texto, así como: bullyng y 

cyberbullyng con información 

variada. Además, Integrando 

la información en distintas 

partes del texto al realizar una 

lectura sobre el texto elegido. 

Identificamos 

la idea principal del 

texto utilizando la 

estrategia del 

parafraseo . 

 Lectura 

Cuestionario 

Reflexiona y evalúa la 

forma, el contenido y 

contexto del texto. 

Opina sobre el contenido, la 

organización textual, el sentido 

de diversos recursos textuales 

y la intención del autor en la 

lectura bullyng y cyberbullyng 

Además, sustenta su posición 

sobre texto y contrasta textos 

entre sí, y determina el 

propósito del texto.  

Escribe diversos tipos 

de texto escritos en 

lengua materna 

Organiza y desarrolla las 

ideas de forma coherente y 

cohesionada. 

Escribe textos de forma 

coherente y cohesionada. 

Ordena las ideas del texto 

utilizando el parafraseo en el 

texto. Además, establece 

relaciones lógicas entre las 

ideas, como comparación, 

simultaneidad y disyunción, a 

través de varios tipos de 

referentes y conectores. 

Incorpora de forma pertinente 

un vocabulario que incluye 
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sinónimos y diversos términos 

propios de los campos del 

saber sobre el texto bullyng y 

cyberbullyng. 

Utiliza convenciones del 

lenguaje escrito de forma 

pertinente. 

Utiliza recursos gramaticales y 

ortográficos que contribuyen al 

sentido de su texto utilizando el 

parafraseo. Además, emplea 

algunos recursos textuales y 

figuras retóricas con distintos 

propósitos: para aclarar ideas 

del texto bullyng y 

cyberbullyng. 

COMPETENCIAS TRANSVERSALES CAPACIDADES 

Gestiona su aprendizaje de manera 

autónoma  

 

- Define metas de aprendizaje.  

- Monitorea y ajusta su desempeño durante el proceso de 

aprendizaje.  

ENFOQUE 

TRANSVERSALES 

VALORES ACTITUDES 

Enfoque de derechos Libertad y responsabilidad. El docente promueve el diálogo y la 

reflexión sobre el ejercicio del derecho y 

del deber de participar democráticamente. 

 

IV. MOMENTOS DE LA SESIÓN DE APRENDIZAJE  

SECUENCIA PROCESOS PEDAGÓGICOS RECURSOS O 

MATERIALES 

TIEMPO 

INICIO La docente inicia su clase con un saludo 

cordial y les recuerda las normas de 

convivencia que regirán en la sesión. 

MOTIVACIÓN 

Las docentes junto con los estudiantes 

realizaran una dinámica que consistirá en: 

El primer participante menciona dos 

palabras alazar, por ejemplo “seguro” y 

“naranja”; el siguiente participante deberá 

hacer una oración usando estas dos palabras, 

por ejemplo: “la naranja está guardada en un 

lugar seguro” y luego menciona una nueva 

palabra, como por ejemplo: “huevo”; el 

siguiente participante deberá usar las dos 

últimas palabras “naranja” y “huevo” para 

hacer su oración, por ejemplo: “El huevo 

está bajo las cáscaras de naranja” y dirá una 

nueva palabra para el siguiente participante. 

En cualquier momento el organizador 

podrá detener el juego y solicitar al 

participante al que le toca el turno que 

mencione todas las palabras desde el inicio: 

Texto. 

Lapiceros. 

Resaltador.  

Diccionario. 

Cuaderno del 

salón.   

PDF 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

5min 

 

10min 
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“seguro”, “naranja”, “huevo”, etc. Si no las 

recuerda todas, perderá definitivamente o 

se le restará un punto por cada palabra 

equivocada o no recordada y se continuará 

con el juego. 

 

RECUPERACIÓN DE SABERES 

PREVIOS 

Los estudiantes responderán las siguientes 

preguntas: 

¿Te parece una buena estrategia el 

parafraseo? ¿Qué es el parafraseo? 

 

PROBLEMATIZACIÓN  

¿De qué manera podemos utilizar el 

parafraseo para mejorar la comprensión 

lectora? 

 

PROPÓSITO DE LA ORGANIZACIÓN 

Se hace referencia del propósito:  

Utilizaremos como estrategia el parafraseo 

para mejorar la compresión lectora. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

10min 

 

 

 

 

5min 

 

 

5min 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

40min  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

DESARROLLO 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

CIERRE 

GESTIÓN Y ACOMPAÑAMIENTO  

Antes 

Los estudiantes observar detalladamente la 

cantidad de párrafos. Uno de los estudiantes 

leerá el título del texto y los demás aportan 

con cada una de sus ideas. 

Durante 

La docente indicará que lean de manera 

silenciosa el texto bullyng y ciberbullyng. 

Recordándoles que tomen en cuenta la 

estrategia que aprendimos en la anterior 

clase.  

Una vez terminado con la lectura, cada 

estudiante dará a conocer que entendieron 

del texto y si coincidió con la idea que dieron 

a conocer con tan solo leer el título de la 

lectura. 

Después 

Junto con los estudiantes entablan un 

diálogo acerca del texto que se ha leído. 

- Así mismo los estudiantes darán a conocer 

de qué manera utilizan la estrategia del 

resumen. 

 

EVALUACIÓN 

Se identificará el proceso de los aprendizajes 

con preguntas y respuestas: 

¿De qué manera utilizaron la estrategia? 
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¿Qué dificultades tuvieron? 

 

METACOGNICIÓN  

 ¿Qué hemos aprendido? 

¿Para qué nos servirá? 

 

5min 

 

10min 

 

V. REFERENCIAS BIBLIOGRÁFICAS  
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Secundaria.  
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Ministerio de Educación. (2021). Experiencias de aprendizaje "actividades y 

recursos".  
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SESIÓN DE APRENDIZAJE 

Experiencia de aprendizaje N°3 

Actividad de aprendizaje N°10 
I. DATOS INFORMATIVOS 

I.1. IES                                                    : María Auxiliadora 

I.2. ÁREA                                               : Comunicación  

I.3. GRADO Y SECCIÓN                    : 2°  “B” Y 2° “D” 

I.4. DOCENTE EN FORMACIÓN     : Calsina Chambi Nuria Nola 

                                                          : Saira Flores Jakelin Betty 

I.5. MEDIO                                            : Presencial  

I.6. SEMANA                                         : 

I.7. FECHA                                            : 31/ agosto/ 2023 

 

II. TÍTULO DE LA SESIÓN DE APRENDIZAJE 

 “Poniendo en práctica la estrategia de adquisición de 

información en la comprensión lectora sobre el texto”  

 

III. PROPÓSITO DE APRENDIZAJE 

COMPETENCIA Y 

CAPACIDADES DEL 

ÁREA 

DESEMPEÑOS DE 

GRADO Y/O 

DESEMPEÑOS 

PRECISADOS Y 

CONTEXTUALIZADOS 

EVIDENCIA DE 

APRENDIZAJE 

INSTRUMENTOS 

DE 

EVALUACIÓN 

Lee diversos tipos de 

textos escritos en su 

lengua materna  

Obtiene información del 

texto escrito. 

Identifico la información 

explícita del texto de acuerdo a 

la estructura. Además, integra 

información en distintas partes 

del texto al realizar una lectura 

intertextual. 

Leo y comprendo 

el texto “La siesta 

del mares”. 

Lectura. 

Cuestionario.  

Infiere e interpreta 

información del texto. 

Explica el propósito 

comunicativo del texto 

sintetizando la información y 

establece conclusiones sobre 

lo comprendido. Además, 

deduce información al realizar 

la lectura. 

Reflexiona y evalúa la 

forma, el contenido 

y contexto del texto. 

Reflexiona sobre el contenido 

del texto leído y asume una 

posición de reflexión sobre la 

lectura. 

COMPETENCIAS TRANSVERSALES CAPACIDADES 

Gestiona su aprendizaje de manera 

autónoma  

 

- Define metas de aprendizaje.  

- Monitorea y ajusta su desempeño durante el proceso de 

aprendizaje.  
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ENFOQUE 

TRANSVERSALES 

VALORES ACTITUDES 

Búsqueda de la excelencia. Superación personal. Docentes y estudiantes utilizan sus 

cualidades y recursos al máximo. 

 

 

IV. MOMENTOS DE LA SESIÓN DE APRENDIZAJE  

SECUENCIA PROCESOS PEDAGÓGICOS RECURSOS O 

MATERIALES 

TIEMPO 

INICIO La docente saluda cordialmente a los 

estudiantes, establece un buen clima, luego 

hace recuerdo de las normas de convivencia 

que se establecerán. 

MOTIVACIÓN 

Se les presentará una dinámica que 

consistirá en decir presente sin decir 

presente, en el cual el estudiante tendrá que 

emitir un sonido de un animal salvaje, una 

vez que escuche su nombre. 

 

RECUPERACIÓN DE SABERES 

PREVIOS 

Uno de los estudiantes responderá la 

siguiente pregunta.  

¿Qué estrategias aprendiste para comprender 

un texto? 

¿Cuáles son los pasos para realizar el 

subrayado y el sumillado? 

¿Qué es la idea principal y con qué 

pregunta llegamos a este? 

¿Qué es la idea secundaria? 

¿Cuáles son los pasos para realizar el 

resumen y el parafraseo? 

 

PROBLEMATIZACIÓN  

¿Cuál de todas las estrategias que aprendiste, 

utilizas para comprender un texto? ¿Por qué? 

Hojas. 

Texto. 

Lapiceros. 

Resaltador.  

Diccionario. 

Cuaderno del 

salón.   

 

5min 

 

10min 

 

 

 

10min 

 

 

 

 

 

 

 

 

5min 

 

 

5min 
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¿Cuál es la diferencia entre el sumillado y el 

resumen? 

 

PROPÓSITO DE LA ORGANIZACIÓN  

La docente hace saber a los estudiantes el 

propósito de la sesión el cuál es: Poniendo 

en práctica las estrategias de adquisición de 

información en la comprensión lectora a 

través del texto “La siesta del martes” 

 

 

 

 

 

 

40min  

 

 

 

 

 

 

 

5min 

 

10min 

 

DESARROLLO 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

CIERRE 

GESTIÓN Y ACOMPAÑAMIENTO  

La profesora indica que observen el texto y 

respondan la siguiente pregunta: ¿Cuántos 

párrafos tiene el texto? 

-Antes 

La docente pide a un estudiante que pueda 

leer el título del texto. En seguida cada 

estudiante dará su punto de vista sobre qué 

podría tratar el texto. 

-Durante 

Seguidamente se indica que lean el texto de 

manera silenciosa, para que puedan ver si 

realmente estaban en lo correcto. 

-Después 

Una vez culminada la lectura, los estudiantes 

darán su punto de vista sobre el texto leído. 

A continuación, la docente indica que al 

terminar de leer el texto deberán de 

responder un cuestionario. 

 

EVALUACIÓN 

Se evaluará a través de los cuestionarios, 

teniendo en cuenta el propósito. 
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METACOGNICIÓN  

 - ¿A qué reflexión llegaste con la lectura? 

 - ¿Les gustó la historia? 
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ANEXO 10. Fotografías 
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ANEXO 11. Declaración jurada de autenticidad de tesis 
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ANEXO 12. Autorización para el depósito de tesis en el repositorio institucional 
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