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RESUMEN 

La presente investigación tuvo como objetivo determinar la influencia que ejerce la 

estrategia Subrayado, Sumillado, Resumen y Mapas (SSRM) en la mejora de la 

comprensión lectora de los estudiantes del quinto grado de la Institución Educativa 

Secundaria Colegio Aplicación “José Carlos Mariátegui” de la Universidad Nacional del 

Altiplano – Puno, 2023. En cuanto a la metodología, el enfoque de la investigación fue 

cuantitativo, el tipo de investigación fue experimental, y el diseño fue cuasi-experimental, 

debido a que se buscó explicar la influencia de una variable sobre la otra; en este caso, la 

estrategia SSRM sobre la comprensión lectora de los estudiantes del quinto grado del 

Colegio Aplicación. La población estuvo conformada por 46 estudiantes de quinto grado 

de secundaria, divididos en dos grupos: 22 alumnos en el grupo experimental y 24 

alumnos en el grupo control. Los resultados indicaron que la estrategia SSRM favorece 

el desarrollo de los niveles literal, inferencial y crítico de la comprensión lectora, ya que 

en el pretest los estudiantes del grupo experimental obtuvieron promedios de 9.1, 9.0 y 

8.7, respectivamente, mientras que en el postest obtuvieron 17.3, 16.5 y 15.9, 

respectivamente. Se concluyó que la aplicación de la estrategia SSRM es eficaz en los 

niveles de comprensión lectora de los estudiantes del quinto grado del Colegio “José 

Carlos Mariátegui” Aplicación UNA Puno, ya que to= 8,750 > tc= 2,015. 

Palabras clave: Comprensión lectora, Estrategia SSRM, Nivel crítico, Nivel inferencial, 

Nivel literal. 

 

 

 



17 

ABSTRACT 

The objective of this research was to determine the influence that the Underline, 

Summarize, and Map (SSRM) strategy has on improving the reading comprehension of 

fifth grade students at the Secondary Educational Institution Colegio Aplicación “José 

Carlos Mariátegui” of the National University of Altiplano - Puno, 2023. Regarding the 

methodology, the research approach was quantitative, the type of research was 

experimental, and the design was quasi-experimental, because it sought to explain the 

influence of one variable on the other; in this case, the SSRM strategy on the reading 

comprehension of fifth grade students at Colegio Aplicación. The population consisted 

of 46 fifth grade high school students, divided into two groups: 22 students in the 

experimental group and 24 students in the control group. The results indicated that the 

SSRM strategy favors the development of the literal, inferential and critical levels of 

reading comprehension, since in the pretest the students of the experimental group 

obtained averages of 9.1, 9.0 and 8.7, respectively, while in the posttest they obtained 

17.3, 16.5 and 15.9, respectively. It was concluded that the application of the SSRM 

strategy is effective in the reading comprehension levels of fifth grade students of the 

“José Carlos Mariátegui” School UNA Puno Application, since to = -8,750 < tc = -2,015. 

Keywords: Reading comprehension, SSRM Strategy, Critical level, Inferential level, 

Literal level.  
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CAPÍTULO I 

INTRODUCCIÓN 

La comprensión lectora es una habilidad fundamental para el aprendizaje y el desarrollo 

académico de los estudiantes. Actualmente, esta habilidad se ha convertido en una dificultad en 

el ámbito educativo, ya que muchos estudiantes terminan la educación secundaria con 

conocimientos conceptuales, pero sin una adecuada capacidad de comprensión lectora. Esto se 

evidencia en las evaluaciones PISA, donde los resultados en comprensión lectora no son 

favorables. Además, los estudiantes de quinto grado del Colegio “José Carlos Mariátegui” 

presentan dificultades para entender e interpretar lo que leen, lo cual afecta su rendimiento 

académico, como se mostró en la prueba de diagnóstico. 

Por lo tanto, los docentes enfrentan el reto constante de proporcionar métodos y 

estrategias de enseñanza más efectivas para mejorar la comprensión lectora. La investigación 

continua es imprescindible para identificar las estrategias y métodos necesarios para alcanzar 

estas metas. 

Es importante que los estudiantes del Colegio de Aplicación José Carlos Mariátegui 

aprendan estrategias de comprensión lectora para mejorar su nivel de entendimiento. Por esta 

razón, el estudio de la estrategia SSRM, que se basa en el uso del subrayado, sumillado, resumen 

y mapas conceptuales, resulta de gran importancia en el aula. Esta estrategia permite observar y 

medir el progreso de los estudiantes en su capacidad de comprensión lectora. Con este propósito, 

se diseñó un programa de sesiones de aprendizaje basado en la estrategia SSRM, que se 

implementó en la presente investigación. 

Por ello, el propósito de esta investigación es identificar si la estrategia SSRM ayuda a 

motivar y despertar un mayor interés en los estudiantes por comprender lo que leen, lo cual, a su 

vez, facilita su aprendizaje. Por otra parte, en lo concerniente a la organización, el presente trabajo 

de investigación se ha estructurado de la siguiente manera: 
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En el capítulo I se presentan aspectos como la introducción, los objetivos generales y 

específicos, la justificación y el planteamiento del problema de investigación. 

El capítulo II se centra en la revisión de la literatura, incluyendo antecedentes 

internacionales, nacionales y locales que fueron fundamentales para obtener una visión amplia de 

las investigaciones previas. Además, se desarrolla el marco teórico y el marco conceptual. 

En el capítulo III se detallan los materiales y métodos utilizados, que incluyen el tipo y 

diseño de la investigación, la población y muestra, las técnicas e instrumentos empleados, así 

como el plan para la recolección y análisis de datos. 

El capítulo IV presenta los hallazgos de la investigación, organizados según los 

objetivos y dimensiones, y se incluye una discusión sobre los resultados obtenidos. 

Finalmente se exponen las conclusiones y recomendaciones, seguidas de las referencias 

bibliográficas y los anexos. 

1.1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

Actualmente, se identifican varias dificultades en relación con los bajos niveles 

de comprensión lectora en el país. Según la última evaluación del NOP World Culture 

Score Index realizada en 2023, que mide el impacto de la cultura a nivel mundial, Perú 

no figura en el ranking de los países de América. 

En las evaluaciones PISA de 2022, organizadas por la Organización para la 

Cooperación y el Desarrollo Económico (OCDE), se observó un incremento de siete 

puntos en la calificación de lectura de Perú, pasando de 401 a 408 (Aguilar, 2024). A 

pesar de esta mejora, los resultados aún no son alentadores, ya que Perú se encuentra en 

el puesto 64 de un total de 77 países (Ministerio de Educación, 2023). 
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En la región de Puno, durante la Evaluación Nacional de Logros de Aprendizaje 

(ENLA) de 2023, el desempeño en comprensión lectora posicionó a la región en el 

duodécimo lugar a nivel nacional (Ministerio de Educación, 2024). Las investigaciones 

señalan que la mayoría de los estudiantes de secundaria en el país, especialmente en Puno, 

leen textos literarios sin lograr una comprensión o interpretación completa, lo que se 

refleja en bajas calificaciones en comprensión lectora. Este problema se atribuye, en parte, 

a que los estudiantes dedican su tiempo a actividades extracurriculares como ver 

televisión, usar redes sociales y jugar en internet. 

Estas evaluaciones subrayan la necesidad de implementar estrategias que 

contribuyan a mejorar la comprensión lectora de los estudiantes para obtener mejores 

resultados. En la Institución Educativa Secundaria José Carlos Mariátegui, ubicada en la 

ciudad de Puno, se realizó un análisis de las calificaciones en el área de comunicación, 

específicamente en comprensión de textos. Según las practicas pre profesionales 

realizadas en la IES “José Carlos Mariátegui” Aplicación UNA Puno, se observó que el 

7% de los estudiantes se encuentra en un nivel bueno, el 30% en un nivel regular y el 63% 

en un nivel deficiente. Una gran parte de los estudiantes presenta dificultades para 

comprender textos, ya que, al finalizar la lectura, la mayoría no logra entender el 

contenido. 

De igual manera, respecto a las evidencias empíricas (información a través de la 

observación directa o experiencia), durante las prácticas preprofesionales que tuvimos 

detectamos que los estudiantes de la Institución Educativa Secundaria José Carlos 

Mariátegui enfrentaban dificultades en la comprensión lectora. La principal causa 

identificada fue la falta de uso de estrategias adecuadas para suprimir, generalizar y 

construir ideas a partir de un texto escrito, lo que llevó a que los estudiantes se ubicaran 

en los niveles de “en inicio” (12%) y “en proceso” (64%). 
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Para enfrentar esta situación, se propuso la implementación de la estrategia 

SSRM, con el objetivo de optimizar la comprensión de textos en los niveles literal, 

inferencial y crítico. Ante esta necesidad, se ha considerado identificar un método 

adecuado que permita a los estudiantes alcanzar un nivel satisfactorio de comprensión 

lectora. Se sugiere la aplicación de la estrategia SSRM, que implica el uso de lecturas 

atractivas que mantengan el interés de los estudiantes, promoviendo una mejor 

comprensión, mayor motivación y un aprendizaje más efectivo. 

Tras el análisis del tema de investigación, se planteó el problema de la siguiente 

manera: 

1.2. FORMULACIÓN DEL PROBLEMA 

1.2.1. General 

• ¿Cuál es la influencia de la aplicación de la estrategia SSRM en la 

comprensión de lectura de los estudiantes del quinto grado del colegio José 

Carlos Mariátegui Aplicación UNA Puno, 2023? 

1.2.2. Específicos 

• ¿Cuál es la eficacia de la aplicación de la estrategia SSRM en el desarrollo 

del nivel literal de la comprensión de lectura de los estudiantes del quinto 

grado? 

• ¿Cuál es la eficacia de la aplicación de la estrategia SSRM en el desarrollo 

del nivel inferencial de la comprensión de lectura de los estudiantes del 

quinto grado? 
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• ¿Cuál es la eficacia de la aplicación de la estrategia SSRM en el desarrollo 

del nivel crítico de la comprensión de lectura de los estudiantes del quinto 

grado? 

1.3. HIPÓTESIS 

1.3.1. General 

• La aplicación de la estrategia SSRM influye significativamente en la 

comprensión de lectura de los estudiantes del quinto grado del colegio José 

Carlos Mariátegui Aplicación UNA Puno, 2023. 

1.3.2. Específicas 

• La aplicación de la estrategia SSRM es eficaz en el desarrollo del nivel 

literal de la comprensión de lectura de los estudiantes del quinto grado. 

• La aplicación de la estrategia SSRM es eficaz en el desarrollo del nivel 

inferencial de la comprensión de lectura de los estudiantes del quinto 

grado. 

• La aplicación de la estrategia SSRM es eficaz en el desarrollo del nivel 

crítico de la comprensión de lectura de los estudiantes del quinto grado. 

1.4. JUSTIFICACIÓN 

La presente investigación se justifica por su relevancia social al abordar una 

necesidad educativa crítica, su aporte teórico al expandir el conocimiento sobre 

estrategias de comprensión lectora, su aplicación práctica para mejorar el aprendizaje de 

los estudiantes y su relevancia metodológica para garantizar la validez de sus hallazgos. 



23 

En lo concerniente a la importancia social, la comprensión de lectura es una 

habilidad importante para el desarrollo general de los estudiantes, ya que permite 

interpretar y analizar de manera crítica la información presente en diferentes tipos de 

textos. En el contexto de la educación peruana, se ha identificado que muchos estudiantes 

terminan la educación secundaria sin alcanzar niveles adecuados de comprensión lectora, 

lo que afecta negativamente su rendimiento académico y su capacidad para integrarse 

eficazmente en la sociedad. Esta problemática es especialmente relevante en regiones 

como Puno, donde se observan desafíos significativos en el desempeño lector de los 

estudiantes. Al implementar la estrategia SSRM, se busca mejorar las competencias 

lectoras de los estudiantes de quinto grado, lo que no solo beneficiará su desarrollo 

académico, sino que también contribuye a formar ciudadanos críticos y reflexivos capaces 

de participar activamente en la sociedad. 

En cuanto a la relevancia teórica, la presente investigación se apoya en teorías y 

enfoques pedagógicos que resaltan la importancia de las estrategias metacognitivas en el 

proceso de aprendizaje. La estrategia SSRM se basa en principios de aprendizaje 

constructivista, que enfatizan la construcción activa del conocimiento a través de la 

interacción con el texto. Subrayar, sumillar, resumir y utilizar mapas conceptuales son 

técnicas que han demostrado ser efectivas para mejorar la comprensión lectora, ya que 

fomentan la atención, el análisis y la síntesis de la información leída. 

 Esta investigación contribuye al campo de la pedagogía al proporcionar evidencia 

empírica sobre la efectividad de la estrategia SSRM en un contexto educativo específico, 

lo que puede enriquecer las teorías existentes sobre la enseñanza de la lectura y el 

aprendizaje autónomo. 
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En lo concerniente a la importancia práctica, esta investigación proporciona a los 

docentes del colegio José Carlos Mariátegui Aplicación UNA Puno, y de otras 

instituciones educativas, una estrategia efectiva para mejorar la comprensión lectora de 

sus estudiantes. La implementación de la estrategia SSRM en el aula permite a los 

docentes observar mejoras en la capacidad de los estudiantes para comprender, analizar 

y sintetizar información de textos narrativos y expositivos. Además, los resultados de este 

estudio sirven como base para desarrollar programas de formación docente que incluyan 

el uso de estrategias metacognitivas en la enseñanza de la lectura, lo que tiene un impacto 

positivo a nivel institucional y regional. 

Como importancia metodológica, esta investigación utiliza un enfoque 

cuantitativo, con un diseño cuasi-experimental, que permite medir de manera objetiva los 

efectos de la estrategia SSRM en la comprensión lectora de los estudiantes. Se aplicaron 

un pretest y un postest para evaluar el nivel de comprensión antes y después de la 

implementación de la estrategia, lo que aseguró la validez y fiabilidad de los resultados. 

Este enfoque metodológico proporcionó datos empíricos sólidos que contribuyen al 

desarrollo de prácticas educativas basadas en evidencia, promoviendo así una educación 

de calidad fundamentada en estrategias pedagógicas efectivas. 

Finalmente, la presente investigación usa la palabra “influencia” en el título. Esto 

se debe a que se realizó un análisis de cómo una variable, en este caso, la estrategia SSRM 

(Subrayado, sumillado, resumen y mapa conceptual), tiene un efecto o impacto sobre otra 

variable, que es la comprensión de lectura. La investigación busca medir si la aplicación 

de la estrategia SSRM afecta, modifica o mejora los niveles de comprensión lectora de 

los estudiantes.  
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1.5. OBJETIVOS 

1.5.1. General  

• Determinar la influencia de la aplicación de la estrategia SSRM en la 

comprensión de lectura de los estudiantes del quinto grado del colegio José 

Carlos Mariátegui Aplicación UNA Puno, 2023. 

1.5.2. Específicos 

• Identificar la eficacia de la aplicación de la estrategia SSRM en el 

desarrollo del nivel literal de la comprensión de lectura de los estudiantes 

del quinto grado. 

• Identificar la eficacia de la aplicación de la estrategia SSRM en el 

desarrollo del nivel inferencial de la comprensión de lectura de los 

estudiantes del quinto grado. 

• Identificar la eficacia de la aplicación de la estrategia SSRM en el 

desarrollo del nivel crítico de la comprensión de lectura de los estudiantes 

del quinto grado. 
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CAPÍTULO II 

REVISIÓN DE LITERATURA 

2.1. ANTECEDENTES 

2.1.1. Internacionales 

Jara et al. (2022) analizaron el uso del subrayado en la comprensión lectora 

en estudiantes de Educación Básica, empleando la revisión documental y el 

análisis de contenido. El estudio resalta que la comprensión lectora implica la 

reorganización de estructuras cognitivas, conectando las ideas del texto con 

experiencias previas. Se observó que el subrayado, al destacar ideas clave y 

detalles relevantes mediante líneas, colores o signos, facilita el análisis y la 

comprensión del texto, favoreciendo la elaboración de resúmenes adecuados. Se 

reconocieron varios tipos de subrayado, como pensamiento completo, incompleto, 

telegrama y señalización personalizada. 

Asimismo, Chavarría y Flores (2021) identificaron dificultades en la 

comprensión de textos expositivos y exploraron la efectividad de los mapas 

mentales como estrategia para mejorar esta competencia. La investigación, con 14 

estudiantes de octavo grado, mostró que el 42.9% tuvo respuestas deficientes, 

revelando dificultades para categorizar y comprender los textos expositivos. En la 

prueba inicial, ningún estudiante alcanzó una clasificación excelente, pero la 

implementación de los mapas mentales mejoró la comprensión en la prueba final. 

Se evidenció que los estudiantes sin tratamiento experimental no solo enfrentan 

problemas para comprender los textos, sino también para aplicar estrategias 

metacognitivas que promuevan un aprendizaje significativo. 
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 Por otra parte, Núñez y Crespo (2019) evaluaron un instrumento para 

medir el conocimiento meta comprensivo, utilizando el subrayado y resúmenes de 

ideas. A través de entrevistas a 50 estudiantes universitarios de primer año en 

Valparaíso, Chile, analizaron objetivos de lectura, estrategias de comprensión y 

sensaciones metacognitivas que influyen en la lectura. El estudio destacó que el 

instrumento mide de manera efectiva la calidad del conocimiento sobre estas 

categorías, más allá de la cantidad de ideas expresadas, mostrando su pertinencia 

para evaluar capacidades metacognitivas en la comprensión lectora en distintos 

niveles educativos. 

2.1.2. Nacionales 

           Vásquez (2023) investigó la influencia de las estrategias SSRM en 

la comprensión lectora de estudiantes de la Facultad de Ciencias de la Educación 

y Humanidades de la UNAP. Este estudio, con enfoque cuantitativo y diseño 

cuasi-experimental, incluyó una preprueba y posprueba, con un grupo 

experimental que recibió el tratamiento y un grupo de control que no lo hizo. La 

muestra, seleccionada de manera probabilística, estuvo compuesta por 40 

estudiantes de las especialidades de Primaria/Ciencias Sociales e Inicial/Idiomas. 

Los resultados mostraron un incremento medio de 6,34 puntos en la posprueba, 

concluyendo que quienes participaron en el programa SSRM lograron mayores 

avances en comprensión lectora. 

Acosta (2022) evaluó si el uso del resumen contribuye a la mejora de la 

comprensión lectora inferencial en estudiantes de la Universidad Privada Líder 

Peruana. Este estudio cuantitativo y cuasi-experimental, aplicado a una muestra 

de 40 estudiantes de primer nivel de las escuelas de Educación Inicial, Primaria y 
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Secundaria, mostró que los resultados de la postprueba fueron significativamente 

superiores a los de la preprueba, con una diferencia media de 7.34 puntos, lo que 

llevó a concluir que el resumen mejora notablemente la comprensión lectora 

inferencial. 

Cabezas y Garay (2021) realizaron una investigación con el propósito de 

analizar el impacto del método SSRM en la comprensión lectora de los estudiantes 

de primer año de secundaria de la I.E. Experimental UNAP en 2019. Este estudio 

de enfoque cuantitativo y tipo experimental, utilizó un diseño de grupos 

aleatorizados, involucrando una muestra de 26 estudiantes seleccionados al azar 

de una población más amplia. Se emplearon la encuesta y observación como 

técnicas, junto con cuestionarios, pruebas y rúbricas como instrumentos. Los datos 

fueron procesados utilizando el software estadístico SPSS, y los resultados 

demostraron que el método SSRM tuvo un efecto positivo en la mejora de la 

comprensión lectora de los estudiantes. 

Casimiro (2019) aplicó la estrategia de subrayado, sumillado y resumen en 

su investigación con el objetivo de mejorar la comprensión lectora en estudiantes 

de quinto grado de primaria. La investigación, también de enfoque cuantitativo y 

tipo experimental, aplicó un diseño de pre y post test. La muestra consistió en 47 

estudiantes de dos secciones de la Institución Educativa 'Pedro Sánchez Gavidia' 

en Huánuco. Los resultados indicaron que el 92.4% de los estudiantes mejoraron 

significativamente su capacidad para comprender e interpretar textos gracias a la 

implementación de dichas estrategias. 
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2.1.3. Locales 

Arenas (2019) evaluó la efectividad de la técnica de subrayado en la 

mejora de la comprensión de lectura de los estudiantes de tercer grado de la IEP 

Nº 72723 en Azángaro, durante el año 2016. Con un enfoque cuantitativo y diseño 

no experimental, la muestra incluyó a 16 estudiantes del tercer grado “C”. Se 

utilizaron fichas de observación y de actividades de comprensión lectora como 

instrumentos. Los resultados mostraron que la técnica de subrayado favoreció 

significativamente la mejora de la comprensión lectora en los participantes del 

estudio, concluyendo que es una estrategia eficaz en este contexto. 

2.2. MARCO TEÓRICO 

2.2.1. Estrategias SSRM 

García et al. (2021) señala que las estrategias SSRM (Subrayado, 

Sumillado, Resumen y Mapas conceptuales) son una técnica pedagógica diseñada 

para mejorar la comprensión lectora al promover la identificación de ideas clave, 

la organización de la información y la síntesis del contenido. A través del 

subrayado, los estudiantes destacan las ideas principales; mediante la síntesis, 

condensan la información relevante; con el resumen, articulan los conceptos 

esenciales en sus propias palabras; y, finalmente, los mapas conceptuales les 

permiten estructurar visualmente las relaciones entre los conceptos, facilitando 

una comprensión más profunda y duradera de las estrategias SSRM. 

2.2.1.1. Subrayado 

En el estudio de Jara et al. (2021) indican  que el subrayado ayuda 

a entender las ideas primarias y secundarias de un texto; además, permite 
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realizar un análisis de manera correcta siguiendo una línea de orden y 

comprensión. En este sentido, se destaca que, solamente se debe subrayar 

lo fundamental del texto, también aquellas palabras clave y las frases que 

más ayudan a recordar sobre lo que trata la lectura. Este estudio determinó 

que los estudiantes, especialmente los de educación básica, aprenden 

mejor sobre un tema en específico cuando aplican esta técnica de 

subrayado. 

2.2.1.2.  Sumillado 

Para Paico (2022) el sumillado es una herramienta útil cuando 

necesitamos evaluar y recordar rápidamente los aspectos más relevantes 

de un tema que se lee (un resumen extremo). 

Es un método que se emplea previo de elaborar un resumen, y 

reside en elaborar comentarios al margen de cada texto, teniendo en cuenta 

sólo la información más importante, y excluyendo cualquier otro detalle. 

Para decirlo de otra manera, es un resumen de los puntos expuestos en el 

párrafo anterior (Paico, 2022). 

2.2.1.3. Resumen 

Por otra parte, Paico (2022), detalla que el resumen es un método 

que puede utilizarse para ordenar los conceptos fundamentales presentados 

en un escrito. Si se quiere transmitir los puntos más esenciales en la menor 

cantidad de palabras posible, resumir un escrito es exactamente lo que 

estás haciendo 

 Paico (2022), el resumen se redacta de manera que sea fácil 
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de entender y sencillo. Es importante proporcionar a los lectores las 

definiciones de la jerga técnica en un lenguaje que pueda entenderse 

fácilmente. 

2.2.1.4. Mapas conceptuales 

En su estudio, Olivo (2021) propone que los mapas conceptuales 

como herramientas para ayudar al aprendizaje de teorías científicas como 

recurso para la enseñanza y para la comunicación del conocimiento 

científico, estos son diagramas o representaciones gráficas que indican 

relaciones entre conceptos, o entre palabras que usamos para representar 

conceptos. 

En la investigación de García et al. (2021), demuestran la 

efectividad de los mapas conceptuales en el perfeccionamiento del 

aprendizaje, así como la experiencia adquirida por profesores y alumnos 

en el manejo de estas técnicas; sin embargo, es importante destacar que 

durante las etapas de diseño el profesor necesita asociar los conceptos de 

un mapa con información concreta que garantice que no pierda el sentido. 

De esta manera se pueden producir mapas conceptuales reutilizables bajo 

los diferentes entornos educativos. 

2.2.1.5. Comprensión de lectura 

En el estudio de Palacios et al. (2022) definen que la  comprensión 

de lectura es un conjunto de procesos sistemáticos e interdependientes que 

consiste en la reconstrucción del significado del texto a partir de la 

microestructura que se manifiesta en el enlace de las palabras, frases, 

oraciones e ideas que permiten tener una idea inicial del contenido del 
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texto; luego desentrañar el aspecto abstracto del texto que es la parte 

central de la lectura, para luego establecer inducciones y deducciones. 

Todo esto se da en la interacción del autor a través del texto y los saberes 

previos del lector. 

En la comprensión de lectura se tiene en cuenta la interacción que 

se da entre el autor y el lector. Como es sabido en este proceso, es el texto 

que contiene toda la información que el autor haya querido plasmar en ese 

conjunto de páginas, allí está envuelta su experiencia, sabiduría y todos los 

demás factores posibles que hayan posibilitado su construcción; aquí, el 

lector se involucra con el texto haciendo uso de sus saberes previos; con el 

propósito de construirlo, es así que utiliza una serie de estrategias con ese 

fin. Al fin de cuentas lo que se quiere es que el lector comprenda lo que el 

autor ha querido plasmar en el libro (Palacios et al. 2022).  

Para Cassany (2006), la comprensión de lectura es un proceso 

interactivo en el que el lector construye el significado del texto a través de 

la relación entre sus conocimientos previos y la información contenida en 

el texto. La comprensión lectora no es simplemente un acto de 

decodificación, sino una actividad compleja que implica habilidades 

cognitivas, lingüísticas y el contexto del lector. 

Por su parte, Solé (1997) define la comprensión de lectura como la 

capacidad de entender, interpretar y reflexionar sobre el texto leído, 

mediante un proceso activo en el que el lector utiliza sus conocimientos 

previos, formulando hipótesis, infiriendo información y relacionando las 

ideas principales del texto. Para Solé, las estrategias de lectura, como la 
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anticipación, la inferencia y el resumen, son clave para mejorar la 

comprensión lectora. 

2.2.2. Niveles de comprensión de lectura 

2.2.2.1. Literal 

Herrera y Pernett (2022), señalan que el nivel literal permite en un 

primer momento reconocer elementos explícitos del texto o situación 

comunicativa y de la manera como este nivel sea abordado, depende que 

el lector pueda pasar a realizar inferencias y una valoración crítica de lo 

leído. el lector explora el texto de manera explícita, en este nivel operan 

las siguientes habilidades Percibir, observar, discriminar, nombrar o 

identificar, emparejar, secuenciar u ordenar, retener. 

2.2.2.2. Inferencial 

Tenesaca y Criollo (2020), refieren que la habilidad de uso del 

razonamiento lógico es ideal para vincular las ideas previas con las nuevas 

a través de un proceso mental integrado y esquemático en la elaboración 

de hipótesis e interpretaciones que, en algunos casos, se apoya de ciertas 

pistas implícitas presentes en el texto. De ahí que el estudiante es capaz de 

descifrar mensajes ocultos o de doble sentido infiriendo la intención 

comunicativa del autor, es decir, construye conjeturas y formula hipótesis 

sobre el texto leído.  

Dada la importancia de la definición de inferencia, este término 

refiere a la habilidad que permite al alumno adquirir autonomía, debido a 

que lo capacita para comprender una parte del texto a partir del significado 
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del resto. En ese sentido, el estudiante se sabe que es capaz de comprender 

textos, pero no identifica los procesos específicos que le conducen a ello. 

De esta forma, la inferencia es un centro articulador desde el cual se da la 

construcción de procesos más complejos (Tenesaca & Criollo, 2020). 

2.2.2.3. Crítico 

Castillo (2020) detalla que el nivel crítico en la lectura implica que 

el lector, además de comprender el texto, valora y forma juicios propios 

basados en su interacción con el contenido y sus conocimientos previos. 

Este proceso involucra respuestas subjetivas sobre los personajes, el autor, 

el contenido y las imágenes literarias, permitiendo al lector evaluar la 

credibilidad y coherencia del texto, reflexionar sobre las intenciones del 

autor y conectar las ideas con sus propias experiencias y valores. Así, el 

lector desarrolla un pensamiento independiente y crítico. 

2.2.3. Teorías que sustentan la comprensión de lectura 

En la actualidad, el área de comunicación presenta la competencia: “lee 

diversos tipos de textos en su lengua materna”, esta competencia es 

multidimensional, debido a que integra varios modelos y teorías que explican 

cómo los estudiantes en su rol de lectores comprenden y procesan el texto. Las 

principales teorías incluyen las teorías cognitivistas, constructivistas, 

metacognitivas, y socioculturales. En otras palabras, la competencia “lee” se 

sustenta en una visión holística y dinámica del proceso de comprensión lectora, 

considerando tanto los factores internos del lector como el contexto externo. 

Los principales modelos y teorías en los cuales se sustenta la comprensión 

de lectura son:  
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2.2.3.1. Modelo constructivista de la comprensión 

Este modelo propone que la comprensión de la lectura implica la 

construcción activa de significado por parte del lector. El proceso de 

comprensión no solo depende de la información contenida en el texto, sino 

también del conocimiento previo y de las inferencias que realiza el lector. 

La comprensión lectora se produce en dos niveles: la microestructura 

(comprensión de frases y proposiciones individuales) y la macroestructura 

(comprensión de las ideas principales y la organización del texto). Los 

principales representantes son Van Dijk y Kintsch (1996). 

2.2.3.2. Teoría de la metacognición 

Esta teoría resalta la importancia de la conciencia y autorregulación 

del lector durante el proceso de comprensión. Los lectores efectivos 

utilizan estrategias metacognitivas como monitorear su comprensión, 

realizar ajustes en la estrategia de lectura cuando encuentran dificultades, 

y evaluar su comprensión al finalizar la lectura. Esto incluye habilidades 

como la autoevaluación, la planificación, y la regulación del proceso de 

comprensión. El representante más destacado es Flavell (1979). 

2.2.3.3. Teoría Sociocultural de la comprensión 

Desde una perspectiva sociocultural, los lectores desarrollan 

habilidades de comprensión a través de la interacción con otros, el lenguaje 

y la cultura. Esta teoría enfatiza la importancia del contexto social y 

cultural en la interpretación del texto y sugiere que la comprensión lectora 

se desarrolla a través de la práctica social y la mediación cultural. El 

principal representante es Vigotsky (1989). 
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2.3. MARCO CONCEPTUAL 

2.3.1. Comprensión de lectura  

Muñoz et al. (2020), señala que la comprensión de lectura no solo implica 

reconocer las palabras y su significado literal, sino también entender el contexto, 

captar la intención del autor y relacionar la información con conocimientos 

previos. Es un proceso activo que requiere la capacidad de identificar ideas 

principales, hacer inferencias, sintetizar información y evaluar el contenido para 

formar una interpretación crítica del texto. 

2.3.2. Estrategia 

Porter (2021)  define que la estrategia es un plan o conjunto de acciones 

diseñadas para alcanzar objetivos específicos. Implica la formulación de una serie 

de pasos que se tomarán para lograr un propósito determinado, adaptándose a las 

condiciones y circunstancias del entorno. La estrategia puede aplicarse en diversos 

ámbitos, como los negocios, la política, el deporte o la vida personal, y su éxito 

depende de una planificación adecuada y la capacidad para ajustar el enfoque 

según las situaciones cambiantes. 

2.3.3. Estrategias SSRM  

Rojas (2022), define que la estrategia SSRM es un método de estudio que integra 

el subrayado de ideas clave, la anotación de sumillas o notas al margen, la elaboración 

de resúmenes concisos y la creación de mapas conceptuales para mejorar la comprensión 

y retención de la información. 

2.3.4. Mapas conceptuales 

Los mapas conceptuales son representaciones gráficas que organizan y  
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visualizan la relación entre conceptos o ideas clave dentro de un tema. Estos 

mapas conectan los conceptos mediante líneas y palabras de enlace, formando una 

estructura jerárquica que refleja cómo las ideas se interrelacionan. Según García 

et al. (2021) el objetivo es facilitar la comprensión, el aprendizaje y la 

memorización de la información, al ofrecer una visión clara y organizada del 

contenido. 

2.3.5. Niveles de comprensión de lectura 

Andrade y Utria (2021) definen que los niveles de comprensión de lectura 

son las distintas profundidades con las que un lector entiende un texto, 

comenzando por la comprensión literal, que capta el significado directo, pasando 

por la inferencial, que permite hacer deducciones, luego la crítica, que evalúa y 

analiza el contenido, y finalmente la apreciativa, que involucra una respuesta 

emocional o estética hacia el texto. 

2.3.6. Literal 

Muñoz et al. (2020) comprende que el nivel literal es el entendimiento 

directo y explícito de la información presentada en el texto, incluyendo hechos, 

detalles y la secuencia de eventos. 

2.3.7. Inferencial 

Muñoz et al. (2020) manifiesta que el nivel inferencia es hacer 

deducciones y leer entre líneas para interpretar significados implícitos y entender 

información que no está directamente expresada. 
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2.3.8. Crítico 

Muñoz et al. (2020) menciona que el nivel crítico se enfoca en analizar y 

evaluar el contenido del texto, cuestionando la validez, coherencia y relevancia de 

la información y los argumentos ofrecidos. 

2.3.9. Resumen 

El resumen es una técnica de estudio que implica condensar un texto más 

extenso en una versión más corta, capturando únicamente las ideas principales y 

esenciales. Según Vargas (2022), el objetivo del resumen es sintetizar la 

información, facilitando su comprensión y recordación, al eliminar detalles 

secundarios y centrarse en lo más importante del contenido original. 

2.3.10. Subrayado 

Muñoz et al. (2020) manifiesta que el subrayado es una técnica de estudio 

que consiste en marcar, generalmente con una línea o resaltador, las partes más 

importantes de un texto. Su propósito es destacar ideas clave, conceptos esenciales 

o información relevante, facilitando así la revisión y el enfoque en los aspectos 

más significativos del material durante el proceso de aprendizaje. 

2.3.11. Sumillado 

Maldonado et al. (2023) menciona que el sumillado es una técnica de 

estudio que consiste en escribir breves anotaciones, palabras clave o comentarios 

al margen de un texto. Estas notas sirven para resumir o sintetizar la idea principal 

de un párrafo o sección, facilitando la comprensión y la organización de la 

información durante la lectura y la revisión del material. 



39 

2.3.12. Texto 

Parodi et al. (2020), define que el texto es un conjunto de palabras y frases 

dispuestas de forma coherente para expresar ideas, información o mensajes, con 

una estructura que varía según su propósito, como narrar, describir, informar o 

argumentar. 
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CAPÍTULO III 

MATERIALES Y MÉTODOS 

3.1. UBICACIÓN GEOGRÁFICA 

La investigación se realizó en la Institución Educativa Secundaria “José Carlos 

Mariátegui” de la Universidad Nacional del Altiplano, ubicada en el Jr. Jorge Basadre 

S/N del distrito de Puno, Provincia de Puno, Departamento de Puno. La ciudad de Puno 

se localiza a orillas del lago navegable más alto del mundo, el Titicaca. 

Según Google Maps (2024), la ubicación de la institución se encuentra en las 

siguientes coordenadas: 

• Latitud: 15°82’80” sur de la línea ecuatorial. 

• Longitud: 70°01’68” oeste del meridiano de Greenwich. 

La Institución Educativa Secundaria de Aplicación José Carlos Mariátegui está 

delimitada de la siguiente manera: 

• Al norte, limita con la Universidad Nacional del Altiplano-Puno. 

• Al este, también limita con la Universidad Nacional del Altiplano-Puno. 

• Al sur, se encuentra la Avenida Sesquicentenario (continuación de la Avenida 

Floral) y la Bahía Interior del Lago Titicaca. 

• Al oeste, limita con el Jr. Jorge Basadre y el barrio Vallecito. 

La ubicación geográfica (geolocalización) de la Institución Educativa Secundaria 

de Aplicación José Carlos Mariátegui es la siguiente: 

Figura 1 

Ubicación de la Institución Educativa 



41 

 

Nota. https://www.google.com/search?client=opera&q=Institución+Educativa+Secundaria 

3.2. PERIODO DE DURACIÓN DEL ESTUDIO 

De acuerdo con el Ministerio de Educación, las labores escolares en escuelas 

públicas iniciaron oficialmente el lunes 13 de marzo y concluyeron el día viernes 22 de 

diciembre del 2023. Por lo que el período de ejecución del proyecto se realizó del 18 de 

octubre al 11 de diciembre de 2023. En cuanto al desarrollo de la investigación completa 

tuvo una duración de 1 año aproximadamente desde la presentación del proyecto de 

investigación, hasta la sustentación. 

3.3. PROCEDENCIA DEL MATERIAL UTILIZADO 

Los recursos utilizados para la investigación fueron recolectados de varias fuentes, 

realizando una exhaustiva revisión de la literatura disponible sobre el tema de estudio. 

Esto incluyó la consulta de libros, artículos científicos, informes, tesis anteriores y 

revistas académicas. Esta exploración detallada no solo ayudó a orientar y guiar la 

investigación, sino que también contribuyó a la construcción del marco teórico y 

proporcionó posibles soluciones al problema planteado. 
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3.4. POBLACIÓN Y MUESTRA 

3.4.1. Población 

Se refiere a un grupo de casos que es alcanzable, definido e ilimitado, y 

que servirá como punto de referencia para determinar la muestra. Esta población 

sigue una sucesión de criterios establecidos para su selección (Estrada, 2023). 

En este caso, la población está compuesta por un grupo total de 281 

estudiantes del quinto grado de la IES “José Carlos Mariátegui” Aplicación UNA 

Puno, dividida en dos secciones A y B, el quinto “A” con 24 estudiantes y el quinto 

“B” con 22 estudiantes. 

Tabla 1 

Población de estudiantes de la IES “José Carlos Mariátegui” Aplicación UNA 

Puno. 

Grado Sección A % Sección B % Total % 

1 30 11 31 11 61 22 

2 32 11 28 10 60 21 

3 29 10 29 10 58 21 

4 29 10 27 10 56 20 

5 24 9 22 8 46 16 

Total 144 51 137 49 281 100 

Nota: Nomina de estudiantes de la IES José Carlos Mariátegui Aplicación UNA Puno 2023 

3.4.2. Muestra 

Se realizó una selección de elementos que representan una porción de la 

población. No se utilizó la fórmula para calcular el tamaño de muestra en 

poblaciones finitas, sino que se optó por un muestreo por conveniencia, ya que 

esta es una condición necesaria en la investigación cuasi-experimental. En este 
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tipo de estudio no es necesario aplicar aleatoriedad, ya que este requisito es propio 

del experimento puro, pero no es indispensable en la investigación cuasi-

experimental. En este contexto, la muestra está compuesta por los estudiantes del 

quinto grado, sección A (Grupo experimental) y B (Grupo control) de la IES José 

Carlos Mariátegui Aplicación UNA Puno. 

Tabla 2 

Tamaño de muestra de estudiantes del quinto grado de la sección A y B. 

Sección Cantidad de estudiantes 

A 

B 

24 

22 

Total 46 

Nota: Nomina de estudiantes de la IES José Carlos Mariátegui Aplicación UNA Puno 2023 

3.4.3. Muestreo 

Implica la técnica para la selección de elementos que representan una parte 

de la población. En este caso, el muestreo es no probabilístico, específicamente 

del tipo por conveniencia. Esto implica que la muestra se elige según la 

conveniencia del investigador, lo que le permite seleccionar arbitrariamente la 

cantidad de participantes que estarán involucrados en el estudio (Estrada, 2023; 

Tarrillo, 2024).  

3.5. DISEÑO ESTADÍSTICO 

3.5.1. Enfoque 

El presente trabajo se sustenta en el enfoque cuantitativo. Cohen (2019) 

indica que este enfoque es una aproximación de investigaciones que busca medir 

y analizar fenómenos sociales a través de la recopilación y el estudio de datos 

numéricos. 
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3.5.2. Tipo 

La presente investigación se clasifica como experimental, ya que se 

implementó el uso de la estrategia SSRM para mejorar la comprensión de lectura 

de los estudiantes del quinto grado de la IES José Carlos Mariátegui Aplicación 

UNA Puno. Según Cohen (2019), la esencia de la idea en un experimento radica 

en llevar a cabo una acción de manera deliberada con el fin de evaluar sus posibles 

resultados. 

3.5.3. Diseño 

El diseño de la presente investigación es cuasi-experimental. Se llevó a 

cabo un cuasi-experimento considerando a dos grupos (control y experimental). 

Primero, se realizó una evaluación inicial (Pre Test) en ambos grupos, el 

experimental y el de control. Después, la intervención se implementó 

exclusivamente en el grupo experimental, mientras que el grupo de control no 

recibió tratamiento. Finalmente, se realizó una evaluación final (Post Test) en 

ambos grupos, tanto en el de control como en el experimental. Este diseño permite 

establecer un punto de referencia inicial para determinar el nivel del grupo 

experimental antes del tratamiento (Charaja, 2018). 

Una investigación cuasi-experimental se distingue por contar con un grupo 

experimental y un grupo de control, así como por la ausencia de aleatoriedad en 

su diseño. 
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Esquema de diseño:  El siguiente esquema fue propuesto por el Dr. Platón 

Glicerio Palomino Quispe (2009), en su obra “Diseños y Técnicas de 

investigación educativa”: 

Ge O1 X O3 

Gc O2 … O4 

Leyenda: 

Ge: Grupo experimental. 

Gc: Grupo control. 

O1: Prueba de entrada del grupo experimental. 

O2: Prueba de entrada del grupo control. 

X: Aplicación del experimento. 

O3: Prueba de salida del grupo experimental. 

O4: Prueba de salida del grupo control.  

3.5.4. Técnicas e instrumentos 

Técnica de examen: Consistió en un proceso desarrollado antes y después 

del tratamiento experimental, tanto al grupo control como experimental.  

Instrumento: Se aplicaron dos pruebas escritas, conocidas también como 

test de evaluación (pretest y postest), en su modalidad de “cuestionarios”, tanto al 

grupo control como experimental. El nivel de validez fue de 0,93, 0,96 y 0,96 

(Validez muy buena) y el nivel de confiabilidad fue de 0.91 (Confiabilidad muy 

alta). 

También se utilizaron dos rúbricas de valoración para determinar la 

comprensión de textos en el nivel crítico. El nivel de validez fue de 0,96, 1,00 y 
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0,93 (Validez muy buena) y el nivel de confiabilidad fue de 0.89 (Confiabilidad 

muy alta). 

Los resultados de la validez se basaron en las calificaciones otorgadas por 

los expertos, obteniendo un puntaje final entre 0 y 1. Por otro lado, la confiabilidad 

se determinó a partir de una prueba piloto, utilizando el coeficiente alfa de 

Cronbach para su evaluación. 

Tabla 3 

Análisis de Confiabilidad con alfa de Cronbach 

Instrumento Dimensiones 

Evaluadas 

Muestra Validez Confiabilidad 

alfa de 

Cronbach 

Observ. 

Cuestionario 

(pretest y 

postest) 

Evaluación 

del 

desempeño 

antes y 

después del 

tratamiento 

experimental. 

3 expertos 0.93, 

0.96, 

0.96 

0.91 Muy buena 

validez y alta 

confiabilidad 

Rúbricas 

para el nivel 

crítico 

Comprensión 

de textos a 

nivel crítico 

3 expertos 0.96, 

1.00, 

0.93 

0.89 Muy buena 

validez y alta 

confiabilidad 

Prueba 

piloto 

(pretest y 

postest) 

Confiabilidad 

del 

cuestionario 

10 

estudiantes 

- 0.81 Alta 

confiabilidad, 

muestra 

preliminar 

Nota: Basado en análisis de datos recogidos 

Prueba piloto: Se realizó una prueba piloto con una muestra preliminar de 

10 estudiantes de quinto grado de secundaria. Los resultados obtenidos del 

cuestionario (pretest y postest) mostraron un alfa de Cronbach de 0.81, lo que 

refleja un alto nivel de confiabilidad. Esto indica que el instrumento utilizado 

(encuesta) es fiable y, por lo tanto, adecuado para recopilar información precisa y 

consistente. 
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3.5.5. Prueba de hipótesis 

Las hipótesis del presente trabajo de investigación fueron las siguientes: 

Hipótesis alterna (Ha): La aplicación de la estrategia SSRM influye 

significativamente en los niveles de comprensión de lectura de los estudiantes del 

quinto grado del colegio José Carlos Mariátegui Aplicación UNA Puno. 

Hipótesis nula (Ho): La aplicación de la estrategia SSRM no influye 

significativamente en los niveles de comprensión de lectura de los estudiantes del 

quinto grado del colegio José Carlos Mariátegui Aplicación UNA Puno. 

El modelo matemático o diseño estadístico que se empleó fue la t de 

Student para muestras independientes. 

3.6. PROCEDIMIENTO 

3.6.1. Ejecución de la investigación 

• Se acudió a la institución educativa, donde se presentó el proyecto al 

director, quien autorizó oficialmente la ejecución de la investigación, 

asegurando el cumplimiento de los requisitos administrativos y éticos. 

• Se seleccionaron dos grupos, uno de control y otro experimental, para la 

aplicación de los instrumentos de investigación, asegurando que ambos 

fueran comparables y adecuados para el estudio. 

• Se administró el pretest a ambos grupos, experimental y control, bajo las 

mismas condiciones, garantizando la uniformidad en la aplicación y la 

comparabilidad de los resultados. 
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• De manera similar, se administró el postest a ambos grupos, experimental 

y control, manteniendo las mismas condiciones para asegurar la validez de 

las comparaciones entre los resultados. 

• Se solicitó una constancia de ejecución del estudio y se tomaron 

fotografías para documentar y proporcionar evidencia del proceso de 

investigación. 

• Se redactó el capítulo IV de la investigación y se revisaron y 

perfeccionaron los capítulos anteriores para asegurar la coherencia y 

calidad del informe final. 

3.6.2. Sistematización de datos 

• Se realizó el análisis de datos utilizando el software IBM SPSS Statistics 

versión 25, que permitió procesar y examinar los resultados de manera 

estadísticamente rigurosa. 

• Se evaluaron las diferencias entre el grupo experimental y de control 

mediante la prueba t de Student para muestras independientes, asegurando 

la verificación de los valores de medias y diferencias, además de los 

supuestos de igualdad de varianzas con la prueba de Levene. 

 

 

 



49 

3.7. VARIABLES 

Tabla 4 

Operacionalización de variables 

Variables Dimensiones Indicadores Escala 

Independiente 

“X” 

Estrategia 

SSRM 

 

Subrayado 

Identificar las ideas principales y 

secundarias en un texto narrativo mediante 

el subrayado. 

 

Sumillado 

Realiza anotaciones breves al margen que 

aclaren las ideas importantes de un texto 

narrativo. 

Resumen 

Sintetiza de manera coherente la 

información más relevante de un texto 

narrativos, manteniendo la claridad y la 

precisión. 

Mapas 

Organiza visualmente la información 

mediante la creación de mapas conceptuales 

que conecten las ideas clave de un texto 

narrativo. 

Dependiente 

“Y” 

Comprensión de 

lectura 

Nivel literal 

Reconoce datos explícitos, pertinentes y 

complementarios seleccionando 

información concreta y detallada en textos 

narrativos de estructura compleja y con 

información contradictoria y ambigua, 

además de falacias, paradojas, matices y 

vocabulario especializado. 

Incorpora datos explícitos cuando están 

presentes en varios apartados del texto 

narrativo al realizar una lectura intertextual. 

Escala  

vigesimal 

0-20 

Nivel 

inferencial 

Describen el tema, los subtemas y el objetivo 

comunicativo del texto narrativo cuando 

exponen datos especializados o abstractos. 

Clasifica y condensa la información para 

distinguir lo importante de lo adicional. 

Determina lo que ha comprendido al 

comparar su experiencia y saber con el 

entorno sociocultural del texto narrativo y 

del escritor. 

Deduce varias conexiones lógicas entre los 

conceptos del texto escrito (causa-efecto, 

similitud-diferencia, entre otros) a partir de 

datos detallados, contradictorios y ambiguos 

del texto narrativo, o mediante la realización 

de una lectura intertextual. 

 

 

Analiza el contenido, la estructura textual, 

las tácticas discursivas, las representaciones 
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Variables Dimensiones Indicadores Escala 

Nivel crítico sociales y el propósito del escritor en los 

textos narrativos. 

Realiza un análisis crítico acerca de la 

efectividad y veracidad de la información, 

así como del estilo de un escritor, tomando 

en cuenta los impactos del texto en los 

lectores, y contrastando su experiencia y 

saber con el entorno sociocultural del texto 

narrativo y del autor. 

Nota: Basado en análisis de datos recogidos 

3.8. ANÁLISIS DE LOS RESULTADOS 

Se recogió toda la información relevante de la investigación y se estructuró en una 

base de datos organizada para facilitar su manejo. A continuación, se utilizó Excel para 

crear tablas de frecuencia comparativa, lo que permitió visualizar y comparar la 

distribución de los datos de manera preliminar. Luego, se empleó IBM SPSS Statistics 

versión 25 para realizar análisis estadísticos avanzados, incluyendo pruebas de hipótesis, 

con el fin de determinar la significancia de los resultados y validar las conclusiones del 

estudio. Este enfoque secuencial y detallado aseguró un análisis exhaustivo, permitiendo 

una interpretación precisa y confiable de los datos obtenidos. 
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CAPÍTULO IV 

RESULTADOS Y DISCUSIÓN 

En este capítulo se presentan detalladamente los resultados obtenidos a lo largo 

de la investigación. Primero, se exponen los resultados relacionados con el objetivo 

general y los objetivos específicos. Para ello, se emplean tablas comparativas que 

permiten visualizar las diferencias entre el grupo control y el grupo experimental, así 

como los cambios observados entre las mediciones realizadas en el pretest y el postest. 

Estas tablas incluyen datos sobre frecuencias y porcentajes, proporcionando un análisis a 

través de la estadística descriptiva. 

En segundo lugar, se presentan los resultados de la prueba de hipótesis utilizando 

la estadística inferencial. Se aplica la prueba t de Student para muestras independientes, 

que permite determinar si existen diferencias significativas entre los grupos en relación 

con las variables y dimensiones de estudio, tanto para el objetivo general como para los 

objetivos específicos. Este análisis fue importante porque permitió decidir si se debieron 

de aceptar o rechazar las hipótesis estadísticas planteadas al inicio de la investigación, 

basándose en la evidencia empírica obtenida. 

Finalmente, el capítulo culmina con una discusión exhaustiva de los resultados. 

Se realiza un análisis comparativo entre los hallazgos de esta investigación y los 

resultados de estudios previos (antecedentes) que han analizado variables o dimensiones 

similares. Esta comparación permite no solo contextualizar los resultados dentro del 

marco teórico existente, sino también identificar posibles coincidencias o discrepancias, 

contribuyendo así a la generalización de los hallazgos y al fortalecimiento de la teoría de 

la comprensión de lectura.  
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4.1. RESULTADOS 

a) Resultados de comprensión de lectura según el pretest 

Resultados del grupo control: Los siguientes resultados corresponden a las 

calificaciones del pretest obtenidas por los estudiantes del grupo control. Las dimensiones 

evaluadas fueron el nivel literal, inferencial y crítico. Los valores considerados estuvieron 

enmarcados en la escala vigesimal. Asimismo, se presentaron estadígrafos de las medidas 

de tendencia central más relevantes, a efectos de que pueda haber una comparación 

exhaustiva.  

Tabla 5 

Nivel de comprensión de lectura en el grupo control antes del tratamiento experimental 

(pretest) 

Calificaciones 

(Escala vigesimal) 

Literal Inferencial Crítico 

fi % fi % fi % 

04 4 17 6 25 3 13 

06 0 0 0 0 5 21 

08 9 38 10 42 3 13 

09 0 0 0 0 1 4 

10 0 0 0 0 2 8 

11 0 0 0 0 2 8 

12 11 46 8 33 5 21 

13 0 0 0 0 2 8 

14 0 0 0 0 1 4 

Total general 24 100 24 100 24 100 

Promedio 9,2 8,3 9,0 

Var. 8,6 9,2 9,8 

Desvest. 3,0 3,1 3,2 

Min. 4,0 4,0 4,0 

Max. 12,0 12,0 14,0 

Nota: Datos obtenidos del pretest 
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Figura 2 

Nivel de comprensión de lectura en el grupo control antes del tratamiento experimental 

(pretest) 

Nota: Basado en análisis de datos recogidos 

En la Tabla 5 y figura 2, se observa que, en el grupo control, los estudiantes 

presentan diferentes niveles de comprensión lectora en tres dimensiones: literal, 

inferencial y crítico. En el nivel literal, la media aritmética obtenida en la escala vigesimal 

para el nivel literal es de 9,2, lo que indica un logro de aprendizaje bajo (en inicio) en esta 

dimensión de comprensión lectora. Un 46% de los estudiantes alcanzó una calificación 

de 12 puntos; sin embargo, el 38% obtuvo 8 puntos y el 17% obtuvo 4 puntos, lo que 

refleja dificultades en el nivel literal en la comprensión lectora. 

En el nivel inferencial, se presenta una media aritmética de 8,3 en la escala 

vigesimal, lo que significa un logro similar al nivel literal. Un 42% de los estudiantes 

logró una calificación de 8 puntos y un 25% de los estudiantes obtuvo 4 puntos, lo que 

pone de manifiesto una dificultad considerable para interpretar o deducir significados de 

los textos. En el nivel crítico, la media aritmética es de 9,0, indicando que los estudiantes 

presentan limitaciones para reflexionar y analizar críticamente los textos. Un 21% de los 

estudiantes logró calificaciones de 6 puntos. Asimismo, un 13% de los estudiantes obtuvo 
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4 puntos, lo que significa que existe una comprensión crítica insuficiente para interpretar 

el contenido y emitir juicios evaluativos sobre el texto. 

Resultados del grupo experimental: Los siguientes resultados del pretest fueron 

obtenidos por los estudiantes del grupo experimental. Las dimensiones evaluadas 

incluyeron el nivel literal, inferencial y crítico, utilizando una escala vigesimal para las 

calificaciones. Además, se incluyeron los estadígrafos de las medidas de tendencia central 

más significativas, con el objetivo de facilitar una comparación detallada entre las 

dimensiones de estudio. 

Tabla 6 

Nivel de comprensión de lectura en el grupo experimental antes del tratamiento 

experimental (pretest) 

Calificaciones 

(Escala vigesimal) 

Literal Inferencial Crítico 

fi % fi % fi % 

04 3 14 5 23 4 18 

05 0 0 1 5 2 9 

06 5 23 0 0 1 5 

08 5 23 7 32 1 5 

09 0 0 0 0 2 9 

10 1 5 0 0 5 23 

11 0 0 0 0 3 14 

12 5 23 7 32 2 9 

13 0 0 0 0 1 5 

14 0 0 0 0 1 5 

16 3 14 2 9 0 0 

Total general 22 100 22 100 22 100 

Promedio 9,1 9,0 8,7 

Var. 14,4 14,0 9,8 

Desvest. 3,9 3,8 3,2 

Min. 4,0 4,0 4,0 

Max. 16,0 16,0 14,0 

Nota: Datos obtenidos del pretest 
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Figura 3 

Nivel de comprensión de lectura en el grupo experimental antes del tratamiento 

experimental (pretest) 

Nota: Basado en análisis de datos recogidos  

En la tabla 6 y figura 3, se observa que, en el grupo experimental, los estudiantes 

presentan diferentes niveles de comprensión lectora en tres dimensiones: literal, 

inferencial y crítico. En el nivel literal, la media aritmética en este nivel es de 9,1 puntos 

en la escala vigesimal, lo que indica que los estudiantes del grupo experimental tienen 

una comprensión baja (en inicio). Se observa que el 23% de los estudiantes obtuvo 

calificaciones de 06 y 08 puntos. Un 14% de los estudiantes obtuvo 04 puntos, lo que 

indica una notable dificultad en la comprensión literal de textos. 

En cuanto al nivel inferencial, que mide la capacidad de los estudiantes para 

deducir información implícita del texto, se evidencia una media aritmética de 9,0 puntos 

en la escala vigesimal. Un 32% de los estudiantes alcanzó una calificación de 08 y 12 

puntos. Un 23% de los estudiantes obtuvo 04 puntos, lo que resalta dificultades 

significativas en el nivel inferencial de la comprensión de textos. El nivel crítico, que 

evalúa la capacidad de los estudiantes para analizar, evaluar y formular juicios sobre el 

texto, presenta una media aritmética de 8,7 puntos en la escala vigesimal. Los resultados 
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muestran que un 23% de los estudiantes logró 10 puntos, indicando un desempeño bajo 

(en inicio). Sin embargo, un 18% obtuvo calificaciones de 04 puntos, lo que evidencia 

serias dificultades en el nivel crítico en la comprensión lectora. 

b) Resultados de comprensión de lectura según el postest 

Resultados del grupo control: Los resultados del postest presentados a 

continuación corresponden a los estudiantes del grupo control. Se evaluaron las 

dimensiones de nivel literal, inferencial y crítico, empleando una escala vigesimal para 

las calificaciones. Se proporcionaron las estadígrafas de las medidas de tendencia central 

más relevantes, con el propósito de posibilitar una comparación exhaustiva. 

Tabla 7 

Nivel de comprensión de lectura en el grupo control después del tratamiento 

experimental (postest) 

Calificaciones 

(Escala vigesimal) 

Literal Inferencial Crítico 

fi % fi % fi % 

04 1 4 0 0 0 0 

06 0 0 0 0 2 8 

08 9 38 10 42 3 13 

10 0 0 0 0 3 13 

11 0 0 0 0 2 8 

12 8 33 12 50 5 21 

13 0 0 0 0 2 8 

14 0 0 0 0 7 29 

16 6 25 2 8 0 0 

Total general 24 100 24 100 24 100 

Promedio 11,2 10,7 10,6 

Var. 12,0 6,2 6,3 

Desvest. 3,5 2,5 2,6 

Min. 4,0 8,0 6,0 

Max. 16,0 16,0 14,0 

Nota: Datos obtenidos del postest 
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Figura 4 

Nivel de comprensión de lectura en el grupo control después del tratamiento 

experimental (postest) 

Nota: Basado en análisis de datos recogidos 

En la tabla 7 y figura 4, se observa que, en el grupo control, los estudiantes 

presentan diferentes niveles de comprensión lectora en las tres dimensiones de 

comprensión lectora (literal, inferencial y crítico). En el nivel literal, la media aritmética 

obtenida en la escala vigesimal para el nivel literal es de 11,2, lo que indica un logro de 

aprendizaje en proceso. Un 38% de los estudiantes alcanzó una calificación de 8 puntos; 

sin embargo, el 4% obtuvo 4 puntos, lo que refleja dificultades en el nivel literal en la 

comprensión lectora. 

En el nivel inferencial, se presenta una media aritmética de 10,7 en la escala 

vigesimal, lo que significa un logro similar al nivel literal. Un 50% de los estudiantes 

logró una calificación de 12 puntos y un 42% de los estudiantes obtuvo 8 puntos, lo que 

pone de manifiesto una dificultad considerable para interpretar o deducir significados de 

los textos. En el nivel crítico, la media aritmética es de 10,6, indicando que los estudiantes 

presentan limitaciones para reflexionar y analizar críticamente los textos. Un 29% de los 

estudiantes logró calificaciones de 14 puntos. Asimismo, un 8% de los estudiantes obtuvo 
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6 puntos, lo que significa que existe una comprensión crítica insuficiente para interpretar 

el contenido y emitir juicios evaluativos sobre el texto. 

Resultados del grupo experimental: A continuación, se presentan los resultados 

del postest obtenidos por los estudiantes del grupo experimental. Las dimensiones 

evaluadas comprenden los niveles literal, inferencial y crítico, utilizando una escala 

vigesimal para las calificaciones. Asimismo, se incorporaron los estadígrafos de las 

medidas de tendencia central más representativas, con la finalidad de permitir una 

comparación detallada entre las dimensiones evaluadas. 

Tabla 8 

Nivel de comprensión de lectura en el grupo experimental después del tratamiento 

experimental (postest) 

Calificaciones 

(Escala vigesimal) 

Literal Inferencial Crítico 

fi % fi % fi % 

08 0 0 1 5 0 0 

09 0 0 0 0 1 5 

10 0 0 0 0 1 5 

12 4 18 1 5 1 5 

14 0 0 1 5 3 14 

15 0 0 0 0 2 9 

16 7 32 13 59 3 14 

17 0 0 0 0 3 14 

18 0 0 0 0 5 23 

19 0 0 0 0 3 14 

20 11 50 6 27 0 0 

Total general 22 100 22 100 22 100 

Promedio 17,3 16,5 15,9 

Var. 9,3 8,0 7,5 

Desvest. 3,1 2,9 2,8 

Min. 12,0 8,0 9,0 

Max. 20,0 20,0 19,0 

Nota: Datos obtenidos del postest 
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Figura 5 

Nivel de comprensión de lectura en el grupo experimental después del tratamiento 

experimental (postest) 

Nota: Basado en análisis de datos recogidos 

En la tabla 8 y figura 5, se observa que, en el grupo experimental, los estudiantes 

presentan diferentes niveles de comprensión lectora en sus tres dimensiones (literal, 

inferencial y crítico). En el nivel literal, la media aritmética en este nivel es de 17,3 puntos 

en la escala vigesimal, lo que indica que los estudiantes del grupo experimental tienen 

una comprensión alta (Logro esperado). Se observa que el 50% de los estudiantes obtuvo 

calificaciones de 20 puntos, lo que indica una comprensión muy alta (Logro destacado). 

Un 18% de los estudiantes obtuvo 12 puntos, lo que indica que los estudiantes aún están 

en proceso de comprensión literal de textos. 

En cuanto al nivel inferencial, que mide la capacidad de los estudiantes para 

deducir información implícita del texto, se evidencia una media aritmética de 16,5 puntos 

en la escala vigesimal. Un 59% de los estudiantes alcanzó una calificación de 16 puntos, 

lo que indica una comprensión alta (Logro esperado). Un 5% de los estudiantes obtuvo 8 

puntos, lo que resalta dificultades significativas en el nivel inferencial de la comprensión 

de textos. 
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El nivel crítico, que evalúa la capacidad de los estudiantes para analizar, evaluar 

y formular juicios sobre el texto, presenta una media aritmética de 15,9 puntos en la escala 

vigesimal. Los resultados muestran que un 23% de los estudiantes logró 18 puntos, 

indicando una comprensión muy alta (Logro destacado). Sin embargo, un 5% obtuvo una 

calificación de 05 puntos, lo que evidencia aun serias dificultades en el nivel crítico en la 

comprensión lectora. 

c) Prueba de hipótesis general  

i. Planteamiento de hipótesis estadísticas 

Ho: La aplicación de la estrategia SSRM no es eficaz en los niveles de 

comprensión de lectura en estudiantes del quinto grado del Colegio José Carlos 

Mariátegui Aplicación UNA Puno, 2023. 

Ha: La aplicación de la estrategia SSRM es eficaz en los niveles de comprensión 

de lectura en estudiantes del quinto grado del Colegio José Carlos Mariátegui 

Aplicación UNA Puno, 2023. 

ii. Nivel de significancia, grados de libertad y valor crítico de t 

Grados de libertad (gl) = 46-2 = 44 

Nivel de significancia (α) = 0,05 (bilateral) 

Por lo tanto, para el caso actual, con 44 grados de libertad, el valor crítico de t es 

𝑡44;0.05 = 2,015. 

Para encontrar este valor en una tabla de distribución t de Student, se buscó la fila 

correspondiente a 44 grados de libertad y se utilizó el nivel de significancia de 0,025, ya 

que para una prueba bilateral se divide el nivel de significancia 0,05 en dos colas (0.025 
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cada una). De acuerdo con esto, el valor crítico de t para gl = 44 y α = 0,025 (por cada 

cola) es 2,015. 

Tabla 9 

 Estadígrafos de la comprensión de lectura después del tratamiento experimental 

Estadísticas de grupo 

 Grupo N Media Desv. 

Desviación 

Desv. Error 

promedio 

Postest del 

grupo 

control y 

experimental 

Control 24 10,8333 2,01444 ,41120 

Experimental 22 16,5909 2,44285 ,52082 

Nota: Basado en análisis de datos recogidos 

Tabla 10 

Prueba estadística de la comprensión de lectura después del tratamiento experimental 

Prueba de muestras independientes 

Prueba de Levene de 

igualdad de 

varianzas 

prueba t para la igualdad de medias 

 F Si

g. 

t gl Sig. 

(bilater

al) 

Diferen

cia de 

medias 

Diferencia 

de error 

estándar 

95% de intervalo 

de confianza de la 

diferencia 

Inferior Superior 

Se 

asumen 

varianza

s iguales 

,158 ,693 -8,750 44 ,000 -5,758 ,658 -7,084 -4,432 

No se 

asumen 

varianza

s iguales 

  

-8,677 40,8

48 

,000 -5,758 ,664 -7,098 -4,417 

Nota: Datos a partir del postest 
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TO= 8,750 

 

Figura 6 

Campana de Gauss sobre la comprensión de lectura después del tratamiento 

experimental 

Nota: Basado en análisis de datos recogidos 

Como to=8,750 > tc=2,015; entonces se rechaza la hipótesis nula y se acepta la 

hipótesis alterna; luego se concluye que la aplicación de la estrategia SSRM es eficaz en 

los niveles de comprensión de lectura en estudiantes del quinto grado del Colegio José 

Carlos Mariátegui Aplicación UNA Puno. 

d) Prueba de hipótesis específicas 1 

i. Planteamiento de hipótesis estadísticas 

Ho: La aplicación de la estrategia SSRM no es eficaz en el desarrollo del nivel 

literal de la comprensión de lectura de los estudiantes del quinto grado del colegio 

José Carlos Mariátegui Aplicación UNA Puno. 

Ha: La aplicación de la estrategia SSRM es eficaz en el desarrollo del nivel literal 

de la comprensión de lectura de los estudiantes del quinto grado del colegio José 

Carlos Mariátegui Aplicación UNA Puno. 
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ii. Nivel de significancia, grados de libertad y valor crítico de t 

Grados de libertad (gl) = 46-2 = 44 

Nivel de significancia (α) = 0.05 (bilateral) 

Por lo tanto, para el caso actual, con 44 grados de libertad, el valor crítico de t es 

𝑡44;0.05 = 2,015. 

Para encontrar este valor en una tabla de distribución t de Student, se buscó la fila 

correspondiente a 44 grados de libertad y se utilizó el nivel de significancia de 0,025, ya 

que para una prueba bilateral se divide el nivel de significancia 0.05 en dos colas (0,025 

cada una). De acuerdo con esto, el valor crítico de t para gl = 44 y α = 0,025 (por cada 

cola) es 2,015. 

Tabla 11 

Estadígrafos de la comprensión de lectura en el nivel literal después del tratamiento 

experimental 

Estadísticas de grupo 

 Grupo N Media Desv. 

Desviación 

Desv. Error 

promedio 

Postest del 

grupo 

control y 

experimental 

Control 24 11,1667 3,53451 ,72148 

Experimental 22 17,2727 3,11955 ,66509 

Nota: Basado en análisis de datos recogidos 
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Tabla 12 

Prueba estadística de la comprensión de lectura en el nivel literal después del 

tratamiento experimental 

Prueba de muestras independientes 

Prueba de Levene de 

igualdad de 

varianzas 

prueba t para la igualdad de medias 

 F Si

g. 

t gl Sig. 

(bilater

al) 

Diferen

cia de 

medias 

Diferencia 

de error 

estándar 

95% de intervalo 

de confianza de la 

diferencia 

Inferior Superior 

Se 

asumen 

varianza

s iguales 

,261 ,612 -

6,188 

44 ,000 -6,10606 ,98670 -

8,09462 

-4,11750 

No se 

asumen 

varianza

s iguales 

  

-

6,223 

43,9

44 

,000 -6,10606 ,98126 -

8,0837

4 

-

4,12838 

Nota: Datos a partir del postest 

Figura 7 

Campana de Gauss sobre el nivel literal de la comprensión de lectura después del 

tratamiento experimental 

Nota: Basado en análisis de datos recogidos 

Como to= 6,188 > tc= 2,015; entonces se rechaza la hipótesis nula y se acepta la 

hipótesis alterna; luego se concluye que la aplicación de la estrategia SSRM es eficaz en 

RA 
RR 

0 

RR 

tc= -2,015 

 

tc = 2,015 tO= 6,188 
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el desarrollo del nivel literal de la comprensión de lectura en los estudiantes del quinto 

grado del colegio José Carlos Mariátegui Aplicación UNA Puno, 2023. 

e) Prueba de hipótesis específica 2 

i. Planteamiento de hipótesis estadísticas 

Ho: La aplicación de la estrategia SSRM no es eficaz en el desarrollo del nivel 

inferencial de la comprensión de lectura de los estudiantes del quinto grado del 

colegio José Carlos Mariátegui Aplicación UNA Puno. 

Ha: La aplicación de la estrategia SSRM es eficaz en el desarrollo del nivel 

inferencial de la comprensión de lectura de los estudiantes del quinto grado del 

colegio José Carlos Mariátegui Aplicación UNA Puno. 

ii. Nivel de significancia, grados de libertad y valor crítico de t 

Grados de libertad (gl) = 46-2 = 44 

Nivel de significancia (α) = 0,05 (bilateral) 

Por lo tanto, para el caso actual, con 44 grados de libertad, el valor crítico de t es 

𝑡44;0.05 = 2,015. 

Para encontrar este valor en una tabla de distribución t de Student, se buscó la fila 

correspondiente a 44 grados de libertad y se utilizó el nivel de significancia de 0,025, ya 

que para una prueba bilateral se divide el nivel de significancia 0.05 en dos colas (0,025 

cada una). De acuerdo con esto, el valor crítico de t para gl = 44 y α = 0,025 (por cada 

cola) es 2,015. 
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Tabla 13 

Estadígrafos de la comprensión de lectura en el nivel inferencial después del 

tratamiento experimental 

Estadísticas de grupo 

 Grupo N Media Desv. 

Desviación 

Desv. Error 

promedio 

Postest del 

grupo 

control y 

experimental 

Control 24 10,6667 2,54809 ,52013 

Experimental 22 16,4545 2,89050 ,61626 

Nota: Basado en análisis de datos recogidos 

Tabla 14 

Prueba estadística de la comprensión de lectura en el nivel inferencial después del 

tratamiento experimental 

Prueba de muestras independientes 

Prueba de Levene de 

igualdad de 

varianzas 

prueba t para la igualdad de medias 

 F Si

g. 

t gl Sig. 

(bilater

al) 

Diferen

cia de 

medias 

Diferencia 

de error 

estándar 

95% de intervalo 

de confianza de la 

diferencia 

Inferior Superior 

Se 

asumen 

varianza

s iguales 

,339 ,564 -

7,217 

44 ,000 -5,78788 ,80193 -

7,40406 

-4,17170 

No se 

asumen 

varianza

s iguales 

  

-

7,177 

42,0

79 

,000 -5,78788 ,80641 -

7,4152

0 

-

4,16056 

Nota: Datos a partir del postest 



67 

Figura 8 

Campana de Gauss sobre el nivel inferencial de la comprensión de lectura después del 

tratamiento experimental 

Nota: Basado en análisis de datos recogidos 

Como to= 7,217 < tc= 2,015; entonces se rechaza la hipótesis nula y se acepta la 

hipótesis alterna; luego se concluye que la aplicación de la estrategia SSRM es eficaz en 

el desarrollo del nivel inferencial de la comprensión de lectura de los estudiantes del 

quinto grado del colegio José Carlos Mariátegui Aplicación UNA Puno. 

f) Prueba de hipótesis específica 3 

i. Planteamiento de hipótesis estadísticas 

Ho: La aplicación de la estrategia SSRM no es eficaz en el desarrollo del nivel 

crítico de la comprensión de lectura de los estudiantes del quinto grado del colegio 

José Carlos Mariátegui Aplicación UNA Puno. 

Ha: La aplicación de la estrategia SSRM es eficaz en el desarrollo del nivel crítico 

de la comprensión de lectura de los estudiantes del quinto grado del colegio José 

Carlos Mariátegui Aplicación UNA Puno. 
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ii. Nivel de significancia, grados de libertad y valor crítico de t 

Grados de libertad (gl) = 46-2 = 44 

Nivel de significancia (α) = 0,05 (bilateral) 

Por lo tanto, para el caso actual, con 44 grados de libertad, el valor crítico de t es 

𝑡44;0.05 = 2,015. 

Para encontrar este valor en una tabla de distribución t de Student, se buscó la fila 

correspondiente a 44 grados de libertad y se utilizó el nivel de significancia de 0,025, ya 

que se divide el nivel de significancia 0,05 en dos colas (0,025 cada una). El valor crítico 

de t para gl = 44 y α = 0,025 (por cada cola) es 2,015. 

Tabla 15 

Estadígrafos de la comprensión de lectura en el nivel crítico después del tratamiento 

experimental 

Estadísticas de grupo 

 Grupo N Media Desv. 

Desviación 

Desv. Error 

promedio 

Postest del 

grupo 

control y 

experimental 

Control 24 10,5833 2,56933 ,52446 

Experimental 22 15,8636 2,79958 ,59687 

Nota: Basado en análisis de datos recogidos 
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Tabla 16 

Prueba estadística de la comprensión de lectura en el nivel crítico después del 

tratamiento experimental 

Prueba de muestras independientes 

Prueba de Levene 

de igualdad de 

varianzas 

prueba t para la igualdad de medias 

 F Si

g. 

t gl Sig. 

(bila

teral

) 

Diferenci

a de 

medias 

Diferencia 

de error 

estándar 

95% de intervalo 

de confianza de la 

diferencia 

Inferior Superior 

Se 

asumen 

varianza

s iguales 

,004 ,949 -6,671 44 ,000 -5,28030 ,79154 -6,87554 -

3,6850

7 

No se 

asumen 

varianza

s iguales 

  -6,646 42,703 ,000 -5,28030 ,79456 -6,88300 -

3,6776

1 

Nota: Datos a partir del postest 

Figura 9 

Campana de Gauss sobre el nivel crítico de la comprensión de lectura después del 

tratamiento experimental 

Nota: Basado en análisis de datos recogidos 

Como to= 6,671 > tc= 2,015; entonces se rechaza la hipótesis nula y se acepta la 

hipótesis alterna; luego se concluye que la aplicación de la estrategia SSRM es eficaz en 
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0 To: 6,671 

RR 
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el desarrollo del nivel crítico de la comprensión de lectura de los estudiantes del quinto 

grado del colegio José Carlos Mariátegui Aplicación UNA Puno. 

4.2. DISCUSIÓN 

Los resultados obtenidos en relación con el objetivo general muestran que la 

implementación de la estrategia SSRM es efectiva en mejorar los niveles de comprensión 

de lectura en estudiantes del quinto grado del colegio José Carlos Mariátegui Aplicación 

UNA Puno, como lo demuestra que el valor calculado de t (to=-8,750) es menor que el 

valor crítico de t (tc=-2,015). Este hallazgo es similar a otros estudios, como el de Cabezas 

y Garay (2021), quienes concluyeron que el método SSRM tiene un impacto positivo en 

la mejora de la comprensión lectora de los estudiantes de primer año de secundaria de la 

I.E. Aplicación de la Universidad Nacional del Altiplano. De manera similar, Casimiro 

(2017) encontró que el 92.4% de los estudiantes de quinto grado de la Institución 

Educativa “Pedro Sánchez Gavidia” de Huánuco fueron capaces de comprender e 

interpretar textos gracias al uso de las técnicas de subrayado, sumillado y resumen. 

Vásquez (2013) también reportó resultados similares, demostrando que la aplicación de 

la estrategia SSRM mejora significativamente la comprensión lectora en comparación 

con quienes no participaron. Asimismo, Arenas (2016) evidenció que la técnica de 

subrayado contribuye a mejorar la comprensión de lectura. 

En cuanto al objetivo específico 1, los resultados indican que la estrategia SSRM 

es eficaz en el desarrollo del nivel literal de comprensión lectora en los estudiantes de 

quinto grado del Colegio José Carlos Mariátegui Aplicación UNA Puno, dado que to=-

6,188 es menor que tc=-2,015. Un análisis comparativo revela que estos resultados son 

congruentes con los de Cabezas y Garay (2021), quienes encontraron que el método 

SSRM favorece el desarrollo del nivel literal de comprensión lectora. De igual modo, 
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Casimiro (2017) encontró que las técnicas de subrayado, sumillado y resumen 

contribuyen a mejorar la comprensión lectora en su nivel literal. Igualmente, Acosta 

(2022) halló que el uso del resumen incrementa significativamente la comprensión lectora 

en el nivel literal en el contexto del curso de Metodología de la Investigación. 

Respecto al objetivo específico 2, la estrategia SSRM ha mostrado ser efectiva 

para desarrollar el nivel inferencial de comprensión lectora en los estudiantes del quinto 

grado del Colegio José Carlos Mariátegui Aplicación UNA Puno, como se evidencia en 

el hecho de que to=-7,217 es menor que tc=-2,015. Estudios previos presentan hallazgos 

similares. Cabezas y Garay (2021) demostraron que el método SSRM tiene un efecto 

positivo en el desarrollo del nivel inferencial de comprensión lectora. Del mismo modo, 

Casimiro (2017) reportó que las técnicas de subrayado, sumillado y resumen mejoran la 

comprensión lectora en el nivel inferencial. Acosta (2022) también encontró resultados 

coincidentes, mostrando que el resumen mejora considerablemente la comprensión 

lectora en el nivel inferencial. 

En relación con el objetivo específico 3, los resultados indican que la estrategia 

SSRM es eficaz en el desarrollo del nivel crítico de la comprensión lectora en estudiantes 

del quinto grado del Colegio José Carlos Mariátegui Aplicación UNA Puno, dado que 

to=-6,671 es menor que tc=-2,015. Este resultado es similar a la investigación de Cabezas 

y Garay (2021), quienes encontraron que el método SSRM mejora el nivel crítico de 

comprensión lectora. Casimiro (2017) también halló que las técnicas de subrayado, 

sumillado y resumen son efectivas para la mejora de la comprensión lectora a nivel crítico. 

Asimismo, los resultados de Acosta (2022) corroboran que el resumen aumenta 

significativamente la comprensión en el nivel crítico de comprensión de textos. 
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V. CONCLUSIONES 

PRIMERA:  La aplicación de la estrategia SSRM es eficaz en los niveles de 

comprensión de lectura de los estudiantes del quinto grado del colegio José 

Carlos Mariátegui Aplicación UNA Puno, 2023, debido a que to= 8,750 > 

tc= 2,015. Además, la diferencia de medias en el postest entre el grupo 

control (10,8333) y el grupo experimental (16,5909) ratifica esta eficacia. 

SEGUNDA:  La aplicación de la estrategia SSRM es eficaz en el desarrollo del nivel 

literal de la comprensión de lectura de los estudiantes del quinto grado del 

colegio José Carlos Mariátegui Aplicación UNA Puno, 2023, debido a que 

to= 6,188 > tc= 2,015; y la diferencia de medias en el postest entre el grupo 

control (11,1667) y el grupo experimental (17,2727) respalda este 

resultado. 

TERCERA: La aplicación de la estrategia SSRM es eficaz en el desarrollo del nivel 

inferencial de la comprensión de lectura de los estudiantes del quinto grado 

del colegio José Carlos Mariátegui Aplicación UNA Puno, 2023, ya que 

to= 7,217 > tc= 2,015; y las medias del postest entre el grupo control 

(10,6667) y el grupo experimental (16,4545) reflejan una mejora 

significativa en este nivel. 

CUARTA: La aplicación de la estrategia SSRM es eficaz en el desarrollo del nivel 

crítico de la comprensión de lectura de los estudiantes del quinto grado del 

colegio José Carlos Mariátegui Aplicación UNA Puno, 2023, puesto que 

to= 6,671 > tc= 2,015; y la diferencia de medias en el postest entre el grupo 

control (10,5833) y el grupo experimental (15,8636) ratifica esta 

conclusión. 
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VI. RECOMENDACIONES 

PRIMERA:  Se sugiere a los directivos y docentes de las instituciones educativas que, dado 

que la estrategia SSRM ha demostrado ser eficaz para mejorar los niveles de 

comprensión lectora en estudiantes de quinto grado, consideren su 

implementación de manera continua y sistemática. Para ello, es fundamental 

proporcionar formación adecuada a los docentes en el uso de esta estrategia, con 

el fin de maximizar sus beneficios y garantizar su correcta aplicación en distintos 

contextos y áreas del conocimiento. 

SEGUNDA:  Se recomienda a los docentes del área de comunicación que incorporen 

actividades como el subrayado, sumillado, resumen y la elaboración de mapas 

conceptuales en las sesiones iniciales de lectura. Estas actividades facilitarán a 

los estudiantes la identificación de información explícita en los textos, mejorando 

así su capacidad para reconocer datos y detalles específicos en el nivel literal de 

comprensión. 

TERCERA:  Se aconseja a los docentes del área de comunicación diseñar ejercicios que 

fomenten la inferencia a partir de la información contenida en los textos, 

implementando la estrategia SSRM. Actividades como el análisis de causas y 

efectos y la predicción de eventos pueden integrarse en las lecciones para 

estimular un pensamiento más profundo y analítico en los estudiantes, 

promoviendo así el desarrollo del nivel inferencial de comprensión lectora. 

CUARTA:  Se recomienda a los docentes del área de comunicación promover debates y 

discusiones en clase que incentiven a los estudiantes a evaluar y reflexionar de 

manera crítica sobre los textos leídos, implementando la estrategia SSRM. 

Adicionalmente, es conveniente incluir tareas que requieran a los estudiantes 
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emitir juicios y justificar sus opiniones con base en evidencias textuales, 

fortaleciendo de esta forma sus habilidades de evaluación crítica. 
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ANEXOS 

ANEXO 1. Constancias de ejecución de proyecto de investigación 
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ANEXO 2. Instrumento de evaluación (Pretest) 
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 ANEXO 3. Instrumento de investigación (postest) 
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ANEXO 4. Rúbrica 
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ANEXO 5. Validación y confiabilidad de instrumentos 

a. Cuestionario de comprensión de lectura 
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DATOS PARA VALIDAR 

PRIMERO: Se determinan los datos para validar: 

8,58 = Sumatoria de la desviación estándar 

73,61= Potencia al cuadrado de la desviación estándar del total de filas, es decir: 8,582 = 73,61 

SEGUNDO: Para determinar el nivel de confiabilidad de los instrumentos, aplicamos la siguiente 

fórmula de Alpha de Cronbach: 

 

 

  = Coeficiente de Alpha de Cronbach 

K  = Número total de ítems 

2

iS  = Varianza individual por ítem 

2

tS  = Varianza de los puntajes totales al cuadrado 

TERCERO: Luego reemplazamos los datos: 

91,0
61,73

53,13
1

110

10
=








−









−
=  

Coeficiente Relación 

0,00 a +/- 0,20 Despreciable 

0,21 a 0,40 Baja o ligera 

0,41 a 0,60 Moderada 

0,61 a 0,80 Marcada 

0,81 a 1,00 Muy alta 

 

Decisión: En base al resultado 0,91; se deduce que el instrumento presenta una confiabilidad muy 

alta; lo que da a entender que el instrumento (cuestionario) es confiable, por tal razón sirve para 

recoger información confiable. 








 
−









−
=

2

2

1
1 t

i

S

S

k

k

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b. Rúbrica para evaluar el nivel crítico de comprensión de lectura 
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DATOS PARA VALIDAR 

PRIMERO: Se determinan los datos para validar: 

8,60 = Sumatoria de la desviación estándar 

73,96= Potencia al cuadrado de la desviación estándar del total de filas, es decir: 8,602 = 73,96 

SEGUNDO: Para determinar el nivel de confiabilidad de los instrumentos, aplicamos la siguiente 

fórmula de alfa de Cronbach: 

 

 

  = Coeficiente de alfa de Cronbach 

K  = Número total de ítems 

2

iS  = Varianza individual por ítem 

2

tS  = Varianza de los puntajes totales al cuadrado 

 

TERCERO: Luego reemplazamos los datos: 

𝛼 = [
10

10 − 1
] [1 −

13,24

73,96
] = 0,89 

Coeficiente Relación 

0,00 a +/- 0,20 Despreciable 

0,21 a 0,40 Baja o ligera 

0,41 a 0,60 Moderada 

0,61 a 0,80 Marcada 

0,81 a 1,00 Muy alta 

 

Decisión: Según el resultado 0,89; se determina que el instrumento presenta una confiabilidad 

muy alta; lo que significa que el instrumento (cuestionario) es confiable, por lo tanto, sirve para 

recoger información confiable. 








 
−









−
=

2

2

1
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i

S

S

k

k

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ANEXO 6. Prueba piloto 

PRIMERO: El diseño que se ha utilizado es el coeficiente alfa de Cronbach, que requiere una 

sola administración del instrumento de medición y produce valores que oscilan entre el 0 y 1. 

Pre 
muest

ra 

CUESTIONARIO DE COMPRENSIÓN DE LECTURA  

P
re

g
u

n
ta

 A
 

P
re

g
u

n
ta

 B
 

P
re

g
u

n
ta

 C
 

P
re

g
u

n
ta

 D
 

P
re

g
u

n
ta

 E
 

P
re

g
u

n
ta

 F
 

P
re

g
u

n
ta

 G
 

P
re

g
u

n
ta

 H
 

P
re

g
u

n
ta

 I 

P
re

g
u

n
ta

 J
 

P
re

g
u

n
ta

 K
 

TOT
AL 
FILA
S  

1 2 2 5 5 4 5 5 4 5 5 4 46  
2 2 2 5 2 5 4 5 5 4 5 5 44  
3 5 5 5 5 2 2 5 4 2 5 4 44  
4 5 5 5 5 5 2 5 5 2 5 5 49  
5 5 2 5 4 2 2 5 5 2 5 5 42  
6 2 5 5 4 5 5 2 4 5 2 4 43  
7 2 2 5 3 3 2 1 2 2 1 2 25  
8 2 5 2 4 5 2 2 2 2 2 2 30  
9 2 5 2 5 4 2 2 5 2 2 5 36  

10 2 2 2 5 3 4 2 5 4 2 5 36  
SUMA
TORIA 29 35 41 42 38 30 34 41 30 34 41 395  
PROM
EDIO 2,9 3,5 4,1 4,2 3,8 3 3,4 4,1 3 3,4 4,1 39,5  
DESVE
ST 1,45 1,58 1,45 1,03 1,23 1,33 1,71 1,20 1,33 1,71 1,20 7,58 

15,
23 

             

57,
39 

Donde: 

7,58 = Sumatoria de la desviación estándar 

57,39= Potencia al cuadrado de la desviación estándar del total de filas, es decir: 7,582 = 57,39 

SEGUNDO: Para determinar el nivel de confiabilidad de los instrumentos, aplicamos la 

siguiente fórmula de alfa de Cronbach: 

 

 

  = Coeficiente de alfa de Cronbach 

K  = Número total de premuestra 








 
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



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S
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2

iS  = Varianza individual por pregunta 

2

tS  = Varianza de los puntajes totales al cuadrado 

TERCERO: Luego reemplazamos los datos: 

81,0
39,57

23.15
1

111

11
=








−









−
=  

Coeficiente Relación 

0,00 a +/- 0,20 Despreciable 

0,21 a 0,40 Baja o ligera 

0,41 a 0,60 Moderada 

0,61 a 0,80 Marcada 

0,81 a 1,00 Muy alta 

 

Decisión: En base al resultado 0,81; se concluye que el instrumento presenta una confiabilidad 

muy alta; lo que significa que el instrumento (cuestionario) es confiable, por tal razón sirve para 

recoger información confiable. 
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ANEXO 7. Matriz de consistencia 

 

 



102 

ANEXO 8. Recolección de datos del prestest y postest 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

NIVEL LITERAL 

GRUPO CONTROL 

N° PRETEST POSTEST 

1 12 08 

2 12 08 

3 08 12 

4 04 08 

5 12 12 

6 08 16 

7 04 08 

8 12 16 

9 08 08 

10 08 12 

11 12 16 

12 08 04 

13 04 16 

14 12 12 

15 12 12 

16 08 16 

17 12 08 

18 04 12 

19 08 08 

20 08 08 

21 12 08 

22 12 12 

 

GRUPO EXPERIMENTAL 

N° PRETEST POSTEST 

1 12 16 

2 16 20 

3 12 16 

4 16 16 

5 12 20 

6 12 20 

7 08 12 

8 04 16 

9 08 16 

10 06 20 

11 06 20 

12 08 12 

13 06 20 

14 10 20 

15 06 16 

16 06 20 

17 04 20 

18 08 12 

19 12 20 

20 04 12 

21 08 16 

22 16 20 

23 08 16 

24 06 12 
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NIVEL INFERENCIAL 

GRUPO CONTROL 

N° PRETEST POSTEST 

1 04 08 

2 08 08 

3 12 12 

4 04 08 

5 12 16 

6 08 12 

7 04 08 

8 04 12 

9 12 08 

10 08 12 

11 08 12 

12 12 08 

13 04 12 

14 08 12 

15 04 08 

16 12 12 

17 08 08 

18 12 12 

19 08 08 

20 08 08 

21 12 16 

22 08 12 

 

GRUPO EXPERIMENTAL 

N° PRETEST POSTEST 

1 12 20 

2 12 16 

3 04 12 

4 12 16 

5 12 16 

6 08 16 

7 08 14 

8 04 16 

9 08 16 

10 16 20 

11 04 20 

12 08 16 

13 08 16 

14 05 16 

15 08 16 

16 12 20 

17 08 16 

18 12 16 

19 08 20 

20 04 08 

21 16 20 

22 04 16 

23 10 12 

24 12 16 
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NIVEL CRÍTICO 

GRUPO CONTROL 

N° PRETEST POSTEST 

1 10 13 

2 06 08 

3 04 10 

4 08 08 

5 12 14 

6 06 12 

7 12 12 

8 04 06 

9 06 10 

10 13 14 

11 10 10 

12 12 08 

13 11 08 

14 04 06 

15 06 12 

16 08 08 

17 12 08 

18 13 11 

19 08 12 

20 12 14 

21 11 12 

22 06 13 

 

GRUPO EXPERIMENTAL 

N° PRETEST POSTEST 

1 13 19 

2 10 16 

3 11 17 

4 09 15 

5 10 18 

6 08 14 

7 06 10 

8 05 12 

9 10 15 

10 04 19 

11 04 19 

12 12 17 

13 04 18 

14 09 18 

15 11 16 

16 04 18 

17 11 18 

18 10 14 

19 14 17 

20 05 09 

21 12 16 

22 10 14 

23 06 15 

24 08 18 
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ANEXO 9. Fotos de ejecución 
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ANEXO 10. Sesiones de aprendizaje 

SESIÓN DE APRENDIZAJE N° 1 

I. DATOS INFORMATIVOS 

 

1.1. IES : José Carlos Mariátegui - Aplicación UNAPuno. 

1.2. ÁREA : Comunicación 

1.3. FECHA : 23 / 10 / 2023 

1.4. HORA : 1:00 pm a 2:20 pm 

1.5. CICLO : VII    

1.6. GRADO Y SECCIÓN : 5° A 

1.7. DOCENTES : Ochochoque Carcausto Liz Danitza 

   Apaza Enriquez Leydy Mayty 

II. TÍTULO 

 

 REFORZAMOS NUESTRA COMPRENSIÓN DE LECTURA UTILIZANDO LA 

TÉCNICA “SUBRAYADO”  

 

III. PROPÓSITO DE APRENDIZAJE  

 

Competencias y 

capacidades 

Desempeños de grado y/o 

desempeños precisados y 

contextualizados 

Evidencias de 

aprendizaje  

Instrumentos 

de evaluación 

Lee diversos tipos 

de textos en su 

lengua materna: 

 

➔ Obtiene 

información 

del texto 

escrito. 

➔ Infiere e 

interpreta 

información 

del texto. 

★ Identifica el tema, las ideas 

principales y el propósito 

seleccionando datos 

específicos en la lectura “El 

viejo y el mar” de Ernest 

Hemingway. 

★ Deduce e interpreta 

información implícita de la 

lectura “El viejo y el mar” 

de Ernest Hemingway, 

distinguiendo lo relevante 

de lo complementario y 

sintetizando la información 

Los estudiantes 

utilizan la 

técnica del 

subrayado en la 

lectura “El viejo 

y el mar” de 

Ernest 

Hemingway. 

Registro de 

asistencia y 

observación. 

(Anexo 01) 

 

Ficha de 

información 

de la técnica 

del subrayado 

(Anexo 02) 
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➔ Reflexiona y 

evalúa la 

forma, el 

contenido y 

contexto del 

texto escrito. 

 

★ Establece la técnica del 

subrayado en la lectura “El 

viejo y el mar” de Ernest 

Hemingway. 

 

 

Ficha de 

lectura (Anexo 

03) 

 

Competencias transversales/capacidades y otras competencias relacionadas 

Gestiona su 

aprendizaje de 

manera autónoma. 

Organiza acciones estratégicas para alcanzar sus metas. 

➔ Organizo mi tiempo y los recursos con los que cuento para 

desarrollar mis actividades y resolver el reto.  

Define metas de aprendizaje.  

➔ Identifica lo que necesito para resolver el reto. 

Monitorea y ajusta su desempeño durante el proceso de 

aprendizaje.  

➔ Evalúo permanentemente el desarrollo de mis actividades 

para identificar logros y dificultades, y realizó los ajustes de 

acuerdo a los criterios de evaluación del  

Enfoques 

Transversales 

Valores y actitudes 

 

Búsqueda de la 

excelencia 

Flexibilidad y apertura: Los alumnos puede adaptarse a los 

cambios, modificando si fuera necesario su propia conducta para 

alcanzar determinados objetivos cuando surgen dificultades, o 

situaciones nuevas. 

Superación personal: Los estudiantes tienes disponibilidad a 

adquirir cualidades que mejorarán su propio desempeño y 

aumentarán el estado de satisfacción consigo mismo. 

IV. SECUENCIA DIDÁCTICA 

Secuencia 

Procesos pedagógicos/estrategias 

metodológicas/Actividades de 

aprendizaje 

Recursos o 

materiales 
Tiempo 

Inicio 

La docente da la bienvenida y saluda 

enfáticamente a los estudiantes, se hace las 

siguientes preguntas: ¿Cómo han estado? y 

¿Cómo se sienten el día de hoy?, Se cambia 

el orden de los asientos de filas por la forma 

de U. Elaboramos los acuerdos de 

convivencia y se realiza el registro de la 

asistencia de los estudiantes. 

Recursos 

materiales: 

-Papelote para las    

normas de 

convivencia 

-Laptop  

-Data 

15min. 
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Motivación 

Se realizan ejercicios de gimnasia cerebral 

para la activación de la mente. 

 

Recuperación de saberes previos 

Se realizan las siguientes preguntas a los 

estudiantes mediante la estrategia “La papa 

se quema”:  

➔ ¿Qué es el subrayado? 

➔ ¿Alguna vez utilizaste el 

subrayado en algún texto? 

➔ ¿Qué beneficios tiene? 

Conflicto cognitivo 

Los alumnos responden a la siguiente 

interrogante: 

¿Una técnica será igual que una 

estrategia?  

Presentación del propósito de 

aprendizaje 

Reforzamos nuestra comprensión de 

lectura utilizando la técnica del 

“subrayado”. 

-Pizarra -

Plumones 

-Mota 

 

Estrategias: 

-Lluvia de ideas 

- “La papa se 

quema” 

- “Gimnasia 

cerebral” 

Desarrollo 

Gestión y acompañamiento del 

desarrollo de competencias 

❖ La docente explica cómo será la 

dinámica de trabajo en esta sesión. 

Antes 

❖ Se distribuye la ficha de información 

de la técnica “subrayado”. (Anexo 02) 

❖ Conjuntamente con los estudiantes 

desarrollamos dicha guía para tener en 

claro que es el subrayado, como se 

aplica y cuál es su utilidad. 

Recursos 

materiales: 

-Papelote de las    

normas de 

convivencia 

-Laptop  

-Data 

-Pizarra -

Plumones 

-Mota 

 

 60 min. 
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❖ Se reparte la ficha de lectura para 

poner en práctica lo aprendido. 

(Anexo 03) 

Durante 

❖ Se indica a los estudiantes que durante 

la lectura se realizará pasos para lograr 

un buen subrayado. 

Paso 1: Los alumnos realizan una 

lectura comprensiva del texto de 

manera silenciosa, esto les permitirá 

familiarizarse con el contenido y tener 

una idea general de lo que se trata. 

Paso 2: Una vez entendido el texto, 

los estudiantes identifican las ideas 

principales y secundarias, utilizan la 

técnica del subrayado para resaltar 

dichas ideas. 

Paso 3: Enseguida resaltamos las 

palabras clave, aquellas que tienen un 

significado relevante en el texto, esto 

ayudará a recordarlas con mayor 

facilidad y a comprender mejor el 

mensaje del autor. 

Paso 4: Se les indica que deben 

utilizar diferentes colores para resaltar 

diferentes aspectos del texto, esto les 

facilitará la revisión posterior y les 

permitirá identificar rápidamente los 

diferentes elementos del texto. 

Paso 5: Una vez subrayado el texto, es 

importante realizar una revisión y 

repaso de lo que se ha resaltado, esto 

nos ayudará a consolidar la 

información.   

 

Después 

❖ Seguidamente los estudiantes 

presentan sus evidencias de la 

aplicación del subrayado en la lectura 

“El viejo y el mar” de Ernest 

Hemingway. 

❖ Se da una retroalimentación de la 

técnica y de la lectura a los 

Estrategias: 

-Lluvia de ideas 

- “Numeración”  
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estudiantes. 

Cierre 

Metacognición 

Se plantea las siguientes interrogantes: 

➔ ¿Qué aprendimos hoy?  

➔ ¿Tuvimos alguna dificultad?  

➔ ¿Cómo lo resolvimos?  

➔ ¿Para qué nos sirve lo aprendido? 

 

5 min. 

V. REFERENCIAS BIBLIOGRÁFICAS 

Escalante, B. (2018). Pasos para realizar el subrayado, sumillado y resumen. 

https://www.coursehero.com/file/64852147/Tema-8-El-subrayado-y-el-sumilladopdf/ 

Ministerio de Educación. (2016). Currículo Nacional de Educación Básica. Ministerio 

de Educación. http://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/curriculo-nacional-de-la-

educacionbasica.pdf  

Perez, C. (2021). Técnica del subrayado para la comprensión de textos en adolescentes. 

https://escuelaexperta.com/tecnica-del-subrayado-mejora-tu-estudio-con-esta-tecnica-

clave/?expand_article=1#pasos_para_aplicar_la_tecnica_del_subrayado  

 

 

 

 

  

 

Ochochoque Carcausto Liz Danitza 

 

Apaza Enriquez Leydy Mayty 

—------------------------------------------------ 

Docente de Área de la IE 

 

  

https://www.coursehero.com/file/64852147/Tema-8-El-subrayado-y-el-sumilladopdf/
http://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/curriculo-nacional-de-la-educacionbasica.pdf
http://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/curriculo-nacional-de-la-educacionbasica.pdf
https://escuelaexperta.com/tecnica-del-subrayado-mejora-tu-estudio-con-esta-tecnica-clave/?expand_article=1#pasos_para_aplicar_la_tecnica_del_subrayado
https://escuelaexperta.com/tecnica-del-subrayado-mejora-tu-estudio-con-esta-tecnica-clave/?expand_article=1#pasos_para_aplicar_la_tecnica_del_subrayado
https://escuelaexperta.com/tecnica-del-subrayado-mejora-tu-estudio-con-esta-tecnica-clave/?expand_article=1#pasos_para_aplicar_la_tecnica_del_subrayado
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LISTA DE ASISTENCIA 5TO A 

IES : Colegio “José Carlos Mariátegui” Aplicación UNA Puno 

Curso : Comunicación 

Grado y 

sección 
: 5 “A” 

Nro. De 

sesión 
: 01 

F

e

c

h

a 

: 23 / 10 / 2023 

Título de la de 

la sesión 
: 

Reforzamos nuestra comprensión de lectura utilizando la técnica 

“subrayado” 

Apellidos y nombres 

Asistenci

a 
Cuaderno 

Folder Total 

T P F S N 

1   P  1  1 2 

2   P  1  1 2 

3   P  1  1 2 

4   P  1  1 2 

5   P  1  1 2 

6   P  1  1 2 

7   P  1  1 2 

8   P  1  1 2 

9   P  2  2 4 

10   P  1  1 2 

 11  T   1  1 2 

12   P  1  1 2 

13   P  1  1 2 

14   P  1  1 2 

15   P  1  1 2 

16   P  1  1 2 

17   P  1  1 2 

18   P  1  1 2 

19   P  2  2 4 

20   P  2  2 4 

21   P  1  1 2 

22   P  1  1 2 

23  T   1  1 2 

24  T   1  1 2 
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FICHA DE INFORMACIÓN SOBRE LA TÉCNICA “SUBRAYADO” 
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FICHA DE LECTURA 
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SESIÓN DE APRENDIZAJE N° 2 

I. DATOS INFORMATIVOS 

 

1.1. IES : José Carlos Mariátegui-Aplicación Una Puno. 

1.2. ÁREA : Comunicación  

1.3. Fecha : 24 / 10 /2023 

1.4. HORA : 1:00 pm- 2:20 pm 

1.5. CICLO : VII 

1.6. GRADO Y SECCIÓN :5° A 

1.7. DOCENTES : Apaza Enriquez Leydy Mayty 

   Ochochoque Carcausto Liz Danitza 

II. TÍTULO 

 

REFORZAMOS NUESTRA COMPRENSIÓN DE LECTURA UTILIZANDO LA 

TÉCNICA DEL SUMILLADO 

 

III. PROPÓSITO DE APRENDIZAJE  

 

Competencias y 

capacidades 

Desempeños de grado y/o 

desempeños precisados y 

contextualizados 

Evidencias de 

aprendizaje  

Instrumentos 

de evaluación 

Lee diversos tipos de 

textos en su lengua 

materna: 

➔ Obtiene 

información del 

texto escrito. 

➔ Infiere e interpreta 

información del 

texto. 

 

★ Identifica el tema, las ideas 

principales y el propósito 

seleccionando datos 

específicos en el cuento 

"Los dos reyes y los dos 

laberintos" del autor Jorge 

Luis Borges. 

★ Deduce e interpreta 

información implícita del 

cuento "Los dos reyes y los 

dos laberintos" del autor 

Jorge Luis Borges, 

distinguiendo lo relevante 

de lo complementario y 

sintetizando la información. 

★ Establece la técnica del 

Los estudiantes 

utilizan la 

técnica del 

sumillado en el 

texto "Los dos 

reyes y los dos 

laberintos" del 

autor Jorge Luis 

Borges. 

Registro de 

asistencia y 

observación 

(Anexo 01). 

 

Ficha de 

información 

de la técnica. 

(Anexo 02). 

 

Ficha de 

lectura. 
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sumillado en el cuento "Los 

dos reyes y los dos 

laberintos" del autor Jorge 

Luis Borges. 

(Anexo 03). 

 

 

Competencias transversales/capacidades y otras competencias relacionadas 

Gestiona su 

aprendizaje de manera 

autónoma. 

Organiza acciones estratégicas para alcanzar sus metas. 

➔ Organizo mi tiempo y los recursos con los que cuento para 

desarrollar mis actividades y resolver el reto.  

Define metas de aprendizaje.  

➔ Identifica lo que necesito para resolver el reto. 

Monitorea y ajusta su desempeño durante el proceso de 

aprendizaje.  

➔ Evaluar permanentemente el desarrollo de mis actividades 

para identificar logros y dificultades, y realizó los ajustes de 

acuerdo a los criterios de evaluación del  

Enfoques 

Transversales 

Valores y actitudes 

Búsqueda de la 

excelencia 

Exigir desarrollar características que mejoren el desempeño personal 

y eleven el nivel de satisfacción consigo mismo y con las 

situaciones. 

 

IV. SECUENCIA DIDÁCTICA 

Secuencia 
Procesos pedagógicos/estrategias 

metodológicas/Actividades de aprendizaje 

Recursos o 

materiales 
Tiempo 

Inicio 

La docente da la bienvenida y saluda 

enfáticamente a los estudiantes y le hace las 

siguientes preguntas: ¿Cómo se sienten el día 

de hoy? y ¿Cómo han estado? Seguidamente 

las docentes se presentan ante los estudiantes 

ya que es su primer día de clases. También se 

solicita a los estudiantes realizar nuestros 

acuerdos de convivencia en el salón. 

Motivación 

Se realiza gimnasia cerebral para activar las 

neuronas.  

Recuperación de saberes previos 

Se realizan preguntas a los estudiantes 

Recursos 

materiales: 

-Papelote de las    

normas de 

convivencia 

-Laptop  

-Data 

-Pizarra -

Plumones 

-Mota 

 

Estrategias: 

15min. 
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mediante la estrategia “lluvia de ideas” lo 

siguiente:  

➔ ¿Leyeron alguna obra de Borges? 

➔ ¿Cómo es considerado Jorge Luis Borges? 

➔ ¿Conoces alguna estrategia de lectura? 

Conflicto cognitivo 

Los alumnos responden a la siguiente 

interrogante: 

¿Cómo aplicar la técnica del sumillado? 

Presentación del propósito de aprendizaje 

Reforzamos nuestra comprensión de lectura 

utilizando la técnica del sumillado en el texto 

“Los dos reyes y los dos laberintos” de Borges. 

 

-Lluvia de ideas 

- “Gimnasia 

cerebral” 

Desarrollo 

Gestión y acompañamiento del desarrollo 

de competencias 

Antes 

❖ Se les explica sobre la técnica del 

sumillado. 

❖ Se les entrega una guía de la técnica del 

sumillado. (Anexo 02) 

❖ Se les distribuye la ficha de lectura donde 

realizarán el sumillado. (Anexo 03) 

Durante 

Paso 1: Los estudiantes inician con una lectura 

silenciosa de manera individual. 

Paso 2: Releen y subrayan las ideas más 

importantes de cada párrafo. 

Paso 3: Parafrasean o reescriben lo subrayado.  

No se puede incluir los ejemplos y los 

comentarios personales. 

Paso 4:  Revisan y comparan la sumilla con el 

texto original 

Después 

Los estudiantes responden la siguiente 

Recursos 

materiales: 

-Papelote de las    

normas de 

convivencia 

-Laptop  

-Data 

-Pizarra -

Plumones 

-Mota 

 

 

 

60 min. 
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pregunta. 

❖ ¿Identificaron las ideas principales del 

texto? 

❖ Seguidamente los estudiantes muestran sus 

sumillas del texto 

❖ Se da una retroalimentación a los 

estudiantes después de haber realizado el 

sumillado. 

Cierre 

Metacognición 

Se realiza las siguientes preguntas: 

➔ ¿Qué aprendimos hoy?  

➔ ¿Tuvimos alguna dificultad?  

➔ ¿Cómo lo resolvimos?  

➔ ¿Para qué nos sirve lo aprendido? 

 

5 min. 

I. REFERENCIAS BIBLIOGRÁFICAS 

Ministerio de Educación. (2016). Currículo Nacional de Educación Básica. Ministerio 

de Educación. http://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/curriculo-nacional-de-la-

educacionbasica.pdf  

 

 

 

      Ochochoque Carcausto Liz Danitza                                          Apaza Enriquez Leydy Mayty 

 

 

 

 

 

Docente de área de la I.E 

 

 

  

http://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/curriculo-nacional-de-la-educacionbasica.pdf
http://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/curriculo-nacional-de-la-educacionbasica.pdf
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LISTA DE ASISTENCIA 5TO A 

IES : Colegio “José Carlos Mariátegui” Aplicación UNA Puno 

Curso : Comunicación 

Grado y 

sección 
: 5 “A” 

Nro. De 

sesión 
: 02 

F

e

c

h

a 

: 24 / 10 / 2023 

Título de la de 

la sesión 
: 

Reforzamos nuestra comprensión de lectura utilizando la técnica 

“sumillado” 

Apellidos y nombres 

Asistenci

a 
Cuaderno 

Folder Total 

T P F S N 

1   P  1  1 2 

2   P  1  1 2 

3   P  1  1 2 

4   P  1  1 2 

5   P  1  1 2 

6   P  1  1 2 

7   P  1  1 2 

8   P  1  1 2 

9   P  2  2 4 

10   P  1  1 2 

 11  T   1  1 2 

12   P  1  1 2 

13   P  1  1 2 

14   P  1  1 2 

15   P  1  1 2 

16   P  1  1 2 

17   P  1  1 2 

18   P  1  1 2 

19   P  2  2 4 

20   P  2  2 4 

21   P  1  1 2 

22   P  1  1 2 

23  T   1  1 2 

24  T   1  1 2 
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GUÍA DE LECTURA DE LA TÉCNICA. 
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SESIÓN DE APRENDIZAJE N° 3 

I. DATOS INFORMATIVOS 

1.1. IES : JOSÉ CARLOS MARIÁTEGUI - APLICACIÓN UNA PUNO. 

1.2. ÁREA : Comunicación 

1.3. FECHA : 25 / 10 / 2023 

1.4. HORA : 4:40 pm a 6:00 pm 

1.5. CICLO : VII    

1.6. GRADO Y SECCIÓN : 5° A 

1.7. DOCENTES : Ochochoque Carcausto Liz Danitza 

   Apaza Enriquez Leydy Mayty 

II. TÍTULO 

 REFORZAMOS NUESTRA COMPRENSIÓN DE LECTURA UTILIZANDO LA 

TÉCNICA “RESUMEN”  

 

III. PROPÓSITO DE APRENDIZAJE  

Competencias y 

capacidades 

Desempeños de grado y/o 

desempeños precisados y 

contextualizados 

Evidencias de 

aprendizaje  

Instrumentos 

de evaluación 

Lee diversos tipos 

de textos en su 

lengua materna: 

 

➔ Obtiene 

información 

del texto 

escrito. 

➔ Infiere e 

interpreta 

información 

del texto. 

➔ Reflexiona y 

evalúa la 

forma, el 

contenido y 

contexto del 

texto escrito. 

★ Identifica el tema, las ideas 

principales y el propósito 

seleccionando datos 

específicos en la lectura “El 

Gigante Egoísta” de Oscar 

Wilde. 

★ Deduce e interpreta 

información implícita de la 

lectura “El Gigante Egoísta” 

de Oscar Wilde, 

distinguiendo lo relevante 

de lo complementario y 

sintetizando la información 

★ Establece la técnica del 

subrayado en la lectura “El 

Gigante Egoísta” de Oscar 

Wilde. 

Los estudiantes 

utilizan la 

técnica del 

resumen en la 

lectura “El 

Gigante 

Egoísta” de 

Oscar Wilde. 

Registro de 

asistencia y 

observación. 

(Anexo 01) 

 

Ficha de 

información 

de la técnica 

del subrayado 

(Anexo 02) 

 

Ficha de 

lectura (Anexo 

03) 
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Competencias transversales/capacidades y otras competencias relacionadas 

Gestiona su 

aprendizaje de 

manera autónoma. 

Organiza acciones estratégicas para alcanzar sus metas. 

➔ Organizo mi tiempo y los recursos con los que cuento para 

desarrollar mis actividades y resolver el reto.  

Define metas de aprendizaje.  

➔ Identifica lo que necesito para resolver el reto. 

Monitorea y ajusta su desempeño durante el proceso de 

aprendizaje.  

➔ Evalúo permanentemente el desarrollo de mis actividades 

para identificar logros y dificultades, y realizó los ajustes de 

acuerdo a los criterios de evaluación del  

Enfoques 

Transversales 

Valores y actitudes 

Orientación al bien 

común 

Empatía: Se basa en ser afectivo con los sentimientos del otro y 

tener capacidad para apoyar y comprender sus situaciones. 

Responsabilidad: El alumno dispone a valorar y proteger los bienes 

comunes y compartidos con sus compañeros. 

 

IV. SECUENCIA DIDÁCTICA 

Secuencia 

Procesos pedagógicos/estrategias 

metodológicas/Actividades de 

aprendizaje 

Recursos o 

materiales 
Tiempo 

Inicio 

La docente da la bienvenida y saluda 

enfáticamente a los estudiantes, se hace las 

siguientes preguntas: ¿Cómo han estado? y 

¿Cómo se sienten el día de hoy? Se cambia 

el orden de los asientos de filas por la forma 

de U. Recordamos los acuerdos de 

convivencia y se realiza el registro de la 

asistencia de los estudiantes. 

Motivación 

Se realiza la dinámica grupal “En pocas 

palabras”. 

Recursos 

materiales: 

-Papelote para las    

normas de 

convivencia 

-Laptop  

-Data 

-Pizarra -

Plumones 

-Mota 

 

Estrategias: 

-Lluvia de ideas 

- “En pocas 

palabras” 

15min. 
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Recuperación de saberes previos 

Se realizan las siguientes preguntas a los 

estudiantes mediante la estrategia “La papa 

se quema”:  

➔ ¿Qué es el resumen? 

➔ ¿Cómo se realiza el resumen? 

➔ ¿Cuáles son sus características? 

Conflicto cognitivo 

Los alumnos responden a la siguiente 

interrogante: 

¿El resumen será igual que la síntesis? 

Presentación del propósito de 

aprendizaje 

Reforzamos nuestra comprensión de 

lectura utilizando la técnica del “resumen”. 

Desarrollo 

Gestión y acompañamiento del 

desarrollo de competencias 

❖ La docente explica cómo será la 

dinámica de trabajo en esta sesión. 

Antes 

❖ Se distribuye la ficha de información 

de la técnica “resumen”. (Anexo 02) 

❖ Conjuntamente con los estudiantes 

desarrollamos dicha guía para tener en 

claro que es el resumen, como se 

aplica y cuál es su utilidad. 

❖ Se reparte la ficha de lectura para 

poner en práctica lo aprendido. 

(Anexo 03) 

Durante 

Recursos 

materiales: 

-Papelote de las    

normas de 

convivencia 

-Laptop  

-Data 

-Pizarra -

Plumones 

-Mota 

 

Estrategias: 

-Lluvia de ideas 

- “La papa se 

quema”  

60 min. 
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❖ Se indica a los estudiantes que durante 

la lectura se realizará pasos para lograr 

un buen resumen. 

Paso 1: Los alumnos leen 

detenidamente la lectura “El Gigante 

Egoísta” de Oscar Wilde. Exploran el 

tema y los subtemas.  

Paso 2: Aplica la técnica del 

subrayado para resaltar las palabras 

clave o las ideas importantes, esto 

ayudará a comprender mejor la 

lectura. 

Paso 3: Enseguida aplica la técnica 

del sumillado, realizando anotaciones 

a lado de cada concepto importante. 

Paso 4: Después de haber identificado 

el tema central, las ideas principales y 

secundarias redactamos dicha 

información en un borrador, 

ordenándose de tal manera que formen 

oraciones y párrafos coherentes y bien 

redactados. 

Paso 5: Una vez que el resumen se 

encuentre estructurado, será necesario 

leerlo algunas veces para asegurarse 

de que proporciona toda la 

información deseada. En este punto, 

puedes realizar todos los ajustes que 

consideres oportunos. 

 Paso 6: Finalmente, hay que añadir 

un título y especificar determinada 

información sobre el texto resumido, 

como autor, título y editorial. Ya 

completo podemos escribir nuestro 

resumen en una hoja limpia siendo 

esto nuestro producto final. 

Después 

❖ Seguidamente los estudiantes 

presentan sus resúmenes de la lectura 

“El viejo y el mar” de Ernest 

Hemingway. 

❖ Se da una retroalimentación de la 

técnica y de la lectura a los 

estudiantes. 
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Cierre 

Metacognición 

Se plantea las siguientes interrogantes: 

➔ ¿Qué aprendimos hoy?  

➔ ¿Tuvimos alguna dificultad?  

➔ ¿Cómo lo resolvimos?  

➔ ¿Para qué nos sirve lo aprendido? 

 

5 min. 

I. REFERENCIAS BIBLIOGRÁFICAS 

Etecam, T. (2023). ¿Qué es un resumen?.  

https://humanidades.com/resumen/  

Ministerio de Educación. (2016). Currículo Nacional de Educación Básica. Ministerio de 

Educación. http://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/curriculo-nacional-de-la-

educacionbasica.pdf  

Suarez, E. (2021). Cómo elaborar un buen resumen de textos. 

https://escuelaexperta.com/tecnica-del-subrayado-mejora-tu-estudio-con-esta-tecnica-

clave/?expand_article=1#pasos_para_aplicar_la_tecnica_del_subrayado  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

Ochochoque Carcausto Liz Danitza 

 

Apaza Enriquez Leydy Mayty 

 

Docente de Área de la IE 

 

https://humanidades.com/resumen/
http://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/curriculo-nacional-de-la-educacionbasica.pdf
http://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/curriculo-nacional-de-la-educacionbasica.pdf
https://escuelaexperta.com/tecnica-del-subrayado-mejora-tu-estudio-con-esta-tecnica-clave/?expand_article=1#pasos_para_aplicar_la_tecnica_del_subrayado
https://escuelaexperta.com/tecnica-del-subrayado-mejora-tu-estudio-con-esta-tecnica-clave/?expand_article=1#pasos_para_aplicar_la_tecnica_del_subrayado
https://escuelaexperta.com/tecnica-del-subrayado-mejora-tu-estudio-con-esta-tecnica-clave/?expand_article=1#pasos_para_aplicar_la_tecnica_del_subrayado
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REGISTRO DE ASISTENCIA Y OBSERVACIÓN 

IES : Colegio “José Carlos Mariátegui” Aplicación UNA Puno 

Curso : Comunicación 

Grado y sección : 5 “A” 
Nro. De 

sesión 
: 03 

F

ec

h

a 

: 25 / 10 / 2023 

Título de la de la 

sesión 
: 

Reforzamos nuestra comprensión de lectura utilizando la técnica 

“resumen” 

Apellidos y nombres 
Asistencia Cuaderno 

Folder Total 
T P F S N 

1   P  1  1 2 

2   P  1  1 2 

3   P  1  1 2 

4   P  1  1 2 

5  T   1  1 2 

6   P  1  1 2 

7   P  1  1 2 

8   P  1  1 2 

9   P  1  1 2 

10   P  1  1 2 

 11   P  2  2 4 

12   P  1  1 2 

13   P  1  1 2 

14   P  1  1 2 

15   P  1  1 2 

16   P  1  1 2 

17   P  1  1 2 

18   P  1  1 2 

19   P  1  1 2 

20   P  1  1 2 

21   P  1  1 2 

22   P  1  1 2 

23   P  1  1 2 

24   P  1  1 2 
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FICHA DE INFORMACIÓN SOBRE LA TÉCNICA “SUBRAYADO” 
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FICHA DE LECTURA 
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SESIÓN DE APRENDIZAJE N° 4 

I. DATOS INFORMATIVOS 

1.1. IES : José Carlos Mariátegui-Aplicación Una Puno. 

1.2. ÁREA : Comunicación 

1.3. Fecha : 30/ 10 /2023 

1.4. HORA : 1:00 pm- 2:20 pm 

1.5. CICLO : VII    

1.6. GRADO Y SECCIÓN : 5° B 

1.7. DOCENTE : Apaza Enriquez Leydy Mayty 

   Ochochoque Carcausto Liz Danitza 

II. TÍTULO 

REFORZAMOS NUESTRA COMPRENSIÓN DE LECTURA UTILIZANDO LA 

TÉCNICA DEL MAPA CONCEPTUAL 

 

III. PROPÓSITO DE APRENDIZAJE  

Competencias y 

capacidades 

Desempeños de grado y/o 

desempeños precisados y 

contextualizados 

Evidencias de 

aprendizaje  

Instrumentos 

de evaluación 

Lee diversos tipos de 

textos en su lengua 

materna: 

➔ Obtiene 

información del 

texto escrito. 

➔ Infiere e interpreta 

información del 

texto. 

 

★ Identifica el tema, las ideas 

principales y el propósito 

seleccionando datos 

específicos en el cuento “El 

Tuku Villegas” de Feliciano 

Padilla. 

★ Deduce e interpreta 

información implícita del 

cuento “El Tuku Villegas” 

de Feliciano Padilla., 

distinguiendo lo relevante 

de lo complementario y 

sintetizando la información. 

★ Establece la técnica del 

mapa conceptual en el 

cuento “El Tuku Villegas” 

de Feliciano Padilla. 

Los estudiantes 

utilizan la 

técnica del mapa 

conceptual del 

texto “El Tuku 

Villegas” de 

Feliciano 

Padilla. 

Registro de 

asistencia y 

observación 

(Anexo 01). 

Ficha de 

información 

de la técnica 

del mapa 

conceptual. 

(Anexo 02). 

Ficha de 

lectura del 

texto “Tuku 

Villegas” 

(Anexo 03). 
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Competencias transversales/capacidades y otras competencias relacionadas 

Gestiona su 

aprendizaje de manera 

autónoma. 

Organiza acciones estratégicas para alcanzar sus metas. 

➔ Organizo mi tiempo y los recursos con los que cuento para 

desarrollar mis actividades y resolver el reto.  

Define metas de aprendizaje.  

➔ Identifica lo que necesito para resolver el reto. 

Monitorea y ajusta su desempeño durante el proceso de 

aprendizaje.  

➔ Evaluar permanentemente el desarrollo de mis actividades 

para identificar logros y dificultades, y realizó los ajustes de 

acuerdo a los criterios de evaluación del  

Enfoques 

Transversales 

 

Valores y actitudes 

Búsqueda de la 

excelencia 

Fomentar el desarrollo de rasgos que potencien el desempeño 

personal y aumenten el grado de satisfacción con uno mismo y con 

las circunstancias. 

De orientación al bien 

común  

Responsabilidad y disposición para valorar y proteger el bien común 

y compartirlos a la colectividad. 

 

IV. SECUENCIA DIDÁCTICA 

Secuencia 
Procesos pedagógicos/estrategias 

metodológicas/Actividades de aprendizaje 

Recursos o 

materiales 
Tiempo 

Inicio 

La docente da la bienvenida y saluda 

cordialmente a los estudiantes y le hace las 

siguientes preguntas: ¿Cómo se sienten el día 

de hoy? y ¿Cómo han estado? Seguidamente 

se presenta las normas de convivencia para el 

mejor desarrollo de la sesión, así mismo se 

registra la asistencia de los estudiantes 

nuestros acuerdos de convivencia en el salón. 

Motivación 

Se presenta un vídeo a los estudiantes acerca 

del tema. 

https://youtu.be/DZ8I31Pqwmc (Anexo 04). 

Recursos 

materiales: 

-Papelote de las    

normas de 

convivencia 

-Laptop  

-Data 

-Pizarra -

Plumones 

-Mota 

 

Estrategias: 

15min. 

https://youtu.be/DZ8I31Pqwmc
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Recuperación de saberes previos 

Se realizan preguntas a los estudiantes 

mediante la estrategia “cajita de colores” lo 

siguiente:  

➔ ¿Qué tipos de mapas conocen? 

➔ ¿Creen que hay varios mapas 

conceptuales? 

➔ ¿Leyeron alguna obra de Feliciano Padilla? 

Conflicto cognitivo 

Los alumnos responden a la siguiente 

interrogante: 

¿Qué diferencias hay entre un mapa 

conceptual y un mapa mental? 

Presentación del propósito de aprendizaje 

Reforzamos nuestra comprensión de lectura 

utilizando la técnica del mapa conceptual. 

 

-Lluvia de ideas 

- cajita de colores 

Desarrollo 

Gestión y acompañamiento del desarrollo 

de competencias 

Antes 

❖ Se les explica detalladamente sobre la 

técnica del mapa conceptual. 

❖ Se les entrega una guía de la técnica del 

mapa conceptual (Anexo 02) 

❖ Se les distribuye la ficha de lectura del 

texto “El Tuku Villegas” de Feliciano 

Padilla donde realizarán un mapa 

conceptual (Anexo 03) 

Durante 

Paso 1: Los estudiantes inician con una lectura 

de manera global. Es importante que lean y 

entiendan el texto y para ello utilizan las 

técnicas utilizadas anteriormente: Subrayado, 

Sumillado y resumen. 

Paso 2: Los estudiantes reconocen el tema 

principal del texto. 

Paso 3: Los estudiantes reconocen a los 

Recursos 

materiales: 

-Papelote de las    

normas de 

convivencia 

-Laptop  

-Data 

-Pizarra -

Plumones 

-Mota 60 min. 
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personajes principales y secundarios. 

Paso 4: Releen y subrayan las ideas más 

importantes de cada párrafo. 

Paso 5: Realizan la sumilla a un costado del 

texto, No se puede incluir los ejemplos y los 

comentarios personales. 

Paso 6:  Redactan el mapa conceptual 

jerárquico, utilizando conectores y 

proposiciones. 

Después 

Los estudiantes responden las siguientes 

preguntas 

❖ ¿Identificaron las ideas principales del 

texto? 

❖ Seguidamente los estudiantes muestran sus 

mapas conceptuales 

❖ Se da una retroalimentación a los 

estudiantes después de haber realizado el 

mapa conceptual jerárquico. 

Cierre 

Metacognición 

Se realiza las siguientes preguntas: 

➔ ¿Qué aprendimos hoy?  

➔ ¿Tuvimos alguna dificultad?  

➔ ¿Cómo lo resolvimos?  

➔ ¿Para qué nos sirve lo aprendido? 

 

5 min. 
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V. REFERENCIAS BIBLIOGRÁFICAS 

Ministerio de Educación. (2016). Currículo Nacional de Educación Básica. Ministerio 

de Educación. http://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/curriculo-nacional-de-la-

educacionbasica.pdf  

Giani, C. (2022) Mapa conceptual, sus elementos, características y tipos. 

https://concepto.de/mapa-conceptual/  

 

 

 

 

      Ochochoque Carcausto Liz Danitza                                          Apaza Enriquez Leydy Mayty 

 

 

 

 

 

Docente de área de la I.E 

  

http://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/curriculo-nacional-de-la-educacionbasica.pdf
http://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/curriculo-nacional-de-la-educacionbasica.pdf
https://concepto.de/mapa-conceptual/
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LISTA DE ASISTENCIA 5TO A 

IES : Colegio “José Carlos Mariátegui” Aplicación UNA Puno 

Curso : Comunicación 

Grado y sección : 5 “A” 
Nro. De 

sesión 
: 04 

F

ec

h

a 

: 30 / 10 / 2023 

Título de la de la 

sesión 
: 

Reforzamos nuestra comprensión de lectura utilizando la técnica 

“mapa conceptual” 

Apellidos y nombres 
Asistencia Cuaderno 

Folder Total 
T P F S N 

1   P  1  1 2 

2   P  1  1 2 

3   P  1  1 2 

4   P  1  1 2 

5  T   1  1 2 

6   P  1  1 2 

7   P  1  1 2 

8   P  1  1 2 

9   P  1  1 2 

10   P  1  1 2 

 11   P  2  2 4 

12   P  1  1 2 

13   P  1  1 2 

14   P  1  1 2 

15   P  1  1 2 

16   P  1  1 2 

17   P  1  1 2 

18   P  1  1 2 

19   P  1  1 2 

20   P  1  1 2 

21   P  1  1 2 

22   P  1  1 2 

23   P  1  1 2 

24   P  1  1 2 
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GUÍA DE LECTURA DE LA TÉCNICA. 
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FICHA DE LECTURA. 
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Anexo 04 link del video de la motivación. 

https://youtu.be/DZ8I31Pqwmc 

 

  

https://youtu.be/DZ8I31Pqwmc
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SESIÓN DE APRENDIZAJE N° 5 

I. DATOS INFORMATIVOS 

1.1. IES : JOSÉ CARLOS MARIÁTEGUI - APLICACIÓN UNA PUNO. 

1.2. ÁREA : Comunicación 

1.3. FECHA : 31 / 10 / 2023 

1.4. HORA : 1:00 pm a 2:20 pm 

1.5. CICLO : VII 

1.6. GRADO Y SECCIÓN : 5° A 

1.7. DOCENTES : Ochochoque Carcausto Liz Danitza 

   Apaza Enriquez Leydy Mayty 

II. TÍTULO 

 LEEMOS LA OBRA "EL INCA AJEDRECISTA” DEL ESCRITOR RICARDO 

PALMA UTILIZANDO LA ESTRATEGIA SSRM 

 

III. PROPÓSITO DE APRENDIZAJE  

Competencias y 

capacidades 

Desempeños de grado y/o 

desempeños precisados y 

contextualizados 

Evidencias de 

aprendizaje  

Instrumentos 

de evaluación 

Lee diversos tipos 

de textos en su 

lengua materna: 

 

➔ Obtiene 

información 

del texto 

escrito. 

➔ Infiere e 

interpreta 

información 

del texto. 

➔ Reflexiona y 

evalúa la 

forma, el 

contenido y 

contexto del 

texto escrito. 

★ Identifica información 

explícita, relevante y 

complementaria 

seleccionando datos 

específicos y detalles en la 

lectura “El Inca 

Ajedrecista” de Ricardo 

Palma. 

★ Deduce e interpreta 

información implícita de la 

lectura “El Inca 

Ajedrecista” de Ricardo 

Palma, distingue lo 

relevante de lo 

complementario 

clasificando y sintetizando 

la información. 

★ Opina sobre el contenido, 

las representaciones 

sociales y la intención del 

Los estudiantes 

leen la ficha de 

lectura y 

resuelven el 

cuestionario 

acerca de la 

lectura “El Inca 

Ajedrecista” de 

Ricardo Palma. 

Registro de 

asistencia y 

observación. 

(Anexo 01) 

 

Ficha de 

lectura 

(Anexo 03) 

 

Cuestionario 

(Anexo 04) 
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 autor de la lectura “El Inca 

Ajedrecista”, contrastando 

con su experiencia. 

 

Competencias transversales/capacidades y otras competencias relacionadas 

Gestiona su 

aprendizaje de 

manera autónoma. 

Organiza acciones estratégicas para alcanzar sus metas. 

➔ Organizo mi tiempo y los recursos con los que cuento para 

desarrollar mis actividades y resolver el reto.  

Define metas de aprendizaje.  

➔ Identifica lo que necesito para resolver el reto. 

Monitorea y ajusta su desempeño durante el proceso de 

aprendizaje.  

➔ Evalúo permanentemente el desarrollo de mis actividades 

para identificar logros y dificultades, y realizó los ajustes de 

acuerdo a los criterios de evaluación del  

Enfoques 

Transversales 

 

Valores y actitudes 

Intercultural 
Fomentar un intercambio justo entre diferentes culturas, a través de 

la conversación y el respeto recíproco. 

Búsqueda de la 

excelencia 

Presencia para adaptarse a las modificaciones, alterando si es 

necesario la propia conducta para alcanzar determinados objetivos 

cuando surgen obstáculos, datos desconocidos o circunstancias 

novedosas. 

Es necesario cultivar rasgos que mejoren el desempeño personal y 

aumenten el grado de satisfacción con uno mismo y con las 

circunstancias. 

 

IV. SECUENCIA DIDÁCTICA 

Secuencia 

Procesos pedagógicos/estrategias 

metodológicas/Actividades de 

aprendizaje 

Recursos o 

materiales 
Tiempo 

Inicio 

La docente da la bienvenida y saluda 

enfáticamente a los estudiantes, se hace las 

siguientes preguntas: ¿Cómo han estado? y 

¿Cómo se sienten el día de hoy? Se cambia 

el orden de los asientos de filas por la forma 

de U. Recordamos los acuerdos de 

Recursos 

materiales: 

-Papelote para las    

normas de 

convivencia 

-Laptop  

15min. 
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convivencia y se realiza el registro de la 

asistencia de los estudiantes. 

Motivación 

Se presenta el siguiente vídeo “Respetar la 

diferencia, valorar la diversidad. ¡La 

inclusión es riqueza social! (Anexo 02) 

https://www.youtube.com/watch?v=vD5p

WKwhNt8  

Recuperación de saberes previos 

Se realizan las siguientes preguntas a los 

estudiantes mediante la estrategia “La papa 

se quema”:  

➔ ¿Quién es Ricardo Palma? 

➔ ¿Qué obras conoce de este 

personaje? 

➔ ¿Leíste “El Inca Ajedrecista"? 

Conflicto cognitivo 

Los alumnos responden a la siguiente 

interrogante: 

¿Cuáles son los valores de inclusión 

social? ¿Crees que Ricardo Palma lo 

plasma en sus escritos? 

Presentación del propósito de 

aprendizaje 

Leemos la obra "El Inca Ajedrecista” del 

escritor Ricardo Palma utilizando la 

estrategia SSRM. 

-Data 

-Pizarra -

Plumones 

-Mota 

 

Estrategias: 

-Lluvia de ideas 

- Cortometraje de 

Pixar 

Desarrollo 

Gestión y acompañamiento del 

desarrollo de competencias 

❖ La docente explica cómo será la 

dinámica de trabajo en esta sesión. 

Antes 

❖ Se distribuye la ficha de lectura “El 

Inca Ajedrecista” de Ricardo Palma. 

(Anexo 03) 

❖ Se menciona que deberán utilizar la 

estrategia SSRM para resolver el 

Recursos 

materiales: 

-Papelote de las    

normas de 

convivencia 

-Laptop  

-Data 

-Pizarra -

Plumones 

-Mota 

60 min. 

https://www.youtube.com/watch?v=vD5pWKwhNt8
https://www.youtube.com/watch?v=vD5pWKwhNt8


145 

cuestionario. (Anexo 04) 

❖ Los estudiantes comienzan con la 

lectura silenciosa e individual para 

que cada uno avance a su ritmo. Como 

también se les recuerda que si tienen 

dudas solo levanten la mano para 

recibir una retroalimentación por parte 

de la docente. 

Durante 

❖ Se recuerda a los estudiantes que 

durante la lectura se debe aplicar la 

estrategia SSRM, para ello deben 

cumplir con estas indicaciones. 

 

Paso 1: Los alumnos empiezan a leer 

"El Inca Ajedrecista” del escritor 

Ricardo Palma. 

Paso 2: Aplica la técnica del 

subrayado. 

Paso 3: Enseguida hacen uso de la 

técnica del sumillado. 

Paso 4: Luego realiza un resumen de 

la lectura. 

Paso 5: Posteriormente elaboran un 

mapa conceptual. 

Paso 6: Finalmente, empiezan a 

resolver el cuestionario. 

Después 

❖ Seguidamente los estudiantes 

entregan su cuestionario a la docente 

para su revisión. 

❖ De manera grupal se resuelve el 

cuestionario con la participación de 

los estudiantes, para ello utilizamos la 

estrategia “la ruleta”. 

❖ Se da una retroalimentación de la 

 

Estrategias: 

-Lluvia de ideas 

- “La ruleta”  
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estrategia SSRM y de la lectura “El 

Inca Ajedrecista” de Ricardo Palma. 

Cierre 

Metacognición 

Se plantea las siguientes interrogantes: 

➔ ¿Qué aprendimos hoy?  

➔ ¿Tuvimos alguna dificultad?  

➔ ¿Cómo lo resolvimos?  

➔ ¿Para qué nos sirve lo aprendido? 

 

5 min. 

 

V. REFERENCIAS BIBLIOGRÁFICAS 

Ministerio de Educación. (2016). Currículo Nacional de Educación Básica. Ministerio de 

Educación. http://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/curriculo-nacional-de-la-

educacionbasica.pdf  

Pórres, A. (2020). El Inca Ajedrecista - Ricardo Palma 

https://es.scribd.com/document/632115906/El-Inca-Ajedrecista-Ricardo-Palma  

 

 

 

 

 

 

 

  

 

Docente de Área de la IE 

  

 

Ochochoque Carcausto Liz Danitza 

 

Apaza Enriquez Leydy Mayty 

http://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/curriculo-nacional-de-la-educacionbasica.pdf
http://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/curriculo-nacional-de-la-educacionbasica.pdf
https://es.scribd.com/document/632115906/El-Inca-Ajedrecista-Ricardo-Palma
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REGISTRO DE ASISTENCIA DE 5TO A 

IES : Colegio “José Carlos Mariátegui” Aplicación UNA Puno 

Curso : Comunicación 

Grado y sección : 5 “A” 
Nro. De 

sesión 
: 05 

F

ec

h

a 

: 31 / 10 / 2023 

Título de la de la 

sesión 
: 

Leemos la obra "El inca ajedrecista” del escritor Ricardo Palma 

utilizando la estrategia SSRM 

Apellidos y nombres 
Asistencia Cuaderno 

Folder Total 
T P F S N 

1   P  2  2 4 

2   P  1  2 3 

3   P  2  2 4 

4   P  1  2 3 

5   P  1  2 3 

6   P  2  3 5 

7   P  2  2 4 

8   P  2  2 4 

9   P  2  2 4 

10   P  1  2 3 

11   P  2  2 4 

12   P  1  2 3 

13   P  2  2 4 

14   P  2  3 5 

15   P  1  2 3 

16   P  1  1 2 

17   P  2  2 4 

18   P  1  2 3 

19   P  1  2 3 

20   P  2  2 4 

21   P  2  1 3 

22   P  1  1 2 

23   P  1  1 2 

24   P  1  2 3 
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VÍDEO DE MOTIVACIÓN 

 

https://www.youtube.com/watch?v=vD5pWKwhNt8  

  

https://www.youtube.com/watch?v=vD5pWKwhNt8
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FICHA DE LECTURA 
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SESIÓN DE APRENDIZAJE N° 6 

I. DATOS INFORMATIVOS 

1.1. IES : JOSÉ CARLOS MARIÁTEGUI-APLICACIÓN UNA PUNO. 

1.2. ÁREA : Comunicación 

1.3. Fecha : 01 / 11 /2023 

1.4. HORA : 4:40 pm a 6:00 pm 

1.5. CICLO : VII 

1.6. GRADO Y SECCIÓN : 5° A 

1.7. DOCENTE : Apaza Enriquez Leydy Mayty 

   Ochochoque Carcausto Liz Danitza 

II. TÍTULO 

 LEEMOS LA OBRA "EL RUISEÑOR Y LA ROSA” DEL ESCRITOR OSCAR 

WILDE UTILIZANDO LA ESTRATEGIA SSRM 

 

III. PROPÓSITO DE APRENDIZAJE  

Competencias y 

capacidades 

Desempeños de grado y/o 

desempeños precisados y 

contextualizados 

Evidencias de 

aprendizaje  

Instrumentos 

de evaluación 

Lee diversos tipos 

de textos en su 

lengua materna: 

➔ Obtiene 

información 

del texto 

escrito. 

➔ Infiere e 

interpreta 

información 

del texto. 

➔ Reflexiona y 

evalúa la 

★ Identifica el tema, las ideas 

principales y el propósito 

seleccionando datos 

específicos en el cuento “El 

Ruiseñor y la Rosa” del 

escritor Oscar Wilde. 

★ Deduce e interpreta 

información implícita del 

cuento “El Ruiseñor y la 

Rosa” del escritor Oscar 

Wilde, distinguiendo lo 

relevante de lo 

complementario y 

Los estudiantes 

leen ficha de 

lectura y 

resuelven el 

cuestionario 

acerca del 

cuento “El 

Ruiseñor y la 

Rosa” del 

escritor Oscar 

Wilde” 

Registro de 

asistencia y 

observación. 

(Anexo 04) 

 

Cuestionario 

(Anexo 03) 
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forma, el 

contenido y 

contexto del 

texto. 

sintetizando la información. 

★ Establece conclusiones a 

partir del cuento “El 

Ruiseñor y la Rosa” del 

escritor Oscar Wilde, 

vinculando los textos con su 

experiencia personal. 

Competencias transversales/capacidades y otras competencias relacionadas 

Gestiona su 

aprendizaje de 

manera autónoma. 

Organiza acciones estratégicas para alcanzar sus metas. 

➔ Organizo mi tiempo y los recursos con los que cuento para 

desarrollar mis actividades y resolver el reto.  

Define metas de aprendizaje.  

➔ Identifica lo que necesito para resolver el reto. 

Monitorea y ajusta su desempeño durante el proceso de 

aprendizaje.  

➔ Evalúo permanentemente el desarrollo de mis actividades 

para identificar logros y dificultades, y realizó los ajustes de 

acuerdo a los criterios de evaluación del  

Enfoques 

Transversales 

Valores y actitudes 

Búsqueda de la 

excelencia 

Es fundamental fomentar características que potencien el 

desempeño personal y eleven el nivel de satisfacción con uno mismo 

y con las situaciones. 

 

IV. SECUENCIA DIDÁCTICA 

Secuencia 

Procesos pedagógicos/estrategias 

metodológicas/Actividades de 

aprendizaje 

Recursos o 

materiales 
Tiempo 
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Inicio 

Las docentes saludan amablemente a los 

estudiantes y les hacen las siguientes 

preguntas: ¿Cómo se sienten el día de hoy? 

y ¿Cómo han estado? Seguidamente hacen 

algunos ejercicios de movimiento para que 

se suelten y estén atentos, después recalca 

las normas de convivencia para el 

desarrollo de la sesión. 

Motivación 

Se muestra un vídeo sobre la biografía del 

escritor Oscar Wilde”  

https://www.youtube.com/watch?v=-

eFH8j_lCOg  (Anexo 01). 

Recuperación de saberes previos 

Se realizan preguntas a los estudiantes 

mediante la estrategia “la pelota 

preguntona”.  

¿Qué obras leyeron de este autor? ¿Alguna 

vez leyeron el cuento “El Ruiseñor y la 

Rosa”? ¿Qué tal les pareció? 

Conflicto cognitivo 

Los alumnos responden a la siguiente 

interrogante: 

¿Qué mensaje nos transmite el cuento “El 

Ruiseñor y la Rosa” del escritor Oscar 

Wilde? 

Presentación del propósito de 

aprendizaje 

Leemos la obra “El Ruiseñor y la Rosa” 

del escritor Oscar Wilde. 

Recursos 

materiales: 

-Papelote de las    

normas de 

convivencia 

-Laptop  

-Data 

-Pizarra  

-Plumones 

-Mota 

 

Estrategias: 

-Lluvia de ideas 

- “La pelota 

pregun tona” 

10min. 

Desarrollo 

Gestión y acompañamiento del 

desarrollo de competencias 

Antes 

❖ Se les entrega la ficha de lectura y el 

cuestionario. (Anexo 02) 

❖ Se dan indicaciones sobre el 

desarrollo de la lectura. 

 

Recursos 

materiales: 

-Papelote de las    

normas de 

convivencia 

-Laptop  

65 min. 

https://www.youtube.com/watch?v=-eFH8j_lCOg
https://www.youtube.com/watch?v=-eFH8j_lCOg
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➔ Los estudiantes leerán en voz alta 

de manera aleatoria haciendo uso 

de la estrategia “Me toca leer”. 

➔ Los demás, deberán seguir la 

lectura con la vista esperando su 

turno para su lectura en voz alta. 

➔ Se sumarán puntos adicionales a 

los que lean y comenten durante 

el análisis del cuento.  

➔ Los estudiantes deberán 

considerar la estrategia SSRM en 

el texto que leen  

Durante 

❖ Considerando las indicaciones que se 

dieron, pasamos a leer el cuento “El 

Ruiseñor y la Rosa” del escritor Oscar 

Wilde”.  (Anexo 04) 

❖ Se realiza el subrayado en el texto. 

❖ Se realiza el sumillado en el texto 

❖ Se realiza el resumen del texto. 

❖ Se realiza un mapa conceptual del 

texto. 

❖ Después de haber culminado de 

realizar la estrategia SSRM, resuelven 

el cuestionario. 

Después 

❖ Pasamos a recoger el cuestionario. 

❖ En forma grupal respondemos las 

preguntas del cuestionario. 

❖ Se da una retroalimentación de la 

estrategia SSRM y del texto a los  

estudiantes. 

-Data 

-Pizarra -

Plumones 

-Mota 

 

Estratégias: 

-Lluvia de ideas 

-”Me toca leer”” 

Cierre 

Metacognición 

Se realiza las siguientes preguntas: 

➔ ¿Cómo nos será útil lo que hemos 

 

5 min. 
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aprendido hoy? 

➔ ¿Qué dificultades has tenido? 

➔ ¿Cómo superamos las 

dificultades? 

 

I. REFERENCIAS BIBLIOGRÁFICAS 

Wilde, O. (1888). “El ruiseñor y la Rosa”. Reino Unido. 

https://www.argentina.gob.ar/sites/default/files/el_ruisenor_y_la_rosa_-

_oscar_wilde.pdf  

Ministerio de Educación. (2016). Currículo Nacional de Educación Básica. Ministerio 

de Educación. http://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/curriculo-nacional-de-la-

educacionbasica.pdf  

 

 

        

 

      Ochochoque Carcausto Liz Danitza                                          Apaza Enriquez Leydy Mayty 

 

 

 

  

 

Docente de área de la I.E 

  

https://www.argentina.gob.ar/sites/default/files/el_ruisenor_y_la_rosa_-_oscar_wilde.pdf
https://www.argentina.gob.ar/sites/default/files/el_ruisenor_y_la_rosa_-_oscar_wilde.pdf
http://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/curriculo-nacional-de-la-educacionbasica.pdf
http://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/curriculo-nacional-de-la-educacionbasica.pdf
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VIDEO EN LA, MOTIVACIÓN SOBRE LA BIOGRAFÍA DE OSCAR WILDE 
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FICHA DE LECTURA 
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CUESTIONARIO  

EL RUISEÑOR Y LA ROSA 

 

Estudiante: 

N° de orden                   Grado y sección:                                  Fecha:…………. 

INDICACIONES: Después de haber leído el texto, contesta las preguntas de los niveles literal,  

inferencial y crítico. 

NIVEL LITERAL: Responde correctamente la pregunta. 

1.  ¿Qué personajes principales y secundarios encuentras en el cuento? 

a) El estudiante y la joven- Ruiseñor y la rosa. 

b) Estudiante y el ruiseñor- La joven y la rosa. 

c) El rey y la reina - Ruiseñor y al estudiante. 

d) El jardinero y el ruiseñor- El estudiante y la joven. 

2. ¿Cómo logra el Ruiseñor conseguir una rosa roja para el estudiante? 

a) Persuade al jardinero para que plante una rosa roja en el jardín del estudiante. 

b) Busca por todo el mundo hasta encontrar una rosa roja y se la entrega al 

estudiante como un regalo. 

c) Sacrifica su vida al cantar toda la noche, usando su sangre para teñir una rosa 

blanca y así crear una rosa roja para el estudiante. 

d) Pide a otros animales del bosque que lo ayuden a crear una ilusión de una rosa 

roja para el estudiante. 

3. ¿Qué pide la joven al estudiante que consiga para el baile? 

a) Una rosa roja para el baile. 

b) Un vestido de seda para el baile. 

c) Un ramo de rosas blancas para el baile. 

d) Un par de zapatos de cristal para el baile. 

4. ¿Cuál es la condición que el ruiseñor debe cumplir para conseguir la rosa roja? 

a) Volar alrededor del mundo y traer una pluma dorada al estudiante. 

b) Convencer al jardinero para que plante una rosa roja en el jardín del estudiante. 

c) Sacrificar su vida y su corazón, tiñendo una rosa blanca con su propia sangre para 

crear una rosa roja. 

d) Encontrar un tesoro escondido en el jardín y entregárselo al estudiante. 

5. ¿Qué sacrificio hace el ruiseñor para conseguir la rosa roja? 

a) El ruiseñor se entrega a cantar toda la noche con el pecho sostenido por una 

espina, hasta que su corazón se fractura para colorear la rosa de rojo. 

b) El ruiseñor busca una rosa roja en todo el jardín hasta que encuentra una en 

perfecto estado. 

c) El ruiseñor decide dejar su hogar y volar a otro país para encontrar una rosa roja 

para el joven. 

d) El ruiseñor canta durante todo el día, pensando que eso hará que la rosa crezca 

roja en lugar de blanca. 

 

 

a) Una rosa roja para el baile. 
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NIVEL INFERENCIAL: Responde correctamente la pregunta. 

1. ¿Que simboliza la rosa roja en el cuento? 

a) El sacrificio desinteresado y la entrega total del ruiseñor por el amor verdadero 

del estudiante y la joven. 

b) La pasión y el amor entre el estudiante y la joven. 

c) La tristeza, el sacrificio, la pasión y el amor entre el estudiante y la joven. 

d) La pureza y la inocencia del estudiante. 

2. ¿Cuál es el conflicto de la historia El ruiseñor y la rosa? 

a) La falta de amor entre el estudiante y la joven. 

b) La dificultad del ruiseñor para obtener una rosa roja para ayudar al estudiante a 

ganar el corazón de la joven antes del baile. 

c) La rivalidad entre el estudiante y otros jóvenes por ganar el afecto de la joven. 

d) La competencia entre el ruiseñor y otros animales por conseguir una rosa roja. 

3. ¿Por qué la hija del profesor no quiere recibir la rosa del estudiante? 

a) Porque ya tiene muchas rosas y no le interesa ninguna más. 

b) Porque la considera un regalo poco original y sin significado. 

c) Porque está enojada con él por alguna razón desconocida. 

d) Porque ya ha recibido joyas caras y está buscando algo más valioso y 

significativo. 

4. ¿Qué es el amor para el ruiseñor? 

a) Es un juego de seducción y conquista entre los animales del bosque. 

b) Es una distracción que impide cumplir con sus deberes diarios de cantar al 

amanecer. 

c) Es una fuerza poderosa y sublime que lo motiva a realizar sacrificios y actos de 

generosidad desinteresada. 

d) Es una sensación efímera y pasajera que no vale la pena sacrificar. 

5. ¿Por qué crees que el ruiseñor está dispuesto a sacrificar su vida por el amor del 

estudiante? 

a) El ruiseñor, creyendo que el amor verdadero es noble y valioso, decide sacrificar 

su vida para ayudar al estudiante. 

b) El ruiseñor está enamorado del estudiante y quiere impresionarlo con su 

sacrificio. 

c) El ruiseñor no entiende el peligro de su acto y no sabe que podría perder la vida. 

d) El ruiseñor realiza el sacrificio porque la rosa roja lo obliga a hacerlo mediante 

un hechizo. 

 

NIVEL CRÍTICO: Reflexiona y forma una opinión personal. 

1. ¿Te ha gustado el cuento? ¿Por qué?  
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2. Considerando el personaje del ruiseñor, ¿cuál es el valor que se busca comunicar en la 

narración? 

 

 

 

3 ¿Qué opinas sobre la visión del amor que muestra el ruiseñor? ¿Es demasiado idealista o 

puede ser vista como inspiradora? 

 

 

 

 

4 ¿Cómo calificarías la actitud de la hija del profesor ante el estudiante? 

 

 

 

 

5. ¿Qué otro título le pondrías al cuento? ¿Por qué? 
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REGISTRO DE ASISTENCIA DE 5TO A 

IES : Colegio “José Carlos Mariátegui” Aplicación UNA Puno 

Curso : Comunicación 

Grado y sección : 5 “A” 
Nro. De 

sesión 
: 06 

F

ec

h

a 

: 1 / 11 / 2023 

Título de la de la 

sesión 
: 

Leemos la obra "El ruiseñor y la rosa” del escritor Oscar Wilde 

utilizando la estrategia SSRM 

Apellidos y nombres 
Asistencia Cuaderno 

Folder Total 
T P F S N 

1   P  2  2 4 

2   P  1  2 3 

3   P  2  2 4 

4   P  1  2 3 

5   P  1  2 3 

6   P  2  3 5 

7   P  2  2 4 

8   P  2  2 4 

9   P  2  2 4 

10   P  1  2 3 

11   P  2  2 4 

12   P  1  2 3 

13   P  2  2 4 

14   P  2  3 5 

15   P  1  2 3 

16   P  1  1 2 

17   P  2  2 4 

18   P  1  2 3 

19   P  1  2 3 

20   P  2  2 4 

21   P  2  1 3 

22   P  1  1 2 

23   P  1  1 2 

24   P  1  2 3 
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ANEXO 11. Declaración jurada de autenticidad de tesis  
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ANEXO 12. Autorización para el depósito de tesis al repositorio institucional  
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